XXII convocatoria provincial de becas para la realización de proyectos de investigación e innovación educativa para profesorado de enseñanzas no universitarias




1.- Ámbito de la experiencia:
Centro: I.E.S. “Hispanidad”; c/ Celestino Mutis, 1 - Santa Fe

Alumnado que se implica en el proyecto:
· Aula de Apoyo a la Integración / Pedagogía Terapéutica: 14 estudiantes
· Dos grupos de 1º de ESO: 29 estudiantes
· Dos grupos de 2º de ESO: 43 estudiantes
· Un grupo de P.C.P.I.: 17 estudiantes
Profesorado que participa:
	Profesorado que participa
	D.N.I.
	Departamento

	Ana Sara Bosch Ponce
	25.182.175-G
	Orientación

Inglés en 1º

P.C.P.I.

	Antonio Cañizares Cara
	74.67.455-G
	Administrativo

	Francisco Carvajal Pérez
	24.123.399-X
	Orientación.

Aula de Apoyo

	José Casares Peña
	24.118.598-Q
	Electromecánica de Vehículos

	Andrés García Poza
	24.206.503-S
	Administrativo

	Milagros Guerrero Fernández
	25.565.964-S
	Matemáticas

	Ana Jiménez Peregrina
	24.170721-K
	Lengua

	Mª Dolores Moreno Guillén
	28.689.329-A
	Dibujo

	José Luis Rozúa Lucena
	24.258.408-D
	Dibujo

	
	
	


Coordinación del proyecto: Francisco Carvajal Pérez

2.- Descripción de la experiencia. Definición
El presente proyecto tiene el incentivo de completar y ampliar experiencias de trabajo en el Aula de Apoyo a la Integración y hacerlo extensivo a los cuatro grupos de primer ciclo de ESO, de donde proviene el alumnado atendido en el Aula de Apoyo. Algunos de estos planteamientos de trabajo se han venido desarrollando con anterioridad, implicando a alumnado de necesidades educativas especiales (n.e.e.) y aquellos otros con necesidades específicas de apoyo educativo (n.e.a.e.). Este alumnado está atendido a tiempo parcial en el Aula de Apoyo entre seis y once horas semanales; el resto del horario, está incorporado en clase con sus grupos de origen.
Al alumnado del Aula de Apoyo se suman ahora sus compañeras y compañeros de primer ciclo de secundaria obligatoria -alumnado de los grupos de referencia de donde aquellos proceden- y el grupo del Programa de Cualificación Profesional Inicial de Electricidad.

Aunque en principio pudiera parecer extraña y forzada la participación en el proyecto de profesorado ajeno a los equipos educativos de los grupos de primer ciclo, en realidad no es del todo así en tanto que los compañeros de ciclos formativos trabajan con parte del alumnado del Aula de Apoyo a través del proyecto de huerto escolar y revista del instituto; ellos también se ocuparán, con el alumnado que atienden, de la recogida de refranes referidos al tiempo atmosférico y labores agrícolas así como de las recetas culinarias con productos de la huerta. Desde el departamento de Matemáticas también se va a sustanciar una colaboración en el proyecto con un grupo de primero: la media hora semanal de lectura dará para parte de las propuestas didácticas sobre textos narrativos y cómics; una parte de otra sesión, para organizar colaboraciones del alumnado para su publicación en la revista escolar con pasatiempos, humor y juegos matemáticos. Desde la asignatura de Inglés se escribirán pequeños textos de descripciones personales propias y de otras personas próximas.
Con todo el alumnado nos proponemos el desarrollo de las competencias lingüísticas a partir del uso interesado de la lectura y de la escritura de diferentes tipos de textos; también la promoción de las habilidades artísticas a través de la ilustración de textos narrativos e interpretación y producción de cómics, así como las habilidades tecnológicas para la maquetación de los textos producidos de cara a su edición pública.

Sí, pretendemos la publicación, en óptimas condiciones técnicas, de un libro de cuentos: dos líneas de relatos que tienen como personajes a “Juanito Gracias, gran viajero del mundo entero” (personaje fantástico) y a una familia de Santa Fe a la que le toca vivir algunas escenas de terror; otra línea resultado de la reescritura de cuentos tradicionales. El Departamento de Dibujo se encargará de las ilustraciones y de la creación de cómics a partir de sendas líneas narrativas.

El resto de las producciones escritas (indagaciones monográficas, noticias, humor y pasatiempos, recetas, refranes) tendrán como difusión las páginas de El Hispano, revista escolar de la que pretendemos preparar tres tiradas en el curso.
Hemos de tener en cuenta que parte del alumnado que se implica en el presente proyecto suele ser resistente a planteamientos académicos tradicionales y arrastra un denso historial de fracaso escolar. Por tal motivo consideramos la conveniencia de acometer un planteamiento educativo diferente que logre implicar a estos estudiantes de modo vivencial, cultural e intelectual.
Seguiremos, pues, huyendo del simple estudio academicista y memorístico y pondremos en juego estrategias que logren la implicación –también afectiva- de los estudiantes y la motivación intrínseca necesaria de modo que lleguen a sentirse protagonistas de su propio proceso de trabajo.

Por otra parte, a la desmotivación que suele acompañar a este alumnado se une la baja autoestima, fruto tal vez de que a muchas de las actividades escolares que han realizado no han logrado encontrar sentido o interés o sus características intrasubjetivas y/o socio-culturales les han dificultado el aprendizaje y le han impedido el éxito escolar. Planear desde el principio la posibilidad de publicación de parte de las producciones textuales, cuando la calidad de los trabajos así lo permitan; asegurar su difusión pública en condiciones técnicas óptimas; tener unos destinatarios para nuestros escritos; leer nuestros cuentos a los pequeños de infantil y primaria del C.E.I.P. “Reyes Católicos”; abrir las puertas del aula para que entre el saber y hacerlas batientes para que salga parte de los trabajos y creaciones escritas y plásticas; tener la posibilidad de ver reconocidos públicamente sus esfuerzos… darán sentido a la lectura y a la escritura, avanzando en el dominio de tan complejos procesos (escribir y leer), buscando que lleguen a convertirse en usuarios autónomos de la lengua escrita.
Obviamente el presente proyecto no surge de la nada; nuestro instituto cuenta con felices antecedentes en la implementación de ambiciosos proyectos interdisciplinares, premiados y galardonados por su calidad. Los medios de comunicación también se han hecho eco de la naturaleza de los mismos y nuestro alumnado se ha visto obsequiado por su presencia en periódico, radio y televisión. Sus nombres están escritos en el espacio reservado a la autoría colectiva de un entrañable librito de chistes ilustrados. Ya nos hemos visto en el maremagnum del montaje de cuatro grandes exposiciones en diferentes sedes. ¡Valieron la pena los esfuerzos intelectuales aplicados en leer y escribir interesadamente! ¡Se escribió y se leyó por y para algo y… valió la pena!
Leer y escribir. Interpretar y producir textos diversos

“Hace falta imaginación pedagógica para dar a los niños las más

variadas y ricas oportunidades de interactuar con la lengua escrita…

Hace falta entender que el aprendizaje de la lengua escrita es mucho más que

el aprendizaje de un código de transcripción:

es la construcción de un sistema de representación”. 

E. Ferreiro (1982)


Traemos a Emilia Ferreiro a colación por la carga epistemológica que este breve párrafo arrastra. Si seguimos la obra de esta investigadora en educación, lo primero con que nos topamos es con la necesidad de modificar el planteamiento y las estrategias de la enseñanza de la lengua escrita, y no por una cuestión baladí sino porque solemos partir de una concepción anquilosada de lo que supone leer y escribir.


Tal vez por ello nuestro alumnado acumule bajos índices de dominio de las habilidades que requieren la escritura y la lectura auténticas -de verdad-, e, incluso, unos índices de fracaso acumulado que puedan llevar a muchos a considerar negativamente tales actividades porque casi nunca se han visto recompensados con el éxito, quedando rígidamente destinadas a su utilización impuesta en la institución escolar. De cualquier modo, resultan alarmantes y preocupantes los datos de las evaluaciones internas y externas que nos hablan del escaso gusto por la lectura y escritura de los estudiantes andaluces y de su bajo nivel de dominio.


Y si esto ocurre en la generalidad del alumnado, cuánto más en los y las estudiantes que han de ser atendidos en el Aula de Apoyo. Son muchos años de fracasos e innumerables actividades de leer y escribir con poco sentido para el que lo hace; la autoestima escolar anda baja y el autoconcepto positivo por los suelos. Si con este alumnado no nos planteamos otra forma de abordar la enseñanza y promover el aprendizaje, a estas edades se hace muy difícil lograr su complicidad en el trabajo escolar desde planteamientos tradicionales y, por ende, en lograr avances en el conocimiento y éxitos personales. Así pues, vale la pena seguir empleando esfuerzos profesionales en revisar los fundamentos que animan la práctica docente y en la aplicación de estrategias didácticas que tengan la capacidad de ‘enganchar’ a estos púberes.


Escuchemos a Elsie Rockwell en una reflexión lapidaria: “Si bien dentro del salón de clases casi no hay hora en el transcurso del día en que no se observe algún uso de la lengua escrita, su naturaleza es restrictiva, específicamente escolar, y no representativa de la gama de usos sociales de la lectura y la escritura”. El alumnado de primer ciclo de secundaria tiene entre 12 y 15 años; desde los 3, está escolarizado. ¿Cuántas horas han empleado dentro de la institución educativa en actividades relacionadas con escribir y leer? Sin embargo, ¿estamos satisfechos con los resultados? Leer y escribir son las ocupaciones escolares por excelencia, pero…

Tal vez interese ver en principio que el término alfabetización se ha redefinido en tanto que las necesidades sociales actuales demandan un dominio del lenguaje escrito variado y versátil. En palabras de Raúl Gómez, “la alfabetización es un proceso que el sujeto va construyendo a lo largo de su vida, y se define como la capacidad de interpretar y producir diferentes tipos de texto de uso social” (2006). Para Myriam Nemirovsky, la escuela tiene la responsabilidad de hacer del alumnado sujetos usuarios del mundo letrado, es decir, “sujetos que hagan de la lectura y de la escritura una actividad cotidiana que les abra opciones de intervenir, a través de la interpretación y producción de textos, en la vida social” (1999). Porque “la alfabetización no es un lujo ni una obligación: es un derecho. Un derecho de niños y niñas que serán hombres y mujeres libres” (Emilia Ferreiro, 1997).


Un motivo de preocupación y de alerta, que requiere una revisión, es la supuesta distancia que suele haber entre la lectura y escritura entendidas como materias escolares y el uso social que se le da a la lengua escrita; parece haber un evidente desajuste entre lo que se hace en el aula y lo que ocurre fuera. O como Palacios, Muñoz y Lerner constatan: hay una profunda “brecha entre la lengua escrita como objeto social y cultural y el objeto de la enseñanza formal en que se convierte la lectoescritura dentro de la escuela” (1990). Por su parte, tal vez esté cargada de razón Mª Eugenia Dubois cuando apunta que “la escuela nos enseña que la lectura no es para vivirla, sino para estudiarla” (1999).

Ante tan poderosas razones, no nos queda otra que “pensar y vivir la enseñanza de la lengua como una aventura del conocimiento y no como mera asignatura escolar (Rincón, 1997). Desde tal planteamiento, “el trabajo docente se redefine, y con ello se descubre que el aula puede ser un espacio de disfrute y aprendizaje para todos” (Nemirovsky, 1999).

Visto lo cual, entendemos que es obligación de las instituciones educativas promover situaciones donde la lengua escrita esté arropada por su verdadera función social y cultural, impulsando la participación de los estudiantes en actos sociales de lectura y escritura que tengan propósitos explícitos, alejándose de planteamientos que otorgan a la lengua escrita una naturaleza restrictiva, específicamente escolar y no representativa de sus usos sociales. Entonces, “se trata de introducir las prácticas habituales de un lector, de un escritor, en las situaciones escolares y ayudar a los niños a descubrir cómo leer y escribir en cada caso” (Nemirovsky, 1995), porque ya está asentado que a leer se aprende leyendo y a escribir, escribiendo, pero desde un enfoque comunicativo y funcional con textos de uso social. O porque “la lectura y la escritura no se pueden desarrollar sino a través de su propia realización, es decir, a través de su uso continuo en situaciones que tengan sentido para quienes recurren a ellas” (Dubois, 1999). O como Vila Mendiburu aporta: “no se puede adquirir el lenguaje fuera de su uso ni al margen de intenciones comunicativas” (1999).


Frente a este estado de la cuestión, habrá que reconocer el papel activo del sujeto que aprende y restituir el carácter funcional, contextual, interactivo e interesado de la lectura y de la escritura, concediendo a la lengua escrita su naturaleza de objeto social y cultural. También está asentado que “el aprendizaje sólo se produce como consecuencia de las oportunidades que tienen los seres humanos de enfrentarse al conocimiento” (Gómez Ferrete). Entonces, serán los entornos ricos en interacciones los que ofrecen más posibilidades de generar aprendizajes, por lo que se incrementa la responsabilidad de la escuela si los niños y niñas proceden de ambientes menos alfabetizados. De ahí que haga falta imaginación pedagógica para dar a los niños las más variadas y ricas oportunidades de interactuar con la lengua escrita…

¿Y cómo abordar, entonces, el trabajo escolar acerca de la lengua escrita? ¿Cómo proceder en la práctica? Adams y Bruce muestran que el grado de familiaridad con la estructura característica de diferentes géneros literarios (o tipos de textos) incide en las expectativas y anticipaciones del lector y, por consiguiente, en la comprensión. Es por tal motivo que son muchas las voces que no cejan en el empeño de convencer a los enseñantes sobre la necesidad de trabajar diferentes tipos de textos de uso social.

Claro, cada tipo de texto se caracteriza por ciertas propiedades que lo hacen específico y permiten distinguirlo de los demás. La interacción con textos diversos, en portadores auténticos y de uso social; la reflexión acerca de sus características y funciones; el recurrir repetidamente a la interpretación y producción de textos diferentes… abona la apropiación de las estructuras textuales y mejora las habilidades escritoras y lectoras cuando se usan en distintas situaciones, con diferentes intencionalidades y en condiciones diversas. Es decir, hay que poner los espartos para convertirnos en usuarios autónomos de la lengua escrita y saber cómo usar cada tipo de texto según el contexto, las intenciones, los fines, según las empresas acometidas.

Tipos de texto a trabajar

Siguiendo las indicaciones de tantos estudiosos, aplicamos estrategias de  trabajo con potencialidades para desarrollar en nuestro alumnado habilidades lingüísticas desde un enfoque comunicativo y funcional a través de la interpretación y producción de diferentes tipos de textos. Al menos los que siguen se trabajarán con persistencia a lo largo de todo el curso; puede surgir la necesidad de incorporar algún otro tipo de texto porque las circunstancias así lo aconsejen.
	Tipos de textos
	Producciones
	Propiedades textuales

	Narrativo
	Colección de relatos fantásticos sobre Juanito Gracias, gran viajero del mundo entero. Ilustración y maquetación. Edición
	· Función

· Público potencial

· Relación con “lo real”

· Extensión

· Fórmulas fijas

· Léxico

· Categorías gramaticales

· Tiempos y modos verbales

· Estructura del texto

· Tipografía

· Formato

· Modo de lectura/escritura
· Relación imagen-texto

· Relación título-contenido

· Personajes

· Temática

	
	Colección de relatos de terror protagonizados por una familia de Santa Fe. Ilustración y maquetación. Cómics. Edición
	

	
	Reescritura de cuentos tradicionales. Ilustración y maquetación. Edición
	

	
	Nuevas líneas de relatos. Ilustración y maquetación. Edición
	

	Periodístico
	Selección diaria de noticias y confección de un periódico mural
	

	
	Noticias con un tinte de humor para su publicación en la revista escolar
	

	Humorístico
	Cómic: análisis de sus recursos expresivos gráficos y verbales. Producciones propias. Edición o publicación en la revista escolar
	

	
	Chistes ilustrados; viñetas y tiras cómicas. Publicación en la revista escolar
	

	Prescriptivo
	Recetas a partir de los productos del huerto escolar. Publicación en la revista
	

	Expositivo
	Indagaciones y trabajos monográficos de temas sociales y ambientales. Imágenes y maquetación. Publicación en la revista escolar
	

	
	Definiciones para los pasatiempos. Publicación en la revista escolar
	

	
	Biografías de personajes notorios y reseñas personales en castellano e inglés. Imágenes y maquetación. Publicación en la revista escolar
	

	
	Refranes relacionados con el tiempo y labores agrícolas. Publicación en la revista escolar
	


Propiedades del tipo de texto a trabajar

· Función: Cada tipo de texto cumple unas funciones particulares y los utilizamos para resolver situaciones específicas. Parte del proceso de alfabetización consiste en ir conociendo esas funciones para saber cuándo recurrir a cada tipo de texto, desde la lectura o la escritura, de acuerdo con el objetivo del acto lector o escritor.

· Público potencial: las noticias periodísticas, las recetas de cocina, los cuentos, los cómics… apuntan a ciertos grupos de lectores. En otros casos, los lectores a los que va destinado el texto son concretos (nosotros los tenemos bien definidos). Analizar el público potencial o específico de cada texto implica asumir que se escribe para ser leído y que el texto debe adaptarse –o intentar ajustarse- a ciertas características del lector.

· Relación con lo real. Esta característica marca diferentes formas de emprender la producción de un texto: habrá que recopilar datos y adaptarse con rigurosidad a la información recogida en unos casos (informes, monografías, recetas), mientras que en otros podrá dejarse volar la imaginación.

· Algunos textos tienen fórmulas fijas, en especial los cuentos clásicos que suelen empezar y terminar de esa forma.

· Léxico: Por lo general, cada tipo de texto suele tener una tendencia lexical; además, un cuento contado no es lexicalmente como un cuento leído. No se escribe como se habla. Por tanto, utilizar adecuadamente el lenguaje escrito implica, entre otros aspectos, ser usuario de su léxico.
· La presencia de las diferentes categorías gramaticales aumenta o disminuye en los distintos tipos de textos. Así como en los cuentos abundan los adjetivos, se reducen a lo mínimo en las noticias periodísticas (porque se considera que así el texto es más objetivo), y en las recetas proliferan los verbos. La reflexión sobre categorías gramaticales cobra un poco más de sentido. 
· Cada tipo de texto utiliza, generalmente, ciertos tiempos, modos y formas verbales: los cuentos, el pasado; en las recetas de cocina, mucho infinitivo, etc. Tomar conciencia de tales detalles nos dará calidad a la hora de la producción de textos, y dará sentido al estudio gramatical.
· La estructura de un cuento suele tener tres partes (presentación, nudo y desenlace); la de una receta –después de listar los ingredientes- sigue la secuencia temporal de su preparación; una noticia periodística se estructura para dar respuesta al qué, quién, cuándo, dónde, cómo, porqué. Por tanto, reconocer la estructura de los textos es esencial para aproximarnos a sus propiedades, que va a facilitar su interpretación y su producción.
· También interesa analizar la tipografía en las noticias periodísticas (titulares, subtítulos, entradillas, cuerpo de noticias), en los cuentos, en el cómic (donde todo se escribe en mayúscula), en los textos expositivos (para analizar también los resaltes de escritura, indicativo de subdivisión temática). Esta propiedad modelará sus producciones escritas.
· Tomar conciencia del formato de un texto es útil para identificar su tipo sin tener que leer casi una palabra, sólo atendiendo a su disposición en el espacio gráfico: las columnas periodísticas; el listado de ingredientes en columna y el modo de elaboración  escrito de manera continua, etc.
· Relación contenido-título. En cada tipo de texto los títulos varían en su léxico, construcción y extensión; también cumplen dos funciones: facilitar la anticipación del contenido y llamar la atención del lector. Titular un texto puede no ser fácil, generalmente se hace cuando el texto está terminado.
· La relación imagen-texto varía en cada tipo de texto. Cuando un texto se complementa con una imagen, la elección de ésta no es aleatoria: depende del tipo de texto al que acompaña. Fotos, esquemas…, en los expositivos, periodísticos, en las recetas; dibujos, en los cuentos, en los cómics, en los humorísticos… porque se parte de la idea de que el relato es fantasía.
· El modo de lectura depende del tipo de texto y del objetivo del acto de lectura. No hay un único modo de lectura ni una exclusiva finalidad. En función de qué leemos y qué estamos buscando adoptamos un modo de leer el texto. Del mismo modo, no siempre se escribe igual ni tenemos la misma intencionalidad al hacerlo.
· Hay textos que tienen personajes: los cuentos, algunas noticias periodísticas, los cómics… los tienen. Comparar las semejanzas y diferencias de distintos personajes en diferentes tipos de texto nos ayudará a incrementar nuestras capacidades para la interpretación y producción de los mismos.
· Por supuesto, la temática que aborda cada tipo de texto es diferente. Cada uno de ellos tiene ciertas temáticas pertinentes, pero es posible modificar determinados aspectos y hacer otros tipos de texto: de una noticia periodística, un relato; de un fragmento de cuento, una noticia periodística; de un refrán, una poesía… El análisis de qué se conserva y qué se transforma cuando se pasa de un tipo de texto a otro será una tarea fructífera.
3.- Objetivos

Como objetivo central y último, el de resaltar, destacar y facilitar el desarrollo de las capacidades cognitivas y plásticas de todos los estudiantes participantes en lugar de poner de relieve sus carencias y dificultades. Por tal motivo el proyecto se enfoca a través de variadas secuencias de trabajo que permitan la participación implicada de todos -independientemente de sus problemáticas-, buscando la funcionalidad de los aprendizajes, la elevación de su autoestima y la contribución personal de los participantes en un proyecto común de modo que cada cual aporte lo mejor de sí.

A lo largo de todo el proceso de trabajo se pretende:

· Avanzar en el dominio del lenguaje escrito de modo que cada vez sean mejores productores e intérpretes de diferentes textos, con distintas funciones, en condiciones diversas.
· Facilitar el acceso a informaciones y ampliar la competencia lingüística y de comprensión oral y escrita, avanzando en el conocimiento y manejo interesado de diferentes tipos de texto.
· Crear la necesidad y el gusto por recurrir a diferentes fuentes de información en diversidad de materiales de uso social, con variados formatos, portadores y soportes.

· También, favorecer su avance en el sistema de escritura como medio de beneficiar el desarrollo de estrategias intelectuales de tratamiento de la información (búsqueda selectiva, utilización de índices, interpretación de resaltes de escritura, lectura y relectura, subrayado, extracción de ideas principales, elaboración de esquemas, resúmenes, informes, trabajos monográficos de indagación...).
· Aprender a aquilatar las palabras en sus debidos términos a la hora de proponer definiciones de palabras y vocablos (para los pasatiempos).
· Dominar cada vez mejor la lectura expresiva para asegurar el éxito de los actos de lectura dramatizada ante pequeños de infantil y primaria.

· Analizar el estilo lingüístico empleado en los refranes y dichos (labores del campo y tiempo atmosférico) y profundizar en los posibles hechos que los motivan: A qué se refiere tal refrán y qué hechos puede haber detrás de él.
· Facilitar la apropiación de las características textuales de las recetas culinarias (formato, léxico, categorías gramaticales, tiempos y modos verbales, modo de lectura, función, público potencial), contrastando distintos modelos.
· Dotar de estrategias interpretativas que faciliten la lectura y creación de viñetas, tiras cómicas, cómics y tebeos a través del análisis de sus características y recursos expresivos (tanto verbales como icónicos).
· Trabajar la estética y el gusto por el arte plástico a partir del análisis de diferentes estilos de ilustración, la realización de producciones artísticas propias (de emulación y genuinas) y la experimentación con diferentes materiales y soportes. Experimentar y reflexionar sobre la distribución del espacio gráfico, la línea, forma, color, composición, texturas...
· Dotarnos de filtros selectivos a la hora de acceder al proceloso mar de informaciones en internet.
· Acrecentar el dominio informático a partir de la navegación internauta, del uso del correo electrónico y del manejo de procesador de textos para presentar sus trabajos e indagaciones.
· Propiciar el enriquecimiento cultural de un alumnado desmotivado inicialmente a través del uso cotidiano de la prensa y seguimiento en otros medios de comunicación.
· Integrar contenidos y saberes de diferentes áreas de conocimiento que den respuesta a las necesidades planteadas en el proyecto para propiciar la interrelación de los mismos y favorecer la generalización de los estudiantes para favorecer su traslación a otras situaciones de aprendizaje.

4.- Metodología
Se pretende de todos -docentes también- el enriquecimiento cultural y la mejora profesional y educativa en un proceso de trabajo que se propone superar la instrucción formal y la transmisión de saberes inconexos, favoreciendo un ambiente integrador, funcional, significativo, cooperativo y comunicativo.
· Las tareas acometidas tendrán sentido para todos nosotros en función de dar respuesta satisfactoria a las situaciones planteadas en el proyecto de trabajo.

· Se asegurará más calidad en las producciones y una mayor implicación en su realización:

+ la lectura dramatizada ante un público exige mejorar en fluidez y expresividad;

+ la edición pública de las producciones escritas y plásticas exige calidad en los productos e implicación comprometida de todos en su elaboración porque el nivel de éxito no es responsabilidad exclusiva del docente;

+ la publicación en la revista escolar motivará también la lectura y la escritura de calidad.

De este modo se propicia una relación afectiva con las tareas y una ejecución efectiva de las mismas.

· Los contenidos trabajados serán útiles y funcionales, todos ellos necesarios para resolver los problemas planteados en las diferentes secuencias del proyecto.

· Se organizarán variadas situaciones de trabajo, se plantearán distintos tipos de actividades y se utilizará diversidad de recursos, en función de las exigencias del proyecto.

· Todo el alumnado, independientemente de su capacidad y dominio, podrá aportar lo mejor de sí en aras de conseguir los requisitos del proyecto, asegurando su participación implicada en un clima de confianza y seguridad porque no se sancionarán los errores sino que, impulsando la interacción cooperativa, se analizarán las estrategias de resolución y se socializarán las que resulten más adecuadas.

· Se facilitará, asimismo, un real proceso de construcción del conocimiento a partir de estrategias inductivas y situaciones empíricas.

· El docente adoptará un rol variado, propiciando una ayuda pedagógica adaptada a las necesidades personales y del proyecto, guiando, orientando, dinamizando, apoyando y facilitando la conquista del significado, comprensión y sentido de lo que se hace en la escuela... Una escuela que potencia los procesos cognitivos en un contexto rico, abierto, integrador, cooperativo, participativo y flexible, con capacidad de generar múltiples experiencias y actividades de interacción funcional entre el alumnado y entre éste con su entorno cultural.

Y todo ello bajo el convencimiento de que la tarea de la escuela y la labor del docente no se ha de centrar tanto en enseñar –en el sentido de mostrar, demostrar, transmitir o trasvasar información- cuanto que facilitar el aprender a aprender, generando las condiciones y el ambiente propicios para que el alumnado se sienta protagonista de su propio aprendizaje.


También somos conscientes del papel que pueden jugar las fuentes de información en el proceso de culturización. Por tal motivo se propondrá la utilización de documentación caracterizada por la calidad, variedad y uso social (no estrictamente escolar). En este sentido, Ana Teberosky aconseja la conveniencia de “presentar material escrito tal como aparece en los circuitos comerciales y no el ‘material didáctico’ preparado especialmente desde la escuela o para la escuela desde las editoriales” (1992). Por tal motivo, recurriremos a material de uso social: libros de cuentos y relatos, selecciones temáticas, periódico diario, revistas, navegación internauta, cuadernos de pasatiempos, ediciones de chistes y refranes, cómics y tebeos.

Así pues, los materiales y documentos que se plantean utilizar serán ricos y a la vez complejos, lo que nos llevará a un esfuerzo intelectual de comprensión y al manejo de estrategias de lectura comprensiva e inferencial, recurriendo al proceso de «localización y acceso a informaciones interesadas» 
       «tratamiento intensivo para facilitar su interpretación»
         «planificación de conclusiones y comunicación de hallazgos y aprendizajes»
      «producción escrita». Sucesivas lecturas con diferente intencionalidad, el subrayado, la búsqueda de ideas principales, los comentarios grupales sobre contenido y forma, la planificación de la escritura con utilización de borradores; la escritura ‘limpia’ en procesador de textos..., serán estrategias comunes a las que habremos de recurrir con frecuencia.

5.- Desarrollo del Proyecto


El proyecto girará en torno a dos estrategias fundamentales que se imbrican en su desarrollo a lo largo del curso escolar:

· análisis de textos y producciones plásticas para examinar sus características significativas con el fin de facilitar la comprensión/interpretación de los escritos y estilos de ilustraciones y cómics, y nos sirvan de modelo a la hora de la producción propia;

· planificación y elaboración de producciones propias, emulando las características textuales en cada caso y los estilos plásticos deseados.
Texto narrativo
Actividades de lectura:

· Selección de relatos editados desde una posición empática de modo que sean adecuados para su lectura a los pequeños de infantil y a los de primaria: cada cual propondrá un relato en cada ocasión, justificando las razones de su decisión, para decidir colectivamente cuáles utilizar para su lectura a nuestro público.

· Ir analizando distintas propiedades de los textos narrativos con los relatos que se vayan utilizando.

· Contrastar distintas versiones de un mismo cuento y ver diferencias y semejanzas: escenas que se mantienen o que cambian, personajes y sus características, protagonistas y secundarios.

· Leer un mismo párrafo en dos versiones del mismo cuento y analizar cuál es más bello lexicalmente, o sea, cuál es más literario. Sustituir algunas palabras, si se considera conveniente, para que sea más estético, analizando la adecuación de las propuestas de sustitución.

· Analizar qué aspectos o elementos de un cuento determinado se han tenido en cuenta para titularlo.

· Ver si hay elementos más o menos estables en títulos de cuentos y cuáles sus características (categorías gramaticales y construcción sintáctica).

· Analizar las características de algunos personajes, buscando en el texto los fragmentos que los definen.

· Localizar algunas descripciones de personajes, escenarios, hechos, etc. y reflexionar sobre las categorías gramaticales más usadas.

· Diferenciar narración de diálogo entre personajes. ¿Hay algunas marcas gráficas que lo anticipan?

· Preparación para la “lectura a peques”:

· lectura silenciosa para su comprensión
· reflexión sobre los personajes (cuántos, cuáles, características)

· distribución de personajes

· relectura del relato para subrayar las intervenciones del personaje que hubiera correspondido

· preparar lectura expresiva individualmente

· ensayar lectura dramatizada; mejorar fluidez y expresividad

· acto público de lectura dramatizada ante los escolares de infantil: serie “Juanito Gracias”, cuentos populares reescritos, relatos editados. De la lectura y producción de estos cuentos se responsabilizan los estudiantes de primero de ESO
· acto público de lectura dramatizada ante los escolares de primaria: relatos de terror, cuentos populares reescritos, relatos editados. De la lectura y producción de estos cuentos se responsabilizan los estudiantes de segundo de ESO

· Analizar los componentes formales y de contenido de un libro de cuentos: títulos, ilustraciones, portada y contraportada.
· Trabajo individual y por parejas en un cuaderno elaborado ex profeso sobre algunas de las propiedades textuales del texto narrativo, cuyo hilo conductor son los cuentos de hadas y brujas.

Actividades de escritura:

· Producción de textos narrativos como continuación de las series ya iniciadas:

· Colección “Juanito Gracias, gran viajero del mundo entero”: Relatos fantásticos que tienen como personaje a un niño inquieto que no para de viajar, corriendo aventuras por los ‘países’ más insospechados (el de Gelatina, o el de Piedra… por ahora).
· Colección “Relatos de terror”, que tiene a una familia de Santa Fe como protagonista de unos relatos con escenas de miedo (también hay dos relatos ya producidos).

· Colección “Cuentos populares”. Ya tenemos reescrito el clásico de Caperucita; habrá que seguir en la brecha.

· Iniciar una nueva colección con otros personajes y línea de sucesos.

· Dividir los relatos en ‘fracciones dibujables’ o escenas, para que se preparen las ilustraciones correspondientes.

· Debatir sobre los títulos más apropiados y decidir cuáles.

· Ensayar portadas en un procesador de textos, jugando con la tipografía, la posición y características de la imagen, y la distribución del espacio gráfico.
· Escribir la sinopsis de los cuentos para insertar en la contraportada.

· Participar en la maquetación de las páginas y en la elaboración de la cubierta definitiva de cada cuento.
· Trabajo individual y por parejas en un cuaderno elaborado ex profeso sobre algunas de las propiedades textuales del texto narrativo, cuyo hilo conductor son los cuentos de hadas y brujas.
· Pasar a ‘escritura limpia’ con un procesador de textos. Filtrar corrección ortográfica.

· Revisión grupal de las copias en letra impresa para mejorar lingüísticamente aspectos formales y de fondo. Trasladar las revisiones al archivo informático previo.

· Maquetar con formato de librito de cuento: subdivisión en escenas con sus correspondientes ilustraciones en cada página; insertar número de página; portada y contraportada.

· Escribir de modo grupal la sinopsis del cuento. Decidir qué elementos irán en la contraportada. Ensayar la elaboración de la contraportada en el procesador de textos: elegir entre las diferentes propuestas.
· Decidir grupalmente qué elementos incluir en la portada. Ensayar portadas en el procesador de textos: elegir entre las diferentes propuestas.

Para la producción de textos narrativos se utilizarán distintas estrategias escritoras:
· lluvia de ideas para una primera aproximación al contenido; posibles sucesos, características y relaciones de los personajes;

· un primer intento de escritura individual; después, se leen y analizan las distintas aportaciones para seguir perfilando nuestro relato;

· reescritura grupal de lo mejor de la lluvia de ideas y aportaciones individuales;

· utilización de borradores de escritura, tanto de modo individual como grupal;

· pasar a ordenador lo que se vaya produciendo para su impresión y revisión;

· relectura de lo producido hasta un momento determinado para revisar y mejorar el texto, tanto formal como estructuralmente (Y hacerlo sobre letra impresa la desdramatiza como producción final: un texto siempre se puede seguir revisando y mejorando. Nosotros no daremos por terminado un relato hasta que viva numerosas revisiones en letra impresa);
· contrastar lo que va escrito en un momento y el guión del relato que se pudo elaborar inicialmente; puede que interese reajustar el guión, abandonando algunos sucesos previstos e incorporando otros novedosos;

· suspender la escritura grupal en una escena determinada y solicitar aportaciones escritas individuales para su resolución o cómo continuar con la historia en curso;
· …

Texto periodístico

Actividades de lectura:

· Ojear periódicos libremente, sin objetivo manifiesto
. Por tal motivo, necesitamos, al menos, un periódico diario e ir guardando el de uno o dos días anteriores para que puedan ser utilizados en cualquier momento.
· Analizar la organización del periódico IDEAL en sus distintas secciones.
· Comparar portadas de un mismo periódico en distintos días, y del mismo día en diferentes rotativos, para ver sus características formales (tipografía, imágenes, distribución del espacio gráfico) y de contenido (priorización de las noticias, función de la portada).

· Cada día, por parejas o individualmente y por riguroso turno, se consultará el periódico para seleccionar una noticia. Después, lectura individual -y posterior con el docente para facilitar su comprensión si el caso lo necesitara-, subrayando los aspectos que mayor interés tengan para quien selecciona la noticia. Finalmente, se comenta la noticia al resto de compañeros y se incorpora al periódico mural del pasillo.
· Analizar los componentes de una noticia: formato, imagen (sí o no), titular, subtitular, entradilla, ladillos, cuerpo de noticia.

· Contrastar una noticia y un artículo de opinión sobre la misma temática.

· Comparar una misma noticia en dos periódicos distintos.

· Destacar la autoría personal o de agencia en noticias y artículos de opinión.

· Relacionar pies de foto con sus imágenes correspondientes.

· Analizar los pies de foto: función y características.
· De vez en cuando, analizar una noticia buscando las respuestas a las clásicas preguntas que la estructuran (qué, dónde, cuándo, quién, cómo, porqué)
· Trabajo individual y por parejas en un cuaderno elaborado ex profeso sobre algunas de las propiedades textuales del texto periodístico.

Actividades de escritura:

· Creación de un archivo de hechos noticiables de la realidad próxima.

· Reescritura de noticias, respetando los hechos pero reorganizando la estructura (las respuestas a las preguntas).
· Redactar pies de foto a partir de imágenes recortadas en periódicos.

· Redacción de noticias sobre sucesos próximos, respetando el formato, la estructura y el léxico característicos del texto periodístico.

· Redacción humorística de noticias, modificando o mezclando las circunstancias de varias.

· Inventar un suceso y sus circunstancias y redactar la noticia correspondiente.

· Pasar a ‘escritura limpia’ con un procesador de textos. Filtrar corrección ortográfica. Maquetar con formato de noticia (diferentes tamaños de letra para titular, subtítulo, entradilla, cuerpo de noticia, ladillos si los hubiera; cuerpo de noticia en columnas; consignar autoría; incorporar imagen si fuera procedente).
· Trabajo individual y por parejas en un cuaderno elaborado ex profeso sobre algunas de las propiedades textuales del texto periodístico.

Texto expositivo

Actividades de lectura:

· Analizar las características formales de textos expositivos (monografías de corte social y natural): función de la tipografía y resaltes de escritura, títulos, apartados, epígrafes, imágenes y esquemas, pies de foto.
· Extraer características básicas de las de las monografías e informes para ser tenidas en cuenta a la hora de la producción propia de este tipo de texto.

· Buscar, al menos, dos documentos de información sobre la indagación deseada para cruzarlas como base de la elaboración propia de una monografía. (Habrá quienes necesiten mucha ayuda en principio para cruzar datos de sendos documentos).
· Sucesivas lecturas de los documentos de información como acercamiento a la comprensión de los textos; subrayado de las ideas consideradas importantes, y comentario con el docente. (Hay alumnado que requiere ayuda para estos primeros acercamientos por la baja fluidez lectora y escasa comprensión, lo que no impide, con la ayuda pertinente, que también aporten sus trabajos escritos).
· Contrastar referencias biográficas de personajes, de actualidad o no, para ver el público potencial, cómo se organizan los textos, características lexicales, tiempos y modos verbales.
· Extraer características básicas de los textos biográficos para ser tenidas en cuenta a la hora de la elaboración de biografías de personajes y reseñas biográficas personales.

· Analizar distintos tipos de definiciones: por finalidad o uso (para qué sirve), explicaciones descriptivas (cómo es), definiciones categoriales (más abstractas porque intervienen categorías), explicaciones léxicas (con uso de sinónimos o antónimos para precisar el significado de una palabra) y definiciones integradas (intervienen varios de los términos anteriores). Estos modelos estarán presentes a la hora de producir definiciones para los pasatiempos.

Actividades de escritura:

· Elegir un tema de indagación por trimestre, individualmente o por parejas, de corte social o natural.
· Ir escribiendo borradores de los informes monográficos y someterlos a revisión con el docente. Antes de la revisión formal, nos centraremos en el contenido, modo de organización y presentación.

· Cuando se vaya finalizando el informe, pasar a ordenador y hacer la correspondiente revisión ortográfica. Revisar en letra impresa con el docente para mejorar formal y lingüísticamente el texto: tipografía y resaltes de escritura en el título del trabajo y en títulos de epígrafes; inserción de imágenes fotográficas y esquemas si fuera procedente; análisis de contenido y modo de expresión escrita (ajuste temático, claridad, concisión, corrección lexical, construcciones gramaticales…).
· Elegir un personaje para planificar y elaborar una biografía.
· Ir construyendo sucesivamente distintos aspectos de una reseña biográfica personal para, pasado un tiempo, revisarlos y componer una biografía subjetiva propia.

· Uso de borradores de escritura para su revisión con el docente.

· Ocuparse en definir con precisión los términos y categorías utilizados para los pasatiempos (‘palabras cruzadas’ tipo crucigrama, sopas de letras, palabras encadenadas). Antes de su publicación, hacer sucesivas revisiones grupales hasta perfilar definiciones de calidad.

· Escritura a ordenador de biografías y pasatiempos; corrección ortográfica. Revisión en letra impresa con el docente y/o grupal.

· Maquetación definitiva para su publicación en la revista escolar.

Viñetas y tiras cómicas. Tebeos

Actividades de lectura:

· Recopilar de la prensa diaria viñetas y tiras cómicas de autor.

· Analizar las temáticas empleadas.

· Extraer características de los diferentes estilos plásticos y los recursos expresivos usados por los distintos autores.

· Analizar distintos tipos de cómics (el tebeo español, álbumes europeos clásicos, cómic americano, manga, europeo contemporáneo, nuevas tendencias).
· Trabajar sobre los recursos expresivos del cómic, iconográficos y verbales: distribución del espacio gráfico, tamaños y formas de viñetas, líneas cinéticas, onomatopeyas, cartuchos y globos, tipografía, encuadres, etc. (Se recurrirá a una presentación informática, estrategias de manipulación y búsqueda en cuadernos de cómics de los recursos expresivos, y un cuaderno de trabajo individual acerca de estos mismos como recapitulación de las técnicas expresivas deseadas).

· Destinar un tiempo en clase para la lectura individual de historietas en cómics, comentando de modo colectivo las interpretaciones y hallazgos que cada cual hubiera encontrado.

Actividades de escritura:

· Diseñar viñetas cómicas sobre un hecho dado. Idem para tiras cómicas.
· Escanear estas primeras producciones para su visionado colectivo con el fin de analizar los buenos recursos empleados y las posibles mejoras.

· Crear viñetas y tiras cómicas sobre temas de libre elección. Revisión en parejas para mejorar estas producciones.

· Ir ensayando viñetas para la creación de cómics a partir de los relatos de terror creados en el Aula de Apoyo.

· Ingeniar un personaje y una historia para la creación de un cómic original.

Chistes ilustrados

Actividades de lectura:

· Consultar cuadernos de chistes, temáticos y generales.

· Buscar y recopilar en Internet chistes clasificados por temáticas.

· Analizar la estructura compositiva de algunos chistes. Diferenciar entre narración y diálogos.

· Recoger chistes oralmente con ayuda de grabadora.

· Clasificar los chistes que se hayan recogido oralmente, por Internet o los seleccionados en librillos.


Actividades de escritura:
· Transcribir los chistes recogidos de modo oral. Primera revisión por parejas.
· Pasar a ordenador estos chistes.

· Revisión grupal y/o colectiva en letra impresa.

· Trasladar las revisiones al anterior archivo informático.

· Revisar por parejas o grupalmente, siempre con el docente, los chistes seleccionados y ya publicados por si se pudieran mejorar en su expresión.

· Decidir qué chistes publicar en la revista escolar.

· Maquetar las páginas para su publicación, insertando algunas ilustraciones.

Recetas culinarias de productos del huerto

Actividades de lectura:

· Recopilar recetas de productos hortofrutícolas en distintos medios y soportes.
· Consultar recetas en distintos soportes: libros de cocina, fichas independientes, revistas, recetas on line. Ver coincidencias y disparidades.

· Analizar el formato (ingredientes, modo de elaboración), la pertinencia de las imágenes si las hubiera, la estructura del modo de preparación de la comida, el léxico usado, las categorías gramaticales más utilizadas, tiempos y modos verbales.
· Buscar recetas de un producto concreto en distintos soportes. Contrastar las de una misma comida para ver cuál está mejor expresada y por qué.
· Preguntar recetas en la familia de productos de la huerta (uso de grabadora).
· Seleccionar las mejores recetas de las que se vayan recopilando.

Actividades de escritura:

· Escritura en borrador de las recetas que se hayan recogido oralmente. Revisión entre iguales en letra impresa; luego, con el docente.

· Ir pasando a ordenador las recetas seleccionadas de distintos soportes. Revisiones grupales con el docente, o por parejas entre iguales, para mejorar la expresión textual. Trasladar las revisiones a los archivos informáticos previos.
· Maquetar las páginas para su publicación en la revista escolar: respetar el formato; cuidar la decisión sobre la tipografía; insertar fotografía del plato elaborado.

Refranes relacionados con el tiempo y las labores agrícolas

Actividades de lectura:

· Recopilar refranes de este tipo on line. Imprimir.
· Ir clasificándolos según las categorías que se vayan definiendo.

· Recoger refranes oralmente entre agricultores y personas de edad, grabándolos.
· Analizar el porqué de algunos refranes, a partir de los hechos referidos.

Actividades de escritura:

· Transcribir por escrito los refranes recogidos oralmente. Revisar por parejas.
· Ir pasándolos a ordenador y hacer la corrección ortográfica.

· Sucesivas revisiones en letra impresa hasta dejar textos correctos.

· Preparar las ilustraciones de algunos de los refranes y escanearlas para tener previstas las imágenes de archivo.

· Maquetar para su publicación en la revista escolar.

Otras actividades
· En el tercer trimestre, después del uso diario de la prensa, visitaremos los talleres de algún rotativo, preferiblemente de IDEAL al ser éste el periódico utilizado.
· Cuando el libro de relatos se esté imprimiendo, visitar los talleres de la imprenta.

· Participar en el proceso de impresión y encuadernación de la revista escolar.

· Si nos fuera posible, visitar el Salón del Cómic.

· Con el alumnado que participa en el proyecto de El huerto escolar como recurso educativo y didáctico, y que ha recopilado recetas culinarias, se organizará una degustación gastronómica resultado de algunas de esas recetas.

· La gastronomía seguirá teniendo presencia en la Jornada de Convivencia que se suele organizar en el centro con el inicio de la primavera. Ya podremos invitar a todo el instituto a comer habas verdes y rabanillos.

6.- Recursos materiales

Disponibles:

· Equipos informáticos completos y acceso a internet

· Fotocopiadora

· Biblioteca de aula y de centro

No disponibles. Presupuesto detallado
· Cinco grabadoras (una por grupo): 


150 €
· Consumibles informáticos (tinta y tonner): 

350 €
· Dotación para adquisiciones bibliográficas: 

300 €
· Publicación del libro de cuentos y cómics
: 
         2.020 €
· Ayuda para la publicación de la revista escolar: 
600 € (200 por tirada)
· Ayuda para el transporte en salidas y visitas: 
300 €
TOTAL presupuesto solicitado: 3.720 €
Fdo.: Francisco Carvajal Pérez
Santa Fe, a 18 de noviembre de 2010
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I.E.S. “HISPANIDAD”

Santa Fe. Granada

Declaración de la Directora del Centro

María López Nevot, como Directora del Centro I.E.S. “Hispanidad” de Santa Fe, declara expresamente que no se recibe ningún otro tipo de ayuda para el desarrollo de este proyecto en el presente curso que concurre en la XXII convocatoria provincial de becas para la realización de proyectos de investigación e innovación educativa, dirigida al profesorado de enseñanzas no universitarias. 

También deseo comunicar que hasta el día 2 de diciembre no será posible presentar este proyecto para su estudio y aprobación en el Consejo Escolar en tanto que el resultante del último proceso electoral aún no ha sido constituido.

Lo que se firma en Santa Fe, el día dieciocho de noviembre de dos mil diez para que surta los efectos correspondientes.

Fdo.: María López Nevot
I.E.S. “Hispanidad”


Santa Fe. Granada








Leer y escribir


por y para algo.


Diferentes tipos de textos


























Leer y escribir por y para algo. Diferentes tipos de textos








� En este apartado pretendemos fundamentar por qué optamos por un enfoque comunicativo en el trabajo con la lengua escrita. Para argumentar nuestra concepción sobre lo que hoy supone la alfabetización y qué entendemos por leer y escribir, recurrimos a una profusión de citas textuales, no por prurito bibliográfico sino porque las palabras empleadas por la autoras citadas tienen mayor contundencia comunicativa que la que nosotros pudiéramos hilar.


� Esta propuesta de planificación se puede consultar más ampliamente en Myriam Nemirovsky, 1999


� La finalidad última es que se llegue a integrar cierto hábito lector de la prensa diaria, como ya hiciera Mohamed en su momento: nada más entrar en el Aula de Apoyo buscaba el periódico del día o se conformaba con el del día anterior si no pudo consultarlo, pero sistemáticamente lo consultaba durante su primer tiempo de estancia en el Aula de Apoyo.


� Se adjuntan cuatro presupuestos (a cuatro tintas o en blanco y negro, 500 ó 1.000 ejemplares). Nosotros optamos por imprimir 1.000 ejemplares a color.
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