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RESUMEN

Motivado por los resultados obtenidos en las evaluaciones de diagnéstico, el IES "Boabdil" de Lucerna
(Cérdoba) inicié un proceso de reflexion interna a partir del cual, se elevaron varios informes. Dichos
informes recogian las propuestas de mejora que se iban a adoptar con el objeto de mejorar los resultados
obtenidos.

El Claustro de profesores elabor6 un Plan de Mejora de la Competencia Matematica que implicaba a
todos los Departamentos Didéacticos y a todos los profesores del |.E.S.

ABSTRACT

Proposals to Improve Mathematical Competencies

This paper presents the Math improvement plan developed by the entire teaching staff of the secondary
school "Boabdil" located in Lucerna, Coérdoba, an Andalusian town in the south of Spain. Spurred by the
academic results achieved by their pupils in the so-called "diagnostic" evaluation, the teaching staff
initiated an internal and in-depth reflection process which brought the present proposals to fruition. The
main aim of the issued statements was to develop a secondary school improvement plan on
competencies and the learning of Mathematics. This allows for an overarching conceptual framework
which captures the perspectives of mathematics teaching and learning at whichever educational level.

Contexto del centro.

El I.LE.S. Boabdil es un centro con caracteristicas muy peculiares. Se ubica en un complejo municipal en el que comparte
recinto con un Colegio de Infantil y Primaria y con una Residencia Escolar. Es un centro pequefio, con dos lineas de
Educacion Secundaria Obligatoria y un P.G.S. Apenas llega a los 160 alumnos y alumnas. Recibe alumnado de la
propia Residencia Escolar, del ndcleo urbano de Lucena -Cérdoba-, de diversos nucleos rurales diseminados (Las
Navas del Selpillar y Los Llanos de Don Juan). El nimero de alumnado inmigrante, sobre todo procedente de Marruecos
y de Latinoamérica, estd aumentando progresivamente en los Ultimos cursos.

La diversidad de procedencia del alumnado junto con la problematica socioeconémica y familiar de algunos de ellos,
obliga a dar una respuesta educativa igualmente diversa, por lo que en el centro se desarrollan diferentes proyectos
orientados a tal fin:

Plan de Compensacion Educativa
Escuela: Espacio de Paz

Innovacién Educativa

Grupo de Trabajo de Mediacion Escolar
Coeducacion.

Todos estos proyectos se aunan en un Plan de Autoevaluacién y Mejora en el que se recogen las estrategias y
actuaciones que se van a poner en practica y que se articulan en torno a cuatro planes: Plan de Convivencia, Plan de
Atencién a la Diversidad, Plan de Cuidado y Conservacién del Centro y Plan de Autoevaluacion de la Practica Docente.
Dentro de este ultimo, y con el apoyo y seguimiento del Servicio de Inspeccién, se desarroll6 el curso pasado un analisis
de resultados académicos que derivé en una serie de propuestas de mejora que abarcaban tanto a los factores externos
identificados como causantes de los resultados como a los internos.

La Evaluacion de Diagndstico en Andalucia.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion establece que al finalizar el segundo ciclo de la Educacion
Primaria y el segundo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria todos los centros docentes sostenidos con fondos
publicos realizardn una evaluacion de diagndstico de las competencias basicas alcanzadas por el alumnado.
Igualmente, establece que dicha evaluacién sera competencia de las Administraciones educativas y que tendran un
caracter formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el conjunto de la comunidad
educativa.

En la Comunidad Autbnoma de Andalucia, la Orden de 28 de junio de 2006 regula las pruebas de la evaluacién de



diagnostico y el procedimiento de aplicacion en los centros docentes sostenidos con fondos publicos, convirtiéndose los
resultados de las pruebas en un indicador de la calidad del sistema educativo, que aporta la informacién necesaria con
el fin de que los agentes educativos reflexionen sobre los resultados y establezcan propuestas para la mejora. La
comprobacion del nivel de adquisicion de las competencias basicas debe llevar a los centros a poner en marcha mejoras
en el proceso educativo, que conduzcan a la consecucion de los objetivos generales de cada una de ellas.

En el presente curso 2006-2007 han sido objeto de evaluacion las competencias basicas de comunicacion linglistica
(lengua espafiola) y mateméticas. La aplicacion de las pruebas de la Evaluacién de Diagndstico se realizé en el mes de
octubre. A partir de los resultados obtenidos, todos los centros iniciaron a nivel de Equipo Técnico de Coordinacion
Pedagdgica (en adelante ETCP) y de Claustro un proceso de reflexion interna a partir del que se elevaron informes que
recogian las propuestas de mejora que en cada instituto se iban a adoptar hasta el final de curso con el objeto de
mejorar los resultados obtenidos en las diferentes competencias.

En nuestro centro, el analisis de los resultados obtenidos en las pruebas de diagnéstico junto con las propuestas de
mejora incluidas en el Plan Anual de Centro tras el andlisis de resultados realizado el curso anterior, llevé al ETCP vy al
Claustro a plantear un Plan de Mejora de la Competencia Linguistica y Matematica que implicaba a todos los
Departamentos Didacticos y a todos los profesores/as del I.E.S.

Plan de Mejora de la Competencia Matematica.

Los resultados obtenidos por nuestros alumnos/as en relacion con la competencia matemética reflejaron que los &mbitos
relacionados con la comprension del problema y las estrategias para la resolucién del problema son los mas
susceptibles de mejora. Nuestro principal objetivo es por tanto que los alumnos/as aprendan a razonar apoyandonos en
el apremio de que "lo que se razona se aprende, pero lo que en matematicas se memoriza acaba olvidandose, tarde o
temprano".

Para desarrollar dicho objetivo se han disefiado los cinco nicleos de accién que a continuacion se detallan:

Concurso: "resuelve el problema”.
Calculo mental.
Interdisciplinariedad
m Competencia linguistica.
m Competencia matematica: otras areas.
Problema: razonamiento y resolucion.
Unificacién de criterios para la resolucion de problemas.

1.- Ndcleo de accion: Concurso: "resuelve el problema”.

Surge como propuesta tras el analisis de los resultados en Matematicas en la 12 Evaluacién y los obtenidos en las
Pruebas de Diagndstico.

El Departamento de Matematicas, junto con el de Orientacion, ha disefiado estrategias para despertar el ingenio y la
curiosidad en nuestro alumnado abordando las matematicas desde el ambito més atractivo posible. La actividad que
proponemos consiste en incluir en nuestra programacion juegos mateméaticos relacionados con la vida cotidiana, bien
sean mediante problemas de ingenio, de logica, de sentido comin o intuicion. En definitiva presentar a nuestro
alumnado una serie de actividades que no son tratadas en el curriculum habitual impartido en las clases. Pero esta
inclusiéon también depende del nivel en el que el alumnado se halle, es decir, que tanto los problemas como los textos
vendran adaptados a su nivel.

Cada semana se pondran en el tablon de anuncios de cada clase dos tipos de problemas a resolver, uno por nivel. La
actividad se comenzara en febrero y finalizara en el mes de mayo.

Esta otra manera de presentar las mateméticas tiene unas connotaciones mas atractivas y motivadoras. Sirva como
ejemplo el siguiente ejercicio destinado al alumnado de un nivel 2 de 1° ESO:



Colocando los nimeroa del 1 al 9 SIN REPETIR, se deben rellenar los
cirmmulos de forma que la suma de los circulos correspondientes debe dar
por resultado el nimerc contenido,

C — —)

El indicador con el que se va a evaluar este nicleo de accion serd el nimero de problemas entregados y resueltos
correctamente. El alumno/a que méas problemas resuelva serd premiado con ir gratuitamente al viaje ludico que el
Centro programe y sus trabajos se expondran en la revista escolar de final de curso.

2.- Nucleo de acciéon: Célculo mental.

Generalmente, el alumnado de 1°y 2° de ESO tiende a relajarse a la hora de hacer operaciones aritméticas y, o bien
usa la calculadora o lapiz y papel para efectuarlas, por no hablar de aquellos alumnos/as que incluso dudan en las
tablas de multiplicar.

Analizada la situacidon real de nuestro alumnado, con este nucleo de accion se pretende alcanzar los objetivos
siguientes:

1.- Agilizar el célculo mental. La practica es fundamental para conseguir este objetivo.
2.- Adquirir seguridad y soltura en el manejo de operaciones aritméticas basicas.

3.- Concentrarse a la hora de hacer operaciones mentales. Por regla general, al alumnado le cuesta retener cifras
numeéricas.

4.- Respetar a los demés. Es una manera de escuchar a los demés compafieros/as.

5.- Dinamizar el trabajo en equipo. La participacion de todo el alumnado no sé6lo hace mas atrayente la clase, también se
aprende de lo que dicen otros/as.

6.- Autocontrolarse. El alumno/a debe pensar lo que dice y no responder de manera impulsiva, por el mero hecho de
participar.

El propio profesor/a de mateméaticas dedicara diariamente 5 minutos de su clase para proponer verbalmente un ejercicio
de célculo y los alumnos/as deben resolverlo lo méas rapido posible, contestandolo de forma oral. Se pretende, por tanto,
mejorar el calculo mental

El indicador que se va a considerar para evaluar esta propuesta sera el nimero de ejercicios de calculo que el alumnado
es capaz de responder correctamente. Al alumno/a que conteste con mas rapidez y de forma correcta mas cuestiones
de célculo mental se le escribe una felicitacion en la agenda escolar para que sus padres lo sepan y quede constancia
de ello.

3.- Nucleo de accion: Interdisciplinariedad.

La competencia linglistica también esta tratada desde el area de las Matematicas. En la mayoria de los casos, la
literatura que puede encerrar un simple problema suele ocasionar grandes dificultades a nuestro alumnado y por otra
parte un gran namero de ellos parecen desligar un texto escrito del ambito matematico. Ademas, no soélo se trata de
analizar matematicamente un texto, también pretendemos ampliar el campo de estudio cuando se tiene que interpretar
una tabla o un gréfico, tan habituales en medios escritos: periddicos, libros de texto, revistas, facturas, etc. o visuales,
como la television o Internet.



Los objetivos a conseguir en este nlcleo de accion van a ser:

1.- Comprender lo que se lee: hacer una lectura razonada.

2.- Interpretar un texto escrito con datos numéricos o graficos. Abrir fronteras de conocimiento.

3.- Analizar la informacién. Saber con qué datos contamos y el porqué de esos datos.

4.- Seleccionar la informacion. A veces se nos da mas informacién de la necesaria. Hay que simplificar informacion.
5.- Hacer inferencia sobre lo leido. Aprender a deducir.

6.- Realizar un trabajo interdisciplinar con otras areas.

Cada dos semanas se propondra a los alumnos un texto relacionado con la vida cotidiana y que tenga un tratamiento
matematico, mejorando la lectura, el proceso de extraccion de informacion y el analisis de datos numeéricos. Se intentard
trabajar desde un punto de vista interdisciplinario con otras areas.

Desde el mes de marzo se viene realizando este tipo de actuaciones en los que el profesor/a implicado es el encargado
de elaborar y entregar una copia de ese material en Jefatura de Estudios. Ademas el profesor hace un registro personal
con las valoraciones y observaciones oportunas de cada alumno/a al realizar la prueba. La entrega del material y el
registro personal del profesor son los indicadores utilizados en este ndcleo de accion.

He aqui, un ejemplo, aplicado al alumnado del nivel 1 de 1° de ESO.



Balance de ocho meses (1 de julio 2006/1de marzo 2007} .

El descenso acumulado de victimas mortales desde gue entrd en vigor
el permi=o por puntos el pasado 1 de julio de 2_.006 se =sicida en el 1572%,
337 menos cque en 2]l mismo periodo del afio anterior. En este periodo se
han cursado denuncias por infracciones gue llevan aparejada
la pérdida de puntos. El grupo mAs numeroso e3 el de los excesos de
velogidad (357°9%), =eguido del ineuwnplimiento de la obligacién de llevar
cinturdon o casco (1971%), conducir con tasas de alcoholemia sSuperiores a
las permicidas ([12/'2%) v usar el movil al volante (10°9%).

Con todo, =se han restado 321.989 puntosz por wun total de 99.805
sancione= firmes ¥y =& tramita =] descuento de cerca de 1.320.000 puntos.
Frecisamente, para Su recuperacion parcial, se han realizado 34 cursos en
lo= que han parcicipado 67 conductores.

idemé=, la DGT wa ha declarado la pérdida de wigencia del permiso de
23 conductores v e3téd eh fase de tramitacidn la de ortros 246. Incluso, un
total de 14.630 conductores han recibido una carta de la DGT en la gue se
le=s gomunica oue hapn perdido la micad de au saldo.

Drenunc las con resta de puntos

B Otros; 851 20;

Ty B Excesoc
weloc idad
o 140768, 26%
O Sirturén o
CaFco;
Ta4TEE: 19% .
; 8 Alcoholemia;
O Tekfono 48078 12%
m &nvilk 42886:
11%%

Contesta estas preguntas:

1. Escribe en una linea de gué trata el texto.

2. Interpreca la grafica. (Ea méAs cémodo entendesr la gréafica, &)1 texto
o da igual?

3. iCual e= el niwero total de denunciass cursadas durante ese periodo
de tiempo?

(Escribhe el resultado en el cuadrito gue gueda libre en el texco)

4, ;0ue ha implicado cque =& hayan interpussto 99,805 sancionss firmes?

£. ¢Qué significa gue havya un descenso del 15‘2% en victimas mortales?

6. (A qué conclusiones llegas tras estudiar este balance? ;Juéd pusdes

aportar?

En este texto, donde la DGT hace un balance de los ocho primeros meses desde que entrd en vigor el carné por puntos,
nos encontramos varias cifras en porcentajes o0 numéricas y un grafico en el que explica a qué se han debido las
enuncias con resta de puntos. El alumnado de este nivel debe contestar estas preguntas e interpretar un diagrama de
sectores, en el que se da el % y el valor. En la cuestion 6, se hace una inferencia sobre el texto y se afiade una opinion
personal, ya que se entiende que los alumnos/as tienen que ser criticos y hacer juicios de valor de lo leido.

El indicador que hemos considerado va en funcion del nimero textos entregados y contestados correctamente por parte
del alumnado de 1°, 2° y 3° ESO, que es al que va destinado. Dichos alumnos/as tendran un positivo en la nota del
control y una felicitacion en su agenda escolar.

El texto que a continuacién se ejemplifica corresponde al area de Educacion Fisica para 1° de ESO, perteneciente a la
competencia linglistica, pero por la forma de mostrarse y analizar la informacién, tiene un tratamiento interdisciplinar



con el area de Matematicas. Se presenta mediante una tabla en la que se dan magnitudes de longitud y tiempo, y una
gran cantidad de fechas que el alumno/a debera comparar y hacer deducciones. Ademas el alumno/a sacar4d como
conclusion con la pregunta 5, que la forma de registrar una informacion es fundamental para poder analizarla y
comprenderla mejor, y que el uso de una grafica (ejemplo anterior) o de una tabla simplifica mucho la bisqueda de
datos.

Algunos récords mwundis g de atl S1oD 1 1linoz:

9.77 =2 A=zafa Powell, Jamaica 14/06/2005

100 m

200 m 1952 a. Michael Johnson, EEUU 01/08/1955
400 m 43.15 s. Michael Johnson, EEUU 2606719599
500 m 1 min., 41.11 =. Wilson Kipketer, Dinamarca 24,/08/1997
1.500 m 3 min., 26 =5. Hicham el Guerow), Marruec. | 14/07/1998
3,000 m 7 min., £0.67 3. Daniel komen, Kenia 01/09/1996
5.000 m 12 min. , 37.35 =, Keneniszsa Bekele, Etiopia 3170542004
10,000 m 26 min., 17.53 5. | Kenenisa Bekele, Etiopia 26/ 05/ 2005
3.000 m 7 min., 53.63 8. Saif Saaeed Shaheen, (Jatar 03/09/2004
110 m 12.91 a. Colin Jackson, Feino Unido Z0/08/1993
400 m 46.78 =. Kevin Young, EEUDT 06/08/19592
4 x 100 m 37.4 3. Equipo olimpico, EEUD 08/08/1992
Jalto de alctura 2.45 m Javier Jotomayor, Cuba 2770771993
Salto de longitud .95 m Mike Fowell, EEUDT 30/06/19591
Teiple salto 18.29 m Jonathan Edward=, G. Bretan | 07/08/1995
Pértiga .14 m Jergel Bubka, Ucrania 3170771994
Peso 23,12 m Randy Barnes, EEUU 20,/05/19590
Discao 74.08 m Jurgen Jchuicz, RDAlemana 0&/06/ 1996
Jabalina 95.46 m Jan Felezny, Repub. Checa 25/05/19%96
Martillo §6.74 m Yuriy Syedikh, URS3 30/08/1986

Contesta estas pregquntas:

1. ;e cué paiz e= quién posee el récord mwundisal de salto de
longitud?

2. (Cudl ex &) récord mAsS antiguo de los ressfsdos &n la cabla?

3. ¢En qué eztacidin del afio se producen la mayoria de las marcas?
cPor qué?

4, 5i la pista en la gue se desarrollan la= pruebas tiene 400 metros,
fouAntas vueltas deben completar los atlecas de 1.000 wetros? ;Cuédnto
tarda K. Bekele en dar una vuelta para lograr su marca?

5. Clazifica laz 20 pruebazs de la tabla: lanzamientos, carrersas ¥

saltos.

4.- Nucleo de accion: Problema: Razonamiento y resolucion.

Este ndcleo de accion es en el que mas se incide en el area de Matematicas, por eso es fundamental abordarlo dentro
de este plan de actuacién. Este nucleo se esta trabajando desde el propio Departamento de Mateméticas, con las
directrices del de Orientacion, aunque también estan implicados los Departamentos de Tecnologia y Ciencias Naturales
(Fisica y Quimica).

El problema que el profesor/a elabora y entrega en Jefatura de Estudios es el que plantea a sus alumnos/as
quincenalmente, segun grupos flexibles, siguiendo el siguiente procedimiento de trabajo: el enunciado lo lee un alumno
y una alumna en voz alta, se explican las dudas posibles que haya y después es leido individualmente para finalizar,
tras unos 20 minutos de duracién aproximadamente, con su resolucion. El enunciado se desglosa en varias preguntas
gue iran, en algunos casos, desmenuzando el interrogante inicial del problema, a las que los alumnos/as deben
responder de forma detallada.

Sera el profesor/a quien harad una breve correccion del mismo, una vez acabado, y hara hincapié en la regla ortogréafica
gue se esté tratando esa semana desde la competencia linglistica.

El indicador de este nlcleo de accién sera el nUmero de problemas resueltos correctamente. El profesor llevara un
registro personal en el que realizara una pequefia resefia de los resultados de cada alumno/a.



Por seguir con la misma dinamica, se muestra a continuacién dos ejemplificaciones, la 12 de nivel 1 de 1° ESO y la 23,
de nivel 2 de 1° de ESO.

Reparte 990 £ entre dos personas de las siguientes maneras:
Contesta estas pregquntas razonandoe la respuesta:

a) En partes iguales.
b) Una =l doble gue la otra.
] Una la cusrts paAFteE gue l& otra.

d] En razétn de 2 e= a 7.

Reparte 88 Kg. de patatas entre dos familias de 3 y & personas
regpectivamente para gue cada persona coma la misma cantidad.

Contesta estas preguntas razonando la respuesta:

a)] /CuAntas pers=onas comen patacas?
b} ¢CuAntos kilos corresponden a cada persona?
¢) (CuAntos kilos corresponderdn a la primera familia?

d) ¢Cuantos kilos corresponderan a la segunda familia?

5.- Nucleo de accion: Unificacion de criterios para la resolucién de problemas.

Hacer una lectura rapida de un problema es lo méas frecuente que suele hacer nuestro alumnado. Y una vez leido
automaticamente se escucha la pregunta: ¢y ahora qué hago? Pues bien, con este Ultimo nicleo de accion se
pretenden establecer unos criterios comunes para la resolucidn de cualquier tipo de problema, y es una propuesta de
mejora que, para el préximo curso, también lo trabajen desde las otras areas implicadas: Departamentos de Tecnologia
y Ciencias Naturales (Fisica y Quimica).

Siguiendo con la misma dinamica planteada, los objetivos que pretendemos conseguir son los siguientes:
1.- Establecer pautas generales en los departamentos implicados para la resolucion de cualquier problema.

2.- Crear destrezas para emprender el camino de dicha resolucion. Llegar a las preguntas iniciales tras la lectura de
cualquier problema: ¢,qué me dice?, ¢qué tengo?, ¢ qué me piden?, ¢ qué se hacer? Y ¢como hacerlo?

3.- Motivacion. Cuando al alumno/a sabe resolver problemas mecanicamente se plantea nuevas expectativas.
4.- Autoestima. Para atajar los resultados negativos en Matematicas.

Desmenuzando estos objetivos se establecen asi los respectivos procedimientos que llevan a su consecucion:



OQBJETIVOS PROCEDIMIENTOS

1.- Comprensidn matematica. 1.- Hacer una lectura comprensiva
2 - Seleccionar informacion. 2.- Lué se pregunta?
3 - Manejar informacion. 3 - £Que datos me dan?

4 - ¢ Conozco un gjemplo con datos
4 - Usar la logica matematica; aplicar [fmas sencillos que se haya trabajado
el sentido comun v la intuicion en clase? ;Puedo hacer una grafica

para visualizar mejor el problema?

5.- &C0mo relacionar esos datos para

5= Aplicacion de los conocimientos - 0 :
llegar a la solucidn analitica?, ;,qué

matematicos: razonar _
operaciones tengo que hacer?

6 - Sensibilidad por el trabajo bien
hecho

6 - Dar la solucion detallada.

7 .- Usar en todo momento una grafia
T - Gusto por la buena presentacion. legible: hay que haber explicado todo
lo que se ha ido haciendo.

Para visualizarlo mejor, se van a trabajar todos estos criterios con un ejemplo, adaptado al alumnado de 1° ESO, nivel 1:

Objetivo 1.- Comprension matematicsa.
Procedimiento 1.- Hacer una lectura comprensiva.
Enuanciado :

Maria compra un tubo de golosinas. El primer dim se come la mitad.
El segundo dia s come un tercio de lo gue le gquedsba. El tercer dia se
come un cuarto del resto. El cuarto dia se come 3 chocolatinas y se le
termina el tubo, (Cusntas chocolatinas habia?

(3¢ observa mucha nformacidn para una pregunta tan lagica)




Objetivo 2.- Seleccionar informacion.
Procedimiento 2.- (Qué se pregunta?
Actividad. -
For el nimero de goloZinas que habia en el tubo de golosinas de

Haria.

Objetivo 3.~ Manejar informacidn.
Procedimiento 3.- J;Oue datos me dan?
Actividad, -

El primer dia ze come }é
El segundo dia se come % del restp = %

El tercer dia se come % del resto = %2

El cuarto dia se come 3 golosinas.

0bjetivo 4.- Usar la logica matematica: aplicar el sentido comin v la
intuicidn.

Procedimiento 4.- ;Puedo hacer una grafica para visualizar mejor el
problems?

Actividad. -

?| Las 3 golosinas




Dhjetivo 5.- Aplicacidn de los conocimientos matemAticos: razonar.
Procedimiento 5.- JComo relacionar esos datos pars llegar a la solucidn
analitica?, /(Qué Operacilones tengo gue hacer?

Actividad, -

Sumas y restas de Ifracciones.

Objetivo 6.- Sensibilidad por 21 trabajo bien hecho.

Procedimiento 6.- Dar la solucion detallada.
Aotividad. -

| O G
—+—+—=—+3 golozinas que Ze comio el ultimo dia,

2 6 12 12
Indica que en &l tubo habia 12 GOLOSINMAS.

Inhjetivu 7.— Guato por la buena presentacion.

Procedimiento 7.- Usar en todo momento wuna grafia legible: hay gus
explicar codo lo que s= va haciendo.

(Explicar cdmo hemos ido obtenido esas fracciones)

Todas estas estrategias de trabajo que hemos ido desarrollando para mejorar la competencia matematica de nuestro
alumnado, nos llevan a la reflexion: "en nuestra tarea de docentes esta, sin duda, el poner al alcance del alumnado las
herramientas posibles para que aprenda y afiance nuevos conocimientos y se consigan asi las capacidades que se
pretendian alcanzar. Para ello basta tener ilusion y echarle horas de trabajo".

Y nadie dijo que la tarea fuera facil, por eso, qué mejor frase para concluir que la que nos dejé en herencia Benjamin
Franklin:

"Un camino de mil millas comienza con un paso".
Encarnacién Mufioz Serrano. Jefa de Estudios del I.E.S. Boabdil
Concepcion Cabezas Torres. Orientadora del |.E.S. Boabdil.

José Ramoén Ruiz Suarez. Director del I.E.S. Boabdil.
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