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INTRODUCCION: ENFOQUE Y ESTRUCTURA DEL CURRICULO

El objetivo del presente curriculo es, en primer, lugar fijar el nivel y
objetivos que estructuren el Nivel Basico de las ensefanzas especializadas de
idiomas de las Escuelas Oficiales de Idiomas de Andalucia, tanto en sus cursos
generales como en los cursos de actualizacion linglistica del profesorado vy
otros cursos especializados. Asimismo, establece contenidos, principios
metodoldgicos y procedimientos de evaluacidn, con caracter general. Junto a
esta funcion normativa, el curriculo tiene también una funciéon descriptiva y
formativa. Esta consiste en ofrecer una visidn completa y estructurada de los
elementos de la competencia comunicativa, su imbricacién, y desarrollo, asi
como de los procesos de comunicacidon y aprendizaje y su integracién
didactica. Desde esta segunda perspectiva, el curriculo pretende ofrecer
instrumentos Utiles a las Escuelas Oficiales de Idiomas y al profesorado con el
fin de facilitar y enriquecer sus propios documentos curriculares y su actividad
docente.

El curriculo parte de dos premisas fundamentales:

1. El andlisis del contexto en el que ha de aplicarse y desarrollarse.
2. Una concepcién de la competencia comunicativa y de la naturaleza del
aprendizaje de una lengua.

En lo que toca a la primera premisa, el contexto de las Escuelas Oficiales de
Idiomas de Andalucia estd marcado por 4 factores:

1. El alumnado de las Escuelas Oficiales de Idiomas es principalmente
adulto, pero también adolescente, con una gran variedad de
motivaciones y objetivos (educativos, profesionales, sociales vy
personales), pero que fundamentalmente busca un dominio practico y
comunicativo del idioma.

2. Segun la normativa aplicable a estos centros, las ensefianzas de las
Escuelas Oficiales de Idiomas -de régimen especial, y, por tanto, no
obligatorias- se encuadran en el ambito de la formacién permanente- un
campo donde adquieren especial relevancia los factores estratégicos y el
autoaprendizaje.

3. Las ensefianzas de las Escuelas Oficiales de Idiomas conducen a
certificaciones ancladas en los niveles del Consejo de Europa y deben
aunar rigor, prestigio y utilidad practica.

4. Aparte de su normativa especifica, en Andalucia las Escuelas Oficiales de
Idiomas quedan enmarcadas en el Plan de Fomento del Plurilingldismo,
por el que adquieren especial importancia el desarrollo de una
competencia plurilingtie y pluricultural, asi como la imbricacién de sus
ensefianzas con las de idiomas del resto del sistema educativo.
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En cuanto a la segunda premisa, se parte de un modelo de competencia
comunicativa que tiene una base fundamentalmente practica, que se equipara
con la capacidad de uso del idioma y que comprende tanto las competencias
lingUistica, sociolinguliistica y pragmatica, como la competencia estratégica y los
aspectos psicoafectivos (actitudes o ‘saber ser’) del uso y aprendizaje de la
lengua. La estructura del curriculo, sus componentes y la relacién de estos
componentes entre si son coherentes con este enfoque. También lo son las
recomendaciones metodoldgicas y las pautas y sistemas de evaluacion.

En lo que respecta a la concepcidn sobre la naturaleza del aprendizaje de la
lengua, este curriculo parte de un enfoque comunicativo coherente con el
modelo de competencia comunicativa antes enunciado. Se puede caracterizar
este enfoque como comunicativo equilibrado -es decir, aquel que aun
centrandose principalmente en la comunicacién y sus procesos, presta atencién
a la forma y a la asimilacidn de las competencias como parte esencial del
aprendizaje-. Enfoque, sin embargo, no es sindnimo de método. El enfoque del
que parte este curriculo puede llevarse a la practica mediante métodos vy
planteamientos metodoldgicos distintos, dentro siempre de los parametros de
la concepcidon comunicativa. Esta diversidad es necesaria si se quiere atender
al contexto concreto de cada Escuela Oficial de Idiomas, cada grupo y cada
profesor o profesora: en vez de concebir un método particular como panacea
del aprendizaje de una lengua, se subraya la necesidad de usar procedimientos
y métodos diferentes segun el contexto y el momento.

El curriculo pretende tanto centrarse en los productos como apuntar a los
procesos. Por ello, presta atencién tanto a las competencias y contenidos
necesarios para alcanzar los objetivos comunicativos, como a los procesos
mismos de la comunicacién y a los contextos en los que esta tiene lugar.
Desde esta perspectiva, se analizan las caracteristicas de la comunicacion y de
la tarea comunicativa y se plantean varios modelos de integracién del
aprendizaje de los diversos elementos del curriculo.

Sobre la base del modelo de competencia comunicativa antes enunciado, es
preciso distinguir entre el fin y los medios del aprendizaje de una lengua. El
fin es el uso de la lengua -adecuado a los parametros del nivel (definicion del
nivel)- en tareas comunicativas en que intervienen las cuatro destrezas
(objetivos generales y especificos). De ellas, la expresidon oral y escrita
incluyen tanto produccién como interaccion. Los medios son de tres tipos:

1. La practica estructurada y libre de esas cuatro destrezas -facilitada por
medio de estrategias de comunicacion y articulada en tareas-.

2. El aprendizaje, practica y asimilacién de las competencias linguistica,
sociolinguistica/sociocultural y pragmatica. Estas competencias no
suponen, pues, un fin en si mismas: su valor viene dado por constituir un
vehiculo para la comunicacion. Sin ellas, sin embargo, es imposible
alcanzar los fines del aprendizaje.
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3. La atencién a los procesos de la comunicaciéon y el desarrollo de
estrategias de comunicacion, estrategias de aprendizaje y actitudes que
favorezcan la comunicacion y el aprendizaje de la lengua.

Esta diferencia entre fines y medios estad sefalada por la estructura misma
del curriculo, que desciende desde los fines generales y objetivos
comunicativos (que, de alguna manera, constituyen la raiz a partir de la cual
se generan los demas componentes del curriculo) pasando por los criterios que
definen el contexto de la comunicacion, hasta las diversas competencias del
usuario o aprendiz. Estas competencias vuelven luego a relacionarse con los
objetivos por medio del andlisis de la comunicacion y los modelos de
integracion del aprendizaje, buscando aunar un planteamiento analitico con un
planteamiento sintético.

De especial relevancia -en el contexto del Plan de Fomento del
Plurilinglismo- es también el desarrollo de estrategias de mediacion y
plurilinglies, asi como de actitudes positivas ante la diversidad cultural. Se
trata de que el alumnado trate de desarrollar una verdadera competencia
plurilinglie, en la que se integren e interactien todas las destrezas,
competencias, estrategias y actitudes que intervienen en las diversas lenguas
que usan y/o aprenden.

Los objetivos generales y especificos recogidos en el presente curriculo
deberan ser alcanzados por el alumnado a la finalizacién del Nivel Basico. Los
contenidos linglisticos, socioculturales y pragmaticos, asi como las estrategias
y actitudes no deben entenderse como programas rigidos, sino como listados
indicativos para facilitar el desarrollo de los Proyectos Curriculares y las
programaciones de aula, dentro de los parametros de flexibilidad y atencion a
las necesidades e intereses del alumnado y el profesorado que deben tener
estos estadios del desarrollo curricular. Se recomienda, sin embargo, abarcar
el mayor numero de epigrafes posible, especialmente en los contenidos
linglisticos, a partir de los cuales los Departamentos Didacticos pueden
establecer contenidos minimos. En cualquier caso, el tratamiento de las
competencias pretende trascender la mera taxonomia, incluyendo
recomendaciones acerca del desarrollo de cada una de ellas.

Por ultimo, el presente documento es tan sélo una parte del proceso global
de disefio y desarrollo curricular en las Escuelas Oficiales de Idiomas de
Andalucia. El curriculo entendido en este sentido amplio es un proceso
dindmico que incluye su desarrollo en otros documentos curriculares (Proyecto
Curricular, programaciones didacticas, programaciones de aula), su aplicacidon
en las aulas, la formacion del profesorado, y los mecanismos necesarios para
evaluar la adecuacion y efectividad de cada uno de los elementos del sistema.
Este proceso debe estar también regido por principios analogos a los que
gobiernan el presente documento:
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1. El principio de coherencia (en este caso, la coherencia de las decisiones
que se adopten durante los procesos de desarrollo, aplicaciéon y
evaluacion del curriculo).

2. La atencién al contexto y las necesidades (de cada Escuela Oficial de
Idiomas, de cada grupo de alumnos y alumnas).

3. El equilibrio entre curriculo de producto y curriculo de proceso
(combinando las ventajas de la planificacion educativa y de Ia
homogeneizacién que aporta un documento curricular comun con la
flexibilidad y la atencién a las contribuciones propias de cada Escuela
Oficial de Idiomas, cada profesor o profesora y cada grupo de alumnos o
alumnas).

Desde esta perspectiva, el propdsito de la presente norma no es sélo
establecer el primer grado de concrecién curricular del Nivel Basico de las
ensefanzas especializadas de idiomas en Andalucia, sino constituir, a la vez,
una guia y una ayuda en el proceso de desarrollo y aplicaciéon curriculares, asi
como en el proceso de ensefanza/aprendizaje, como instrumento Util para los
centros y las aulas. Su extension —que sobrepasa la normal en un curriculo
meramente de producto- viene determinada por su voluntad de ser exhaustivo
y de abordar la mayor parte de las variables que intervienen en el proceso de
desarrollo curricular y de ensefianza/aprendizaje.

1. FINES GENERALES

Los siguientes fines generales deben presidir el proceso de
ensefanza/aprendizaje del Nivel Basico. Tienen, pues, relevancia para la
redaccién de las finalidades educativas de los centros (que constituyen una de
las bases del Proyecto de la Escuela Oficial de Idiomas), asi como para el
establecimiento de los objetivos de los Proyectos Curriculares, programaciones
didacticas y unidades didacticas, y su consiguiente evaluacion.

El alumnado debera tratar de:

1. Desarrollar la competencia comunicativa hasta llegar a comunicarse de
manera suficiente, tanto en forma hablada como escrita (comprensién,
produccion e interaccion), segun las especificaciones contenidas en la
definicion del Nivel Basico y en los objetivos generales y especificos por
destrezas.

2. Establecer una base firme de estrategias de comunicacion, estrategias de
aprendizaje y actitudes que favorezcan el éxito de la comunicacién y el
aprendizaje, asi como el desarrollo de la autonomia del alumnado.

3. Desarrollar las competencias linglisticas, socioculturales/sociolinguisticas
y pragmaticas, interiorizando los exponentes y recursos necesarios y
siendo capaz de utilizarlos de forma suficiente en tareas comunicativas.
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4. Usar la evaluacion y Ila auto-evaluacion del aprendizaje como
instrumentos de mejora de éste.

5. Establecer una base firme para el desarrollo de una competencia
plurilinglie, en la que se integren e interactlen todas las destrezas,
competencias, estrategias y actitudes que intervienen en las diversas
lenguas que se usan y/o aprenden. Paralelamente al desarrollo de esta
competencia plurilinglie, incrementar la conciencia pluricultural.

6. Usar el aprendizaje de una lengua y la comunicacion en ella como
instrumento de enriquecimiento personal, social, cultural, educativo y
profesional, fomentando el entendimiento y tolerancia entre personas y
culturas. Asimismo, los fines del presente curriculo estaran recorridos por
el principio de igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres.

2. DEFINICION DEL NIVEL BASICO

El Nivel Basico tiene como finalidad principal capacitar al alumnado para
usar el idioma de manera suficiente, tanto en forma hablada como escrita
(comprension, produccion e interaccidon), en situaciones cotidianas que
requieran comprender y producir textos breves, en lengua estandar, que
versen sobre aspectos basicos concretos de temas generales y que contengan
estructuras y léxico de uso frecuente.

3. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

A continuacion se detallan los objetivos comunicativos que el alumnado
debe ser capaz de alcanzar a la finalizacion del Nivel Basico. Estos objetivos
desarrollan la definicién del nivel antes citada y su dominio sera evaluado en
las pruebas de certificacion correspondientes. Los objetivos se encuentran
desglosados por destrezas por claridad de descripcidn y para facilitar su
evaluacion: en las tareas comunicativas las diferentes destrezas y objetivos
interactuaran. Como base para la redaccion de los objetivos se han utilizado
las escalas generales y de actividades de la lengua del Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (en
adelante MCER).

Las cuatro destrezas abarcan tanto produccién y comprensién como
interaccion. La mediacidon no se considera especifica del Nivel Basico, excepto
en modalidades muy elementales como la traduccidon informal de frases o
textos muy cortos, hablados o escritos, con fines comunicativos o aprendizaje.

Intimamente relacionadas con las destrezas estdn las estrategias de
comunicacién, que seran tratadas en el apartado 9 del presente Anexo. Para
un tratamiento de las cuatro destrezas, su desarrollo, tareas y actividades, se
puede consultar el apartado 11.
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La definicion del nivel y los objetivos constituyen la piedra angular de la
descripcion curricular del Nivel Basico, en tanto que describen el uso real de la
lengua, siguiendo el enfoque enunciado en la introduccion. Este uso se articula
en tareas genéricas (objetivos especificos), que incluyen en su descripcién
restricciones referidas al contexto -dado que el uso de la lengua siempre tiene
lugar en un contexto dado (ver apartado 4)- y al nivel. De cierta manera, el
resto de los elementos de este curriculo se desarrolla a partir de estos
objetivos generales y especificos y encuentra en su realizacidén su razon de ser.

Para un cabal entendimiento y aplicacion de los objetivos especificos de
cada una de las cuatro destrezas, es necesario colocarlos en el contexto
definido por los objetivos generales correspondientes.

Las Escuelas Oficiales de Idiomas deberan desarrollar los objetivos
generales y especificos del primer curso del Nivel Basico.

3.1. Comprension oral
3.1.1. Objetivos generales

Comprender el sentido general, los puntos principales e informacion
especifica de textos orales breves, bien estructurados, trasmitidos de viva voz
o por medios técnicos (teléfono, television, megafonia, etc.), articulados a una
velocidad lenta (aunque deban ser preferiblemente auténticos), en un registro
formal o neutro y siempre que las condiciones acusticas sean buenas y el
mensaje no esté distorsionado. Estos textos versaran de temas habituales,
preferentemente en los ambitos personal o publico.

3.1.2. Objetivos especificos

« Comprender los puntos principales e informacidon especifica en mensajes
y anuncios publicos breves, claros y sencillos que contengan
instrucciones, indicaciones u otra informacion.

« Comprender lo que se le dice en transacciones y gestiones sencillas,
siempre que pueda pedir confirmacién; por ejemplo, en una tienda.

« Comprender la informacién esencial y los puntos principales de lo que se
le dice en conversaciones en las que participa, siempre que pueda pedir
confirmacion.

« Comprender el sentido general e informacién especifica de
conversaciones claras y pausadas que tienen lugar en su presencia, e
identificar un cambio de tema.

« Comprender el sentido general e informacién especifica sencilla de
programas de television tales como boletines meteoroldgicos o
informativos, cuando los comentarios cuenten con apoyo de la imagen.
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3.2. Expresion oral
3.2.1. Objetivos generales

Producir textos orales breves, principalmente en comunicacién cara a cara,

pero también por teléfono u otros medios técnicos, en un registro neutro.
Comunicarse de forma comprensible, aunque resulten evidentes el acento
extranjero, las pausas y los titubeos y sea necesaria la repeticion, la parafrasis
y la cooperacién de los interlocutores para mantener la comunicacion.

3.2.2. Objetivos especificos

Hacer, ante una audiencia, anuncios publicos y presentaciones breves y
ensayadas sobre temas habituales, dando explicaciones sobre opiniones,
planes y acciones, asi como respondiendo a preguntas breves y sencillas de
los oyentes.

Narrar experiencias o acontecimientos y describir aspectos cotidianos de su
entorno (personas, lugares, una experiencia de trabajo o de estudio,
objetos y posesiones), asi como actividades habituales, planes,
comparaciones y lo que le gusta y no le gusta, mediante una relacion
sencilla de elementos.

Desenvolverse en los aspectos mas comunes de transacciones y gestiones
de bienes y servicios cotidianos (e.g. transporte, tiendas, restaurantes).
Participar de forma sencilla en una entrevista personal y poder dar
informacidn, reaccionar ante comentarios o expresar ideas sobre cuestiones
habituales, siempre que pueda pedir de vez en cuando que le aclaren o
repitan lo dicho.

Participar en conversaciones en las que se establece contacto social, se
intercambia informacidn sobre temas sencillos y habituales; se hacen
ofrecimientos o0 sugerencias; se dan instrucciones; se expresan
sentimientos, opiniones, acuerdo y desacuerdo; siempre que de vez en
cuando le repitan o le vuelvan a formular lo que dicen.

3.3. Comprension de lectura
3.3.1. Objetivos generales

Comprender el sentido general, los puntos principales e informacion

especifica de textos breves de estructura sencilla y clara, en un registro formal
0 neutro y con vocabulario en su mayor parte frecuente.

3.3.2. Objetivos especificos

« Comprender instrucciones, indicaciones e informacion basica en letreros
y carteles en calles, tiendas, restaurantes, medios de transporte y otros
servicios y lugares publicos.
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« Comprender, en notas personales y anuncios publicos, mensajes breves
gue contengan informacion, instrucciones e indicaciones relacionadas
con actividades y situaciones de la vida cotidiana.

« Comprender correspondencia personal (cartas, correos electrénicos,
postales) breve y sencilla.

« Comprender correspondencia formal breve (cartas, correos electronicos,
faxes) sobre cuestiones practicas tales como la confirmacion de un
pedido o concesion de una beca.

« Comprender informacion esencial y localizar informacidon especifica en
folletos ilustrados y otro material informativo de uso cotidiano_como
prospectos, menus, listados, horarios, planos y paginas web de
estructura clara y tema familiar.

- Identificar los puntos principales e informacion especifica en textos
informativos, narrativos o de otro tipo, breves y sencillos y con
vocabulario en su mayor parte frecuente.

3.4. Expresion escrita
3.4.1. Objetivos generales

Escribir textos breves y de estructura sencilla, en un registro neutro o
formal sencillo, utilizando adecuadamente los recursos de cohesidon y las
convenciones ortograficas y de puntuacion esenciales. Estos textos se referiran
principalmente al ambito personal y publico

3.4.2. Objetivos especificos

« Escribir notas y anuncios y tomar mensajes sencillos con informacion,
instrucciones e indicaciones relacionadas con actividades y situaciones
de la vida cotidiana.

» Escribir correspondencia personal simple en la que se den las gracias, se
pidan disculpas o se hable de uno mismo o de su entorno (e.g. familia,
condiciones de vida, trabajo, amigos, diversiones, descripcion elemental
de personas, vivencias, planes y proyectos y lo que le gusta y no le
gusta).

e Escribir correspondencia formal sencilla y breve en la que se solicite un
servicio o se pida informacion.

 Redactar instrucciones sencillas, relativas a aspectos cotidianos, tales
como una receta, o las indicaciones necesarias para llegar a un lugar.

« Narrar, de forma breve y elemental, historias imaginadas o actividades y
experiencias personales pasadas, utilizando, de manera sencilla pero
coherente, las formas verbales y conectores bdasicos para articular la
narracion.
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4. EL CONTEXTO DE USO DE LA LENGUA

Los objetivos generales y especificos definen el uso real de la lengua que el
alumnado debe ser capaz de alcanzar a la finalizacién del Nivel Basico. De
alguna manera, los objetivos pueden ser considerados -individualmente o en
combinacién- como matrices de tareas. Para alcanzarlos, es esencial que éstas
se realicen en el aula de una manera adecuada.

El uso de la lengua siempre tiene lugar en un contexto concreto. Este
contexto esta determinado por factores internos (tales como las intenciones,
motivacion, e intereses del usuario) y por factores externos (tales como los
ambitos, situaciones, temas, textos y restricciones que modelan cada
actividad, y los factores contextuales relacionados con el aula).

Algunos de estos factores tienen relacién directa con la gradacion de las
tareas y objetivos (y como tal estan incorporados a la redaccidn de estos
ultimos). Otros, ayudan a definir mejor sus caracteristicas y a situarlas en un
contexto comunicativo mas explicito. éQué tema elegiremos?, écorresponde
este tema a los intereses del alumnado?, équé tipo de texto utilizaremos?,
écodmo dispondremos el aula?, son algunas de la preguntas relacionadas con el
contexto del uso de la lengua que los Departamentos Didacticos y el
profesorado deben responder a la hora de desarrollar los objetivos vy
programar las tareas y unidades didacticas.

El contexto de uso de la lengua estd también directamente relacionado con
la competencia sociocultural y la competencia pragmatica (relaciones entre los
participantes, textos, intenciones comunicativas). De ahi que el presente
apartado deba también leerse en relacién con los apartados 7 y 8, que
describen estas competencias, asi como con el apartado 11, en especial el
punto que describe las restricciones y otros factores de gradaciéon de las
tareas.

4.1. Ambitos y situaciones

El Nivel Basico se centra fundamentalmente en los ambitos personal vy
publico. En cada ambito, pueden determinarse diferentes situaciones. Tal y
como recuerda el MCER -que ofrece un cuadro exhaustivo de variables-, éstas
vienen determinadas por los siguientes factores, que intervienen en cada
situacién:

e Los lugares.

» Las instituciones.

e Las personas y sus relaciones.
e Los objetos.

* Los acontecimientos.

» Las acciones.

 Los temas y los textos.

13 5 geinglismo. o

Borrador Curriculo Nivel Basico Escuelas Oficiales de Idiomas



JUNTA DE ANDALUCIA CONSEJERIA DE EDUCACION

Direccién General de Ordenacion y Evaluacién Educativa

4.2. Temas

Estas areas tematicas podran ser tenidas en cuenta en la programacion de
los departamentos didacticos, aunque siempre dentro de los parametros de
flexibilidad y atencidon a las necesidades e intereses del alumnado. El listado de
temas se ha elaborado a partir de la lista que figura en el Nivel Plataforma del
Consejo de Europa.

Identificacién personal.

Vivienda, hogar y entorno.
Actividades de la vida diaria.
Tiempo libre y ocio.

Relaciones humanas y sociales.
Viajes y transportes.

Salud y cuidados fisicos.

Compras y actividades comerciales.
Alimentacién, restaurantes, etc.

10 Bienes, servicios y establecimientos publicos.
11.Lengua y comunicacion.

12.Medio ambiente, naturaleza y clima.
13.Aspectos cotidianos de la educacion.
14.Aspectos cotidianos de la tecnologia.

CONOUTAWN

4.3. Textos

Se entiende como texto cualquier fragmento de lengua que el alumnado
producen, reciben o intercambian. El texto -sea cual sea su extension, desde
una palabra (“Vete”) a una novela- es, pues, la unidad fundamental del
discurso, tanto hablado como escrito (de hecho, en muchas ocasiones ambos
términos se utilizan indistintamente). Los textos constituyen una fuente para el
inicio de las tareas comunicativas, el medio para su consecucion, y -en
muchas ocasiones- su producto. A continuacion se ofrece un listado orientativo
de tipos de textos hablados y escritos relevantes para el Nivel Basico y que
pueden usarse en las tareas, desde la triple perspectiva citada. Esta tipologia
no incluye las especificaciones y restricciones necesarias para adaptar los
textos al nivel. Estas pueden hallarse en los objetivos especificos.

1. Textos orales:

a. Didlogos y conversaciones en vivo o grabadas en audio o en
video.

Discursos (textos no dialogados) o fragmentos de discursos.
Fragmentos de programas de radio.

Fragmentos de video, cine o TV.

Canciones.

Cao o
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f. Mensajes, anuncios e instrucciones.

2. Textos escritos:

a. Correspondencia informal (notas, cartas, correos electrénicos,
faxes).

b. Correspondencia formal.

C. Letreros y carteles.

d. Anuncios y material publicitario.

e. Formularios.

f. Instrucciones.

g. Folletos ilustrados y otro material informativo de uso cotidiano
(catdlogos, prospectos, menus, listados, horarios, planos).

h. Paginas web.

i. Textos periodisticos (periddicos y revistas en papel y digitales).

j. Libros adaptados al nivel.

k. Libros de texto.

[. Diccionarios.

m. Textos elaborados en clase o por el alumnado.

n. Tiras coOmicas.

4.4. Restricciones

Las condiciones en las que se da la comunicacion imponen distintas
restricciones sobre los usuarios y las tareas. Estas restricciones son un factor
esencial en la gradacion de estas ultimas, y por tanto en la definicién del nivel
de los objetivos. Este aspecto -ya parcialmente incorporado a la redaccion de
los objetivos- sera tratado con mas amplitud en el apartado 11.

4.5. Otros factores externos: el contexto del aula y su entorno

Una caracteristica subrayada a menudo en las tareas comunicativas es que
éstas deben simular o reproducir las caracteristicas de las tareas reales de
comunicacién fuera del aula. También se indica, sin embargo, que la
comunicacién en el aula tiene rasgos propios que no se deben olvidar -ni
desde el punto de vista del lenguaje ni desde el punto de vista del contexto-.
Desde esta perspectiva, el aula se concibe como un contexto de caracteristicas
propias y la clase como un acontecimiento comunicativo especifico. Asi, el
contexto de uso de la lengua en el aula o la Escuela esta también
determinado, entre otros, por factores como:

« La agrupaciéon y disposicion del alumnado y el espacio fisico del aula
(que pueden variar de tarea a tarea).

« El uso de canales diferentes (viva voz, audio, video, ordenador, etc.).

» El uso de objetos o materiales diversos.

« La posible simulacion de entornos fisicos de fuera del aula.
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 El uso de los distintos entornos de la Escuela (laboratorio de idiomas,
aula de autoaprendizaje, etc.).

« La relacién con el entorno de fuera de la Escuela (presencia en el aula
de personas nativas, salidas, actividades comunicativas reales con
personas e instituciones, etc.).

4.6. Factores internos

El contexto de una tarea o de la actividad del aula en general viene
determinado también por factores internos al alumnado y al profesorado. Es
muy importante tener también en cuenta este aspecto, si se desea que las
tareas sean realmente significativas: la comunicacién sélo es real cuando se
produce entre individuos que desean comunicarse y tienen algo que
comunicar. Por ello, estos factores constituyen, como se expone en el apartado
11 del presente Anexo, un punto de partida para el desarrollo de unidades
didacticas significativas. Entre otros, los factores internos del contexto
incluyen:

« La intencién comunicativa.

« La motivacion (extrinseca e intrinseca) del alumnado vy el profesorado.

* Los intereses del alumnado y el profesorado.

« La autoestima y el grado de inhibicidén y otras actitudes.

e Las expectativas y actitud de los alumnos ante una tarea o actividad y
sus posibles prejuicios.

« La familiaridad con la tarea o actividad.

* Sus conocimientos previos.

+ Las experiencias de aprendizaje previas, dentro y fuera de las aulas

5. LA COMPETENCIA COMUNICATIVA Y SUS COMPONENTES:
UN MODELO DE INTEGRACION DINAMICA DE LAS
COMPETENCIAS

Una vez elegida una tarea comunicativa, a partir de uno o varios objetivos
especificos, y una vez determinado su contexto, es preciso plantear cuales son
los conocimientos e instrumentos que el alumnado necesita para llevarla a
cabo. Al realizar tareas comunicativas, el alumnado hace uso de su
competencia comunicativa. En el modelo que desarrolla el presente curriculo,
la competencia comunicativa se divide, a su vez, en cinco grandes
competencias (o 4 competencias mas los factores psicoafectivos):

« Competencia linguistica.

« Competencia sociocultural y sociolingiistica.
« Competencia pragmatica.

« Competencia estratégica.

» Factores psicoafectivos.
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Algunas de estas competencias se dividen, a su vez, en varias
subcompetencias, tal y como se detalla en los apartados 6-10.

Competencia significa tanto conocimiento como uso. Aprender, por ejemplo,
las reglas y estructuras gramaticales de una lengua y ser capaz de manejarlas
en ejercicios de practica controlada no significa necesariamente que el usuario
desarrolle cabalmente su competencia gramatical: para ello es preciso que sea
capaz de usar esas estructuras en el acto comunicativo -algo que, sin
embargo, sera imposible si previamente no las ha aprendido y practicado-. Las
competencias pueden contemplarse, pues, desde una doble perspectiva (de
nuevo la doble vertiente de proceso y producto, que no debe verse como
oposicidn, sino como complementariedad):

1. Su desarrollo -de cada una en particular y de la competencia
comunicativa en general-. Este depende fundamentalmente de dos
factores: la asimilacion o capacidad de uso de los contenidos (que
implica un constante reciclaje de los recursos y su uso en tareas
comunicativas) y el desarrollo de la conciencia linglistica y las
estrategias relacionadas con cada una de las competencias.

2. Los listados (contenidos, estrategias, actitudes) que comprenden los
elementos concretos que deben asimilarse en cada una de las
competencias.

Por ello, el presente curriculo trata, en primer lugar, de definir cada una de
las competencias y hacer unas breves recomendaciones acerca de su
desarrollo. En segundo lugar, ofrece listados muy detallados de contenidos,
estrategias y actitudes, que deben ser considerados como fundamentalmente
orientativos y que seran de gran utilidad en el desarrollo de los Proyectos
curriculares y Programaciones, asi como en el disefio de las unidades
didacticas, actividades y tareas.

La aparente 'acumulacion' de contenidos, estrategias y actitudes debe,
pues, contemplarse siempre desde la perspectiva de su asimilacion, del
desarrollo de la competencia correspondiente y de Ila competencia
comunicativa en general, y de su integracion en tareas comunicativas y
modelos de integracidn del aprendizaje (apartado 11).

Los conceptos de asimilacién e integracion estan ligados a la relacion que
las distintas competencias mantienen entre si. La competencia lingiistica
corresponde a lo que podriamos llamar elementos 'formales' del lenguaje, que
—-junto al conocimiento de la cultura y las convenciones culturales y sociales
propios de la competencia sociocultural/sociolinglistica- deben utilizarse en
contextos comunicativos concretos. La adecuacion al contexto -social y
situacional, interno o de intencion, y textual- es el factor que integra a estas
dos competencias, por medio de la competencia pragmatica. Esta Ultima
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abarca tanto la adecuaciéon funcional como la adecuacién discursiva del uso
linglistico. Por ello, la competencia pragmatica implica ya en si misma una
primera 'integracidon comunicativa' de las otras dos competencias -linguistica y
sociocultural.

En la comunicacién, sin embargo, no sdlo es preciso adecuarnos al
contexto, sino ser capaces de negociar el significado de la interaccion,
comprension o produccion linglistica. Para ello necesitamos las estrategias de
comunicacién, que son una de las dimensiones de la competencia estratégica.
Entre estas estrategias figuran las estrategias afectivas, que estan
intimamente ligadas con las actitudes.

Asimismo, el papel del alumnado, como aprendices y no sélo usuarios de la
lengua, nos conduce a las estrategias de aprendizaje y las actitudes, dos
factores esenciales que condicionan todo el proceso de aprendizaje de un
idioma. En la interpretacién y desarrollo del presente curriculo es muy
importante tener en cuenta este modelo de interaccion dindmica entre las
diversas competencias, siempre desde la perspectiva ultima de su finalidad
comunicativa.

Cabe sefialar, por ultimo, que las diversas competencias que componen la
competencia comunicativa ya estan presentes en la lengua materna u otras
lenguas habladas por el alumnado. Una perspectiva plurilinglie debe, por tanto,
incidir en establecer puentes entre las mismas competencias en diversas
lenguas, por medio del desarrollo de estrategias adecuadas.

6. LA COMPETENCIA LINGUISTICA Y SUS CONTENIDOS
6.1. Concepto y funcion

La competencia linglistica es el conocimiento y capacidad de uso de los
recursos formales -organizados en sistemas- de una lengua. El aprendizaje y
practica de estos contenidos deberan siempre contemplarse supeditados a su
objetivo fundamental, que es el desarrollo integral de la competencia y su uso
comunicativo. El tratamiento de los contenidos deberd, pues, conectarse con
las tareas comunicativas y unidades didacticas (ver apartado 11). Ello no es
Obice, sin embargo, para que se procure que el alumnado asimile el mayor
nimero posible de ellos, en el entendimiento de que se trata de recursos
potenciales para la realizacién de otras tareas que el alumnado pueda
encontrarse como usuario linguistico —dentro y fuera de las aulas.

En el desarrollo de la competencia linglistica tienen especial importancia
factores como

« El aprendizaje de las formas y su asimilacion comunicativa.
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+ Los procesos de adquisicidon y el fomento de la conciencia linguistica y
capacidad de descubrimiento y analisis del alumnado.
« El desarrollo de la creatividad linglistica en un contexto plurilingle, etc.

6.2. Las competencias fonética y ortografica y sus contenidos
6.2.1. Concepto y desarrollo

La competencia fonética es el conocimiento y capacidad de percepcion y
produccion de los fonemas, el acento, la entonacion y demas rasgos fonéticos
de una lengua. La competencia ortografica (y ortoépica) supone el
conocimiento y capacidad de percepcion y produccion de los simbolos de que
se componen los textos escritos, sus reglas y su relacidon con su equivalencia
sonora. Aprender la pronunciacién correcta de los fonemas de la lengua, asi
como la grafia y ortografia es un cimiento imprescindible para el aprendizaje
de un idioma.

En el desarrollo de la competencia fonética habra que considerar factores
como:

« Una introduccion sistematica a los fonemas de la lengua como uno de
los primeros pasos del aprendizaje.

« El uso adecuado de modelos (profesorado, modelos informaticos) y de la
correccion.

« La posible utilizacion de simbolos fonéticos.

- La importancia de la frecuencia en las actividades relativas a la fonética,
asi como de la constante revisién y reciclaje.

« La relacidn entre el aprendizaje del vocabulario y la pronunciacion.

« La relacién entre el aprendizaje de las funciones y la entonacion, etc.

En el desarrollo de la competencia ortografica habra que considerar la
importancia del aprendizaje inicial de la grafia (en aquellas lenguas en las que
sea necesario); la relacidn entre grafia y pronunciacién; etc.

Los mecanismos de desarrollo de las competencias fonética y ortografica y
las actividades que la facilitan seran tratados mas detalladamente en las
recomendaciones metodoldgicas que seguiran al presente curriculo.

6.2.2. Contenidos fonéticos y ortograficos

Los contenidos especificos para cada idioma correspondientes a las
competencias fonética y ortografica seran establecidos por Orden de la
Consejeria de Educacion.

6.3. La competencia gramatical y sus contenidos

6.3.1. Concepto y desarrollo
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La competencia gramatical es el conocimiento y capacidad de uso de los
recursos gramaticales de una lengua. Estos permiten, por un lado, la formacion
de frases y oraciones segun normas y principios considerados formalmente
correctos y, por otro, la generacién de un numero potencialmente ilimitado de
mensajes a partir de una serie limitada de estructuras. En virtud de esta
potencialidad, el aprendizaje, practica, asimilaciéon, y uso correcto de los
contenidos gramaticales constituye un mecanismo esencial del aprendizaje
linglistico. La gramatica textual se considera integrada en el apartado que el
presente curriculo dedica a la competencia pragmatica.

En el desarrollo de la competencia gramatical habra que considerar factores
como:

+ La comprensién de las reglas de formacién y uso —-por medio de la
explicacion o el descubrimiento inductivo de las normas (afincado en lo
que algunos linglistas denominan la gramatica 'innata' o 'universal') y el
analisis del lenguaje.

« El aprendizaje de las formas, la practica controlada y su transferencia a
la comunicacién.

» El reciclaje de contenidos.

« El seguimiento, evaluacién y correccion de la propia produccion
linguistica.

« La gramatica textual, etc.

Aunque en los curriculos nocionales-funcionales (que, en rigor, constituyen
tan sélo una de las posibilidades del curriculo comunicativo), los contenidos
morfosintacticos estan puestos en relacion con contenidos nocionales y
funcionales -derivandose, hasta cierto punto, de ellos-, en el presente
curriculo se considera que esta imbricacion no es necesaria, pues la raiz
generadora del curriculo no son ya las funciones y nociones, sino los objetivos
comunicativos. Asi pues, la descripcion de las funciones y la gramatica se
realiza de manera separada. Sin embargo, las programaciones didacticas
pueden, si lo estiman necesario, realizar una conexidon mas explicita entre
ambos apartados.

Los mecanismos de desarrollo de la competencia gramatical, las actividades
que la facilitan y su imbricaciéon con otras competencias y con el aprendizaje en
general seran tratados mas detalladamente en las recomendaciones
metodoldgicas que seguiran al presente curriculo.

6.3.2. Contenidos gramaticales

Los contenidos gramaticales especificos para cada idioma seran

establecidos por Orden de la Consejeria de Educacién. Estos contenidos
incluiran tanto la morfosintaxis como la gramatica textual, que, por su
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naturaleza, esta también intimamente ligada con la competencia discursiva
(ver apartado 8).

6.4. La competencia léxico-semantica y sus contenidos
6.4.1. Concepto y desarrollo

La competencia |éxico-semantica es el conocimiento y capacidad de
relacion, organizacién y uso del vocabulario de una lengua. En el Nivel Basico,
el alumnado puede pasar de conocer unas cuantas palabras
descontextualizadas a adquirir un vocabulario activo suficiente para
comunicarse. Resulta, pues, esencial, que este aprendizaje se realice de
manera sistematica y adecuada.

En el desarrollo de la competencia Iéxico-semantica habra que tener en
cuenta factores como:

« La distincion entre vocabulario activo y pasivo, donde el primero debera
constituir un corpus basico productivo.

« La contextualizacion del léxico.

+ El establecimiento de relaciones por medio de dareas y operaciones
semanticas.

e El frecuente reciclaje.

« Las estrategias para el aprendizaje y memorizacién del vocabulario.

+ La combinacion del aprendizaje de vocabulario con la exposicién a un
léxico mas amplio de “adquisicion”.

« La relacién entre vocabulario y discurso, etc.

En el presente curriculo, los contenidos léxicos se dividen en contenidos
|éxicos nocionales (desarrollados a partir de nociones o conceptos generales) y
contenidos |éxicos tematicos (desarrollados a partir de las areas tematicas mas
usuales en el uso de la lengua). La seleccion y gradaciéon de exponentes en las
programaciones didacticas y programaciones de aula debera realizarse segun
criterios de frecuencia, productividad (unidades léxicas mas genéricas o que
posibiliten un mayor nimero de relaciones asociativas) y relevancia para las
actividades, temas o intereses del alumnado. Se deberan tener en cuenta tanto
las palabras como los sintagmas, colocaciones y frases hechas.

Los mecanismos de desarrollo de la competencia |éxico-semantica, las
actividades que la facilitan y su imbricacién con otras competencias y con el
aprendizaje en general seran tratados mas detalladamente en las
recomendaciones metodoldgicas que seguiran al presente curriculo.

6.4.2 Contenidos léxicos nocionales

Se especifican tan soélo aquellas nociones que tienen relevancia desde el
punto de vista del desarrollo Iéxico. Los Departamentos didacticos deberan
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tener en cuenta las siguientes areas en el desarrollo de sus programaciones.

Asi mismo,

podran especificar los exponentes léxicos basicos que les

corresponden para los cursos primero y segundo del Nivel Basico.

1.

6.4.3

Espacio

a Lugar, posicién, movimiento y direccidon

b Dimensién (e.g. adjetivos y nombres de tamafio, longitud,
etc.)

. Tiempo

a Divisiones e indicaciones del tiempo (e.g. dias de la semana,
estaciones, hoy/ayer/mafana, horas, etc.)
b Duracién, frecuencia

Cantidad
a Numero (e.g. numerales)
b Medida (e.g. peso, temperatura, talla, etc.)

Cualidad
a Fisica (e.g. adjetivos de forma, colores, materiales, edades,
etc.)

b Valoracion (e.g. precio y valor, apreciacién de la calidad,
correccion, facilidad, etc.)

Mental

a Pensamiento, opinién, actividad mental (e.g. verbos vy
expresiones de opinidn o actividad mental)

b Expresion (e.g. verbos de expresion)

c Sentimientos y emociones

Contenidos léxicos temadaticos

El grado de desarrollo en las Programaciones didacticas de las areas
especificadas para cada uno de los temas estd, obviamente, condicionado por

la seleccion

gue se realice de estos Ultimos. Las Programaciones podran

especificar los exponentes Iéxicos que corresponden a cada una de las areas
para los cursos primero y segundo del Nivel Basico. En el caso de introducir
nuevos temas, se recomienda desglosar las areas léxicas correspondientes,

siguiendo el

presente modelo.

Los Departamentos didacticos podran establecer contenidos minimos. En
cualquier caso -y sea cual sea la seleccién de temas que se establezca- se

recomienda

que el alumnado aprenda exponentes linglisticos relevantes del

mayor niumero posible de las areas |éxicas siguientes, con objeto de favorecer
el cumplimiento de los objetivos comunicativos (apartado 3).
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El siguiente listado de contenido se ha desarrollado a partir del que figura
en el Nivel Plataforma del Consejo de Europa:

1. Identificacion personal.

—xX“—" TS htToan ocw

nombre y apellidos

direccion

numero de teléfono y direccién de correo electrénico
fecha y lugar de nacimiento, edad

sexo y estado civil

nacionalidad y procedencia

ocupacion

estudios

familia

religion

gustos

descripcion basica del aspecto fisico y el caracter

2. Vivienda, hogar y entorno.

0O 00w

vivienda

mobiliario y objetos de la casa
servicios e instalaciones de la casa
la ciudad

3. Actividades de la vida diaria.

O Q0T

la hora

en la casa

en el trabajo

en el centro educativo
en la ciudad

4. Trabajo, tiempo libre y ocio.

a trabajos
b tiempo libre
c aficiones e intereses
d cine, teatro, musica y entretenimiento
e deportes
f prensa
g vacaciones
5. Viajes.
a transporte publico y privado
b trafico
c hotel y alojamiento
d equipaje
e documentos
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6. Relaciones humanas y sociales.
a familia
b trabajo y vida escolar
c vida social
d correspondencia

7. Salud y cuidados fisicos.
a partes del cuerpo
b estado fisico y animico
¢ enfermedades y dolencias comunes
d la consulta médica y la farmacia

8. Aspectos cotidianos de la educacion.
a el colegio, instituto y universidad
b asignaturas
c informacién y matricula

9. Compras y actividades comerciales.
a establecimientos y operaciones comerciales basicas
b precios, dinero y formas de pago
c seleccién y comparacion de productos
d objetos para el hogar, el aseo y la alimentacién
e ropa

10. Alimentacion.
a comida y bebida
b preparacion de la comida, recetas
Cc restaurantes, etc.
d supermercados, tienda de alimentacion

11. Bienes y servicios.

correo

teléfono

el médico o el hospital
la oficina de turismo
la agencia de viajes

O Q0O Tw

12. Lengua y comunicacién.
a idiomas
b términos linglisticos basicos
c lenguaje para la clase

13. Medio geogréafico, fisico y clima.
paises y nacionalidades

unidades geogréficas

medio fisico (mar, rio, nube. etc.)
flora y fauna basicas

0O 0O T w
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e elclima

14. Aspectos cotidianos de la tecnologia.
a aparatos (ordenador, TV, etc.) y su uso basico
b internet y correo electrénico

6.4.4 Operaciones y relaciones semanticas

El aprendiz de una lengua no almacena mentalmente el Iéxico a la manera
de un diccionario, sino por medio de complejas redes semanticas. Si en el
aprendizaje del léxico es fundamental la contextualizacién, también lo es el
fortalecimiento de esas redes de relaciones semanticas, muchos de cuyos
principios también existen en la lengua materna del aprendiz.

Los Departamentos didacticos deberan tener en cuenta estas operaciones
semanticas en el desarrollo de sus Programaciones, siempre que sean
aplicables al idioma respectivo. Su aprendizaje y practica debera estar
conectada con el aprendizaje del léxico y se integrara en el seno de las
unidades didacticas y tareas comunicativas.

1. Agrupaciones semanticas (temas y areas léxicas -ver 6.4.3-,

partes de un todo, ejemplos de una categoria, etc.)

2. Colocaciones muy comunes

3. Sindénimos, anténimos y palabras polisémicas basicas. Palabras

comunes de significado proximo o facilmente confundidas.

4. Formacion de palabras: prefijos y sufijos basicos, principios
basicos de composicidn y derivacion de palabras. Uso de
particulas para generar nuevos sentidos. (e.g. verbos frasales en
inglés)

. Frases hechas y algunas expresiones idiomaticas muy comunes.

. Aspectos pragmaticos (diferencias basica de registro) o
gramaticales (reconocer la clase de palabra y sus normas
gramaticales de uso como parte integrante de su significado) del
vocabulario.

7. Palabras trasparentes (similares a términos espafioles y de

significado idéntico o proximo) y falsos amigos comunes (palabras
similares a términos espanoles, pero de distinto significado).

(O )WE)

7. LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL VY
SOCIOLINGUISTICA Y SUS CONTENIDOS

7.1 Concepto y desarrollo
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La competencia sociocultural y sociolinglistica se refiere al conocimiento
(y a la capacidad de usarlo) de la sociedad y la cultura de las comunidades en
las que se habla el idioma, asi como a la manera en que las convenciones
sociales y culturales afectan a la comunicacién. Una falta de competencia en
este sentido puede distorsionar la comunicacion, produciendo malentendidos o
errores mucho mas graves que los puramente linglisticos. Asimismo, el
alumnado deberda aprender a comparar su propia cultura con la cultura o
culturas relacionadas con la lengua que estudia, desarrollando asi su
conciencia intercultural. Asimismo, el conocimiento de las sociedades y la
cultura llevara implicito la perspectiva de género, a fin de ser coherentes con el
logro efectivo de la igualdad real entre hombres y mujeres.

El siguiente inventario de areas esta concebido como un listado de
orientaciéon y control. Los Departamentos didacticos podran usarlo como tal o
especificar contenidos minimos. Podran también detallar qué nociones
especificas deben tratarse en cada apartado. Se recomienda, en cualquier
caso, tener en cuenta el mayor numero posible de epigrafes, siempre desde la
perspectiva de que —como es apropiado para este nivel- en la mayoria de ellos
se busca tan solo una introduccién basica, imbricada con las unidades
didacticas y tareas comunicativas.

Los mecanismos de desarrollo de la competencia
sociocultural/sociolinglistica, las actividades que la facilitan y su imbricacién
con otras competencias y con el aprendizaje en general seran tratados mas
detalladamente en las recomendaciones metodoldgicas que seguiran al
presente curriculo.

7.2. Contenidos

1. Vida cotidiana

Comida y bebida: horarios, modales, etc

Horarios y costumbres relacionadas con el trabajo
Actividades de ocio

Festividades muy relevantes en la cultura

o0 oo

2. Relaciones personales
a Introduccion a la estructura social y relaciones entre sus miembros
(familia, sexos, generaciones, etc.)

3. Valores, creencias y actitudes
a Nociones basicas acerca de los valores y creencias fundamentales de
los paises donde se habla la lengua
b Caracteristicas basicas del sentido del humor de la cultura
c Tradiciones importantes
d Nociones basicas acerca de la religion (alli donde sea un referente
sociolégico importantes)

4. Lenguaje corporal
a Gestos y posturas
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b Contacto visual
¢ Proximidad y contacto corporal

5. Convenciones sociales
a Convenciones y tabues relativos al comportamiento. Normas de
cortesia
b Convenciones vy tables relativos al comportamiento en la
conversacion
¢ Convenciones en las visitas

6. Comportamiento ritual
a Celebraciones y ceremonias muy relevantes en la cultura

7. Referentes culturales y geograficos
a Algunos referentes geograficos basicos (e.g. paises mas importantes
donde se habla la lengua, ciudades, etc.)
b Algunos referentes artisticos, culturales e institucionales basicos

8. Lengua
a Introduccidon basica a las variedades geograficas de la lengua o
lenguas
b Introduccion basica a las variedades de registro de la lengua o
lenguas

8. LA COMPETENCIA PRAGMATICA Y SUS CONTENIDOS

8.1. Concepto y funcion

La competencia pragmatica es el conocimiento y capacidad de uso que tiene
el usuario de los principios segun los cuales los mensajes se organizan, se
ordenan y se utilizan para realizar propdsitos comunicativos sociales. Los
recursos linglisticos y socioculturales/sociolingliisticos deben contemplarse
desde una perspectiva pragmatica, en el contexto de situaciones concretas de
comunicacién.

La competencia pragmatica consta de tres componentes: el discursivo, el
funcional y el relacionado con los esquemas de interaccién y transaccion. En el
presente curriculo, estos Ultimos se tratan, en parte, dentro de la competencia
discursiva, dejando sin embargo un apartado especifico para los esquemas de
interaccion en situaciones convencionales tipicas de las visitas a los paises
donde se habla la lengua objeto de estudio.

8.2. La competencia discursiva: caracteristicas y organizacion del
discurso

La competencia discursiva es la capacidad que posee el usuario para
ordenar oraciones en forma de textos —que incluyen la interaccion- coherentes,
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tanto desde el punto de vista de la adecuaciéon al contexto como de la
coherencia y cohesidn interna del texto.

Aunque a veces se diferencian, los términos texto y discurso son
frecuentemente interpretados como sinénimos. Los contenidos que siguen se
refieren tanto a textos orales como escritos, salvo que se especifique una de
estas areas. Los Departamentos didacticos podran especificar contenidos
minimos, asi como exponentes concretos para algunos de los contenidos.

1. Caracteristicas de la comunicacion

1.1. Principio de cooperacidon: cantidad, calidad, relevancia,
orden y claridad de la informacion.
1.2. La negociacion del significado y el caracter impredecible de

la comunicacién (vacio de informacién, opinidn, etc.).

2. Coherencia textual

2.1. Adecuacion del texto al contexto (situacién, personas
destinatarias, etc.).

2.2. Introducciéon al tipo y formato de texto y de secuencia
textual (temporal, logica, etc.).

2.3. Relevancia funcional y sociocultural del texto.

2.4. Esquemas de interacciéon y transaccién del lenguaje oral.
(turnos de palabra, esquemas en situaciones convencionales,
etc.)

2.5. Variedad de lengua (oral o escrita) y registro (neutro,
informal o formal).

2.6. Aspectos basicos del tema: enfoque y contenido.

2.6.1. Seleccion léxica.
2.6.2. Seleccion de estructuras sintacticas.
2.6.3. Seleccidon de contenido relevante.

2.7. Aspectos basicos del contexto espacio-temporal:
2.7.1. Referencia espacial: uso de adverbios y expresiones
espaciales.

2.7.2. Referencia temporal: uso de los tiempos verbales,
adverbios y expresiones temporales.

3. Cohesion textual

3.1. Estructuracion del texto, divisién en partes.

3.2. La puntuacion como recurso de cohesion del texto escrito.
Uso de los signos de puntuacién.

3.3. Introduccién a los recursos de cohesion del texto oral:

entonacién, pausas, medios paralinguisticos.
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3.4. Uso de particulas conectoras (conjunciones, adverbios,
etc.).
3.5. Inicio del discurso:
3.5.1. Iniciadores
3.5.1.1. Introduccién del tema.
3.5.1.2. Aspectos basicos de la tematizacién y focalizacion:
orden de palabras, uso de particulas, etc.
3.5.1.3. Enumeracion.
3.6. Desarrollo del discurso:
3.6.1. Aspectos basicos del desarrollo tematico:
3.6.1.1. Mantenimiento del tema: referencia, sustitucién,
repeticion y reformulacion.
3.6.1.2. Expansién tematica: secuenciacion, ejemplificacion,
refuerzo, contraste e introduccién de subtemas.
3.6.2. Aspectos basicos del mantenimiento y seguimiento del
discurso oral:
1. Toma, mantenimiento y cesidn del turno de palabra.
2. Apoyo, demostraciéon de entendimiento, peticién de
aclaracidon y comprobar que se entiende el mensaje.
3.6.2.3. Marcadores conversacionales.
3.6.3 Aspectos basicos de la conclusién del discurso.
3.1. Resumen y recapitulacion.
2.4. Cierre textual.

3.6.2.
3.6.2.

3.6.
3.6.

8.3. La competencia funcional y sus contenidos
8.3.1. Concepto e introduccidn a su desarrollo

Las funciones de la lengua pueden definirse como los diversos fines que
pueden alcanzarse mediante el uso social de la lengua. Aunque Ila
determinacion y aprendizaje de los exponentes funcionales resulta sin duda de
utilidad y estos pueden considerarse como 'léxico en el nivel de la frase', es
importante mantener un acercamiento a la competencia funcional que
trascienda lo puramente exponencial. El uso correcto de las funciones del
lenguaje no depende Unicamente del uso de uno u otro exponente, sino de
factores discursivos tales como la intencién comunicativa, el tipo de lengua, el
registro, la adecuacién al contexto, etc. El aprendizaje de las funciones debe,
pues, realizarse desde esta perspectiva, tratando de integrar los contenidos en
el seno de la tareas comunicativas.

El inventario de funciones correspondiente a cada idioma estd concebido
como listado de orientaciéon y control. Los departamentos didacticos podran

usar este listado como tal o especificar contenidos minimos. Podran también
desglosar los contenidos y exponentes del primer curso del Nivel Basico.
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8.3.2. Contenidos funcionales

Los contenidos funcionales correspondientes para cada idioma se
estableceran por Orden de la Consejeria de Educacion.

8.4. Esquemas de comunicacion e intercambios convencionales en
diversas situaciones

8.4.1. Concepto e introduccién a su desarrollo

Parte de la definicion del Nivel Basico es la capacidad de relacionarse de
manera elemental en situaciones cotidianas de comunicacion. Estas incluyen
situaciones en las que los intercambios revisten a menudo una caracter
ritualizado, siguiendo esquemas de comunicacidn social. Aunque el niumero de
estas situaciones es potencialmente bastante extenso, este apartado se centra
en aquellas que tienden a ser frecuentes en una visita a un pais donde se
habla la lengua objeto de aprendizaje.

Aunque la determinacion y aprendizaje de los exponentes mas frecuentes
resulta sin duda de utilidad y estos pueden considerarse como 'léxico en el
nivel de la frase', es importante mantener un acercamiento a estos
intercambios convencionales que trascienda lo puramente exponencial.
Igualmente importante es el conocimiento de los esquemas (modelos de
comunicacién social) que subyacen tras la comunicacion en cada situacién
dada, asi como el registro, la adecuacién al contexto, etc. El aprendizaje de
estos intercambios convencionales debe, pues, realizarse desde una
perspectiva comunicativa.

Como ejemplo de un esquema general de comunicacion, relativo a una de
las situaciones incluidas en este apartado (la compra de bienes y servicios), se
presenta el siguiente modelo, adaptado del MCER para el contexto del Nivel
Basico.

1. Desplazarse al lugar de la transaccion y encontrar el camino a la
tienda, almacén, supermercado, restaurante, estacion, hotel, etc.
2. Establecer el contacto:
2.1. intercambio de saludos con el tendero o el dependiente o el
camarero o el recepcionista, etc.:
2.1.1. el dependiente saluda.
2.1.2. el cliente saluda.
3. Elegir bienes o servicios:
3.1. Determinar la categoria de los bienes o servicios requeridos:
3.1.1. buscar informacién.
3.1.2. dar informacion.
3.2. Identificar opciones.
3.3. Discutir las ventajas y los inconvenientes de las opciones (por
ejemplo: precio, color, tamafo de los bienes):
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buscar informacion;
dar informacion.
pedir consejo.
dar consejo.
. preguntar por preferencias.
3.3.6. expresar preferencias, etc.
3.4. Identificar y examinar los bienes concretos requeridos.
3.5. Acordar la compra.
4. Intercambio de bienes por dinero:
4.1. acordar los precios de los objetos.
4.2. recibir o entregar el pago.
4.3. recibir o entregar los bienes.
4.4. intercambio de agradecimientos:
4.5.1. el dependiente da las gracias.
4.5.2. el cliente da las gracias.
5. Despedida: Intercambio de saludos de despedida:
5.1. el dependiente se despide.
5.2. el cliente se despide.

WWwWwwww
Www
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8.4.2. Contenidos situacionales

Los contenidos correspondientes a este apartado para cada idioma se
establecerdn por Orden de la Consejeria de Educacion. El inventario de
situaciones correspondiente a cada idioma estara concebido como listado de
orientaciéon y control. Los Departamentos didacticos podran usarlo como tal o
especificar contenidos minimos. Podran también desglosar los contenidos y
exponentes del primer curso del Nivel Basico.

9. LA COMPETENCIA ESTRATEGICA Y LAS ESTRATEGIAS

9.1. Concepto y desarrollo

La competencia estratégica puede definirse como el conocimiento vy
capacidad de uso de las estrategias (acciones organizadas y, al menos,
potencialmente intencionadas y conscientes) que posibilitan o facilitan la
comunicacién y el aprendizaje. EI MCER sitla a las estrategias de aprendizaje
como una de las competencias generales del individuo ("saber aprender"),
mientras que considera a las estrategias de comunicacién como "una bisagra
entre los recursos del usuario (competencias) y lo que este puede hacer con
ellos (actividades comunicativas)". También las describe como "un medio que
utiliza el usuario de la lengua para movilizar y equilibrar sus recursos, para
poner en funcionamiento destrezas y procedimientos con el fin de satisfacer las
demandas de la comunicacidn en un contexto determinado, y para completar
con éxito la tarea en cuestion de la forma mas completa o econdmica, seguin
su propdsito.”
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Se debera ayudar al alumnado a reconocer la gran importancia de este
apartado en el aprendizaje de una lengua, especialmente en el Nivel Basico, en
el que un buen establecimiento de la competencia estratégica debe servir
como base para el futuro aprendizaje del idioma. Se le debera ayudar, asi
mismo, a identificar y aplicar las estrategias que ya usa en su lengua y a
desarrollar otras nuevas. Para ello, se podran utilizar actividades especificas,
pero principalmente se tratara de integrar el trabajo de las estrategias en el
seno de las unidades didacticas. Sera también fundamental el fomento de la
autonomia del alumnado y el autoaprendizaje.

El siguiente inventario de estrategias estd concebido como un listado de
orientaciéon y control —-de ahi su exhaustividad. Los Departamentos didacticos
podran usarlo como tal o especificar contenidos minimos. Se recomienda, en
cualquier caso, tener en cuenta el mayor nimero posible de estrategias. Los
Departamentos didacticos podran también reformular la redaccion de las
estrategias en este curriculo -marcadamente técnica-, buscando una expresion
mas facilmente asimilable por el alumnado.

Desde la perspectiva de la consecucidn de una competencia plurilingle, la
competencia estratégica resulta especialmente importante, al facilitar la
integracion entre las competencias de las diversas lenguas. En este sentido,
destacan estrategias como:

« Utilizar los conocimientos y estrategias de la lengua materna y, en su
caso, otras lenguas conocidas en el aprendizaje de la lengua objeto de
estudio.

e Deducir las normas gramaticales y de uso de la lengua extranjera por
analogia con las normas de la lengua materna o de otras lenguas
conocidas.

« Deducir y hacer hipétesis acerca del significado de palabras o frases por
medio del conocimiento de la lengua materna o de otras lenguas
conocidas.

Los mecanismos de desarrollo de la competencia estratégica, las
actividades que la facilitan y su imbricacién con otras competencias y con el
aprendizaje en general seran tratados mas detalladamente en las
recomendaciones metodoldgicas que seguiran al presente curriculo.

9.2. Estrategias
9.2.1. Estrategias de comunicacion

9.2.1.1. Estrategias de produccion

1. Planificacion
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1.1. Determinar los requerimientos de la tarea y evaluar los
propios conocimientos y recursos linglisticos para su desarrollo.
1.2. Movilizar y coordinar las propias competencias generales y

comunicativas con el fin de realizar eficazmente la tarea
(repasar qué sabemos sobre el tema, qué podemos o queremos

decir, etc).

1.3. Planificar el mensaje con claridad, distinguiendo su idea o
ideas principales y su estructura basica.

1.4. Adecuar de forma basica el texto (oral o escrito) a la

persona destinataria, contexto y canal, planificando el registro,
estructura de discurso, etc. apropiados en cada caso.

1.5. Localizar y usar adecuadamente recursos linglisticos o
tematicos adecuados al nivel (uso de un diccionario o
gramatica, obtencion de ayuda, etc.).

2. Ejecucion
2.1, Expresar el mensaje con claridad vy coherencia,

estructurandolo de forma basica pero adecuada y ajustandose,
en su caso, a los modelos y formulas de cada tipo de texto.

2.2. Reajustar la tarea (emprender una version mas modesta o
mas ambiciosa), tras valorar las dificultades y los recursos
disponibles.

2.3. Aprovechar los conocimientos previos (utilizar lenguaje
‘prefabricado’ o del que el usuario se siente muy seguro, etc).
2.4. Probar nuevas expresiones y, en general, ser capaz de

adoptar ciertos riesgos sin bloquear la comunicacion.

2.5. Enfrentarse de forma elemental a interrupciones de la

comunicacién (por factores como bloqueos de memoria, no
saber qué decir o escribir, etc.) por medio de técnicas tales
como ganar tiempo, cambiar de tema, etc.

2.6. Compensar las carencias lingUisticas mediante
procedimientos linglisticos, paralinglisticos o paratextuales.
Entre estos procedimientos figuran los siguientes:

2.6.1. LingUisticos

2.6.1.1. Realizar hipétesis basadas en los conocimientos
previos, semejanzas entre lenguas, etc.

2.6.1.2. ‘Extranjerizar’ palabras de su lengua materna.

2.6.1.3. Modificar palabras de significado parecido.

2.6.1.4. Definir o parafrasear un término o expresion.

2.6.1.5. Usar sindnimos, cuasi-sindnimos o antonimos.

2.6.1.6.Ajustar o aproximar el mensaje (haciéndolo mas
simple 0 menos preciso, etc.)

2.6.2. Paralinglisticos (textos orales)
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1. Pedir ayuda.

2. Sefalar objetos, usar deicticos o realizar acciones

que aclaran el significado.

2.6.2.3. Usar lenguaje corporal culturalmente pertinente
(gestos, expresiones faciales, posturas, contacto visual
o corporal, proxémica).

2.6.2.4. Usar sonidos extralinglisticos y cualidades

prosddicas convencionales.

2.6.2.
2.6.2.

3. Seguimiento, evaluacion y correccion

3.1. Para los textos orales, realizar de forma basica un
seguimiento del efecto o éxito de la comunicacién, basandose
en la reaccién del interlocutor o audiencia, y efectuando, si se
precisa, modificaciones basicas en el texto.

3.2. Corregir el texto durante la ejecucidon y, para los textos
escritos, al terminar ésta.

9.2.1.2. Estrategias de comprension
1. Planificacion
1.1. Movilizar y coordinar las propias competencias generales y

comunicativas con el fin de realizar eficazmente la tarea
(repasar qué sabemos sobre el tema, etc).

1.2. Identificar el tipo de texto o discurso oral o escrito,
adaptando su comprension a esa tipologia.
1.3. Decidir por adelantado prestar atencion a distintos aspectos

de comprensién oral o escrita (comprender el sentido general
buscar informacién especifica, etc.).

1.4. Predecir y realizar hipotesis acerca del contenido de un
texto oral o escrito basandose en su conocimiento del tema, y
en el contexto (emisor y persona destinataria, situacion,
elementos paralinglisticos, etc) y co-texto (resto del texto,
etc).

1.5. Localizar y usar adecuadamente recursos linglisticos o
tematicos adecuados al nivel (uso de un diccionario o
gramatica, obtencion de ayuda, etc.).

2. Ejecucién

2.1. Deducir, inferir y hacer hipétesis a partir de la comprension
de elementos aislados significativos con el fin de reconstruir el
significado global del texto, apoyandose en elementos
linglisticos, paralinguisticos y paratextuales, y compensando de
este modo posibles carencias linglisticas.
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2.2. Deducir y hacer hipétesis acerca del significado de palabras
o frases por medio del contexto, el analisis de la estructura y
forma o el conocimiento de otras lenguas.

2.3. Distinguir de forma elemental entre ideas principales y
secundarias de un texto.
2.4. Distinguir de forma basica la estructura del texto,

valiéndose de los elementos linglisticos, paralinglisticos y
paratextuales que sefalan tal estructura y sirviéndose de ella
para facilitar la comprension.

2.5. Utilizar herramientas como el subrayado o la toma de notas
para lograr una mejor comprension del contenido y estructura
del texto.

Seguimiento, evaluacion y correccion
3.1. Reformular las hipdtesis y comprension alcanzada a partir

de la comprensién de nuevos elementos o de la comprensién
global.

9.2.1.3. Estrategias de interaccion

1. Planificacion

1.1. Seleccionar el esquema de interaccion oral (modelo de
didlogo situacional, etc.), o tipo de texto de escrito (carta
informal, formal basica, etc.) adecuados a la tarea.

Ejecucién

2.1. Resolver de forma basica dudas o bloqueos en la
comunicacién, ganando tiempo para pensar, dirigiendo la
comunicacién hacia otro tema, etc. (interaccion oral).

2.2. Referirse con claridad al mensaje emitido por la otra
persona e indicar claramente las caracteristicas del mensaje que
se espera (interaccion escrita).

2.3. Cooperar con el interlocutor para facilitar la comprensién
mutua, pidiendo o facilitando ayuda o clarificacién cuando sea
preciso.

Seguimiento, evaluacion y correccion

3.1. Efectuar, de forma elemental, las repeticiones, aclaraciones
y correcciones necesarias para compensar las dificultades,
rupturas y malentendidos en la comunicacion.

9.2.2. Estrategias de aprendizaje
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9.2.2.1. Estrategias metacognitivas

1.

2.

Utilizar el conocimiento de los distintos elementos que comprende la
competencia comunicativa linglistica para desarrollarla.

Utilizar el conocimiento de la terminologia basica del aprendizaje de
la lengua para llevar a cabo tareas de aprendizaje.

Comprender la finalidad del aprendizaje linglistico como
comunicacién, asi como la de los distintos elementos que
intervienen en ese aprendizaje y organizar su presencia para
facilitarlo.

Establecer con claridad y de forma realista los propios objetivos y
necesidades tanto a corto como a largo plazo.

Organizar adecuadamente el tiempo personal para el aprendizaje de
la lengua.

Desarrollar el estilo de aprendizaje que mejor se adecue a las
caracteristicas personales y a las distintas tareas y contenidos
linguisticos.

Desarrollar y utilizar técnicas de estudio y de trabajo adecuadas a
las propias capacidades y a las distintas tareas y contenidos
lingUisticos objeto de aprendizaje.

Organizar y usar adecuadamente el material personal de
aprendizaje.

Desarrollar autonomia en el aprendizaje, utilizando los recursos
disponibles tanto dentro como fuera del aula y la Escuela y
buscando o creando oportunidades para practicar la lengua.

10.Reconocer y entender la funcion de los distintos tipos de

actividades, asi como de las diversas funciones del profesorado.

11.Comprender el papel de los errores en el proceso de aprendizaje y

aprender de ellos.

12.Utilizar la autoevaluacion como elemento de mejora del proceso de

aprendizaje.

9.2.2.2. Estrategias cognitivas

1.

Usar eficazmente materiales de consulta y autoaprendizaje
adecuados al nivel (diccionarios, gramaticas, libros de ejercicios,
nuevas tecnologias, etc.

Tomar notas organizadamente de palabras clave o conceptos
mientras se escucha o se lee.

Emplear el subrayado para resaltar la informacion importante de un
texto.

Hacer un resumen mental, oral o escrito de la informacion obtenida
mediante la audicion o la lectura.

Utilizar los distintos sentidos para entender y recordar informacion,
utilizando distintas técnicas de memorizacién y organizacién
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adecuadas al tipo de contenido linglistico y/o al estilo de
aprendizaje personal.

Organizar y clasificar palabras, terminologia o conceptos segun sus
atributos de significado como, por ejemplo, los mapas conceptuales
o las tablas de clasificacién.

Utilizar el lenguaje aprendido a medida que se adquiere con el fin
de asimilarlo adecuadamente.

Analizar de forma basica textos, frases y palabras tratando de
comprender la estructura y construccidén, con el fin de percibir
mejor el significado.

Aplicar adecuadamente las reglas de uso y construccion de una
lengua.

10.Superar problemas o limitaciones para la comprensiéon o produccion

con conocimientos linglisticos y no linglisticos previos al alcance
del hablante.

11.Aprovechar adecuadamente la presencia de hablantes nativos o con

un nivel de competencia lingliistica mas avanzado para aclarar,
verificar o corregir.

9.2.2.3. Estrategias afectivas

1.

2.

Tolerar la comprensién parcial o vaga en una situacién comunicativa
y valorar la importancia del uso de técnicas que le ayuden a
sentirse competente para llevar a cabo las tareas de aprendizaje y
comunicativas.

Valorar y reforzar la motivacion como clave del éxito en el
aprendizaje.

9.2.2.4. Estrategias sociales

[

Solicitar ayuda, correcciones, aclaraciones o confirmaciones.
Desarrollar formas de ocio conectadas con el aprendizaje de la
lengua.

Saber trabajar en equipo considerando a los compafieros vy
companeras como otra fuente mas de aprendizaje.
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10. LA DIMENSION PSICOAFECTIVA DEL APRENDIZAJE Y
USO DE LA LENGUA: LAS ACTITUDES

10.1. Concepto y desarrollo

Los estudios sobre el aprendizaje y adquisicion de lenguas conceden una
importancia cada vez mayor a los factores psicologicos y afectivos del
aprendizaje y la comunicacién. Estos actian como un auténtico filtro que
puede tanto activar como bloquear o ralentizar los procesos de aprendizaje y
comunicacién. Algunos de estos factores pueden tener, a la postre, tanta
importancia como el desarrollo de cualquiera de las competencias descritas en
este curriculo.

Aunque a veces se encuentran intimamente ligadas con rasgos de
personalidad, muchas actitudes pueden ser mejoradas Yy desarrolladas
conscientemente, mostrando asi una clara conexiéon con las estrategias
afectivas (apartado 9). Se debera, pues, ayudar al alumnado a reconocer la
incidencia de las actitudes en el proceso de aprendizaje de una lengua, y su
especial importancia en el Nivel Basico, en el que el establecimiento de
actitudes correctas debe servir como base para el futuro aprendizaje del
idioma. Se le debera ayudar a identificar sus propias actitudes y a trabajar en
el desarrollo de actitudes positivas. En este proceso sera fundamental el
seguimiento personal que el profesorado haga de cada uno de sus alumnos y
alumnas, la integracion de comentarios y consejos sobre actitudes en el seno
de las unidades didacticas y el fomento de la auto-observacion y la
responsabilizacion del propio aprendizaje por parte del alumnado.

El siguiente inventario de actitudes esta concebido como un listado de
orientacién y control. Los Departamentos didacticos podran usarlo como tal o
especificar contenidos minimos. Se recomienda, en cualquier caso, tener en
cuenta el mayor numero posible de actitudes. De entre ellas, cuatro factores
resultan especialmente trascendentes: la motivacién (tanto intrinseca como
extrinseca), la actitud positiva ante la comunicacion (que incluye la voluntad
de correr riesgos), el desarrollo de la constancia y los buenos habitos en el
trabajo y la valoracién de la autonomia.

10. 2. Actitudes

1. Valorar la comunicacion
a Valorar la comunicacién como fin fundamental del aprendizaje de una
lengua, mostrar una actitud positiva y participativa ante las tareas
comunicativas, tanto en el aula como fuera de ella.
b Valorar el enriquecimiento personal que supone la relacion vy
cooperacion con otras personas dentro y fuera del aula.
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2. Valorar la pluralidad cultural y la identidad cultural propia.

a Mostrar curiosidad y respeto hacia otras culturas, valorando Ia
diversidad étnica, religiosa, etc.

b Superar los prejuicios y estereotipos hacia otras culturas.

c Interesarse por adquirir una vision mas amplia y un sentido critico de
la propia cultura al compararla con otras.

d Valorar el enriquecimiento personal que supone la relacién entre
personas de distintas culturas.

3. Valorar el aprendizaje de una lengua.

a Valorar el aprendizaje de una lengua como instrumento de desarrollo
personal, social, cultural, educativo y profesional.

b Valorar la utilidad del aprendizaje de una lengua como base para
otros aprendizajes, la adquisicién de otras lenguas y el desarrollo
intelectual.

c Valorar la competencia plurilinglie -frente al aprendizaje lenguas
como elementos aislados- como instrumento de desarrollo intelectual
y cultural.

4. Desarrollar actitudes que favorecen el éxito del aprendizaje

a Desarrollar creatividad, capacidad de analisis e iniciativa.

b Desarrollar autoestima y confianza realista en las propias
capacidades.

c Apreciar la importancia de la motivacion (tanto intrinseca como
extrinseca) en el aprendizaje de una lengua, definiendo los propios
objetivos de aprendizaje.

d Valorar la importancia de “sobrevivir” comunicativamente, utilizando
todos los medios (linglisticos y no-linglisticos) al alcance del
hablante, y siendo capaz de “correr riesgos” comunicativos.

e Tratar de reducir los impedimentos psicoldgicos (estrés, miedo al
ridiculo, timidez, etc.) que obstaculizan la comunicacion.

f  Minimizar la ansiedad o negatividad ante una comprensién parcial o
vaga en una situacion comunicativa.

g Valorar la importancia de las diversas competencias que intervienen
en la competencia comunicativa.

h Desarrollar una actitud positiva hacia las tareas y actividades

realizadas en el aula.

Desarrollar constancia y método en el trabajo.

Valorar la importancia de la autonomia en el propio aprendizaje,
responsabilizandose de este.

Valorar la importancia de la autoevaluacion.

Valorar la importancia del desarrollo de estrategias de aprendizaje y
comunicacién y de conocer el propio estilo de aprendizaje.

- = —n —
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5. Desarrollar actitudes que favorezcan la perspectiva de género y que
colaboren con el logro efectivo de la igualdad real entre hombres y
mujeres, asi como un uso no sexista del lenguaje.

11. LOS PROCESOS DE LA COMUNICACION Y EL
APRENDIZAJE Y LA INTEGRACION DE LAS COMPETENCIAS

Hasta ahora, el presente curriculo ha descrito los objetivos y contenidos del
aprendizaje linglistico de manera sintética y diferenciada, aunque haciendo
hincapié en la definicion y desarrollo de las diversas competencias, la manera
en que estas se relacionan entre si y con los objetivos, y en la diferencia entre
medios y fines del aprendizaje. Sin embargo, es preciso tener en cuenta que
en el acto -y en el aprendizaje- comunicativo todos los elementos
diferenciados en este curriculo se integran e imbrican entre si. El espacio
donde tiene lugar esta integraciéon es, por un lado, el proceso mismo de
comunicacién y su unidad fundamental -la tarea comunicativa- y, por otro, los
procesos y los modelos de integracion del aprendizaje.

11.1. Los procesos de la comunicacion

La comunicacién efectiva en una lengua constituye el verdadero fin del
aprendizaje linguistico en las Escuelas Oficiales de Idiomas y de la asimilacién
de las competencias. La comunicacion no es el resultado automatico de la
codificacion y descodificacion de textos y unidades linglisticas, sino que se
basa en los procesos de interpretacion, de 'negociacion del sentido', que llevan
a cabo los interlocutores.

En el apartado 5, se describe como se relacionan las competencias entre si.
La adecuacion funcional y discursiva al contexto propia de la competencia
pragmatica, asi como el uso de estrategias, forman ya parte de los procesos de
comunicacién. Estos, sin embargo, superan la mera suma de competencias y
destrezas: constituyen un fendmeno abierto, personal y vivo. Entre otras, se
pueden definir las siguientes caracteristicas de la comunicacién:

« Tiene lugar en contextos concretos -ambitos, situaciones, condiciones
psicoldgicas y afectivas y contextos pragmaticos, socioculturales.

« Es -a la postre- una forma de interaccién social y se adquiere por medio
de la interaccién, la cooperacion y la negociacion del significado.

« Tiene siempre un propdsito o conjunto de propdsitos.

« Es significativa para los agentes que intervienen en la comunicacion.
Parte de una motivacién real por comunicar algo y se desarrolla por
medio de procesos estratégicos personales.

« Implica el uso de estrategias de comunicacion.

e Implica un alto grado de impredecibilidad (vacio de informacion, de
opinién, etc.).

« Implica la atencién preferente al significado, pero también a la forma.

« Implica la seleccién y procesamiento del lenguaje al alcance de los
agentes en la comunicacion, y el uso de sus competencias.
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« Implica el uso de un lenguaje auténtico.
« Su éxito se juzga por la consecucién de resultados concretos,
fundamentalmente por la consecucién del propdsito comunicativo.

Es preciso que en el aula estén presenten estos procesos de la
comunicacién, sobre todo por medio de una adecuada programacion vy
realizacion de las tareas.

11.2 Actividades y tareas

El término tarea es usado a menudo en sentidos diferentes. Desde un punto
de vista, una tarea es cualquier actividad que realizamos con la lengua, o
cualquier actividad que realizamos en clase, incluso un ejercicio de repeticién o
practica controlada. Muy frecuentemente, sin embargo, el término se utiliza de
forma mas restringida, como sinénimo de tarea comunicativa. Una tercera
acepcidn es la de tarea como unidad de organizacion del aprendizaje, en la que
éste se articula en torno a una tarea final, a la que preceden tareas o
actividades previas o de capacitacion y a la que siguen tareas o actividades
derivadas. Para mayor claridad, este curriculo utiliza el término actividad para
la primera acepcion -mas amplia-, mientras que reserva el término de tarea
para la segunda acepcién —-mas restringida-, aunque a veces ésta se clarifique
como tarea comunicativa. El presente punto trata precisamente de las
actividades vy las tareas. La tercera acepcién —como unidad de organizacién del
aprendizaje- sera tratada en el punto 4 de este apartado.

11.2.1. Tipos de actividades y tareas

Las siguientes taxonomias pueden ser de utilidad para los Departamentos
didacticos y el profesorado -que deben tratar de introducir la suficiente
variedad.

La categorizacidon de las actividades y tareas puede abordarse desde
diversas perspectivas:

1. Desde el punto de vista de su alcance comunicativo o su funcién
didactica:
» Actividades y tareas de presentacion y contextualizacidon
« Actividades de practica controlada
« Actividades de practica semi-libre o de transferencia comunicativa
« Actividades y tareas previas o de capacitacion
» Actividades y tareas posteriores o de desarrollo
» Tareas comunicativas
o lddicas
o que buscan reproducir escenarios de comunicaciéon de la
vida real
o estéticas
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2. Desde el punto de vista de la destreza a la que se dirigen. Estas
actividades y tareas integraran siempre el desarrollo de las
competencias. En este ambito, podemos distinguir actividades y tareas:

+ de comprensién oral
« de comprension de lectura
» de expresion oral
o de produccién
o de interaccion
« de expresién escrita
o de produccién
o de interaccion
« de combinacién de destrezas

3. Desde el punto de vista de la competencia a la que se dirijan. El fin
ultimo sera siempre el desarrollo de la competencia concreta y de la
competencia comunicativa general, asi como el uso comunicativo de los
exponentes. Este desarrollo implicard actividades de presentacién,
explicacion, observacion, reflexion y descubrimiento, practica
controlada, practica libre, etc. En este ambito, podemos distinguir entre
actividades que sirven para desarrollar:

« la competencia fonética

« la competencias ortografica y ortoépica

* la competencia gramatical

« la competencia Iéxico-semantica

+ la competencia sociocultural/sociolinglistica
+ la competencia funcional

e la competencia discursiva

« la competencia organizativa (esquemas de interaccién)
+ la competencia estratégica

« las actitudes

« combinacion de varias competencias

4. Para cada una de las cuatro destrezas - y la combinacién entre ellas-,
asi como para las diversas competencias -y la combinacion entre ellas-,
se pueden sefialar también varios tipos de actividades y tareas. Estas
seran descritas en las Recomendaciones metodoldgicas que seguiran al
presente curriculo.

11.2.2. La tarea como unidad basica de la comunicacion

Nuestro uso de la lengua es, a la postre, una interminable relacion de
tareas comunicativas. Como ya hemos observado, los objetivos generales y
especificos de este curriculo pueden contemplarse como matrices de tareas
genéricas, que deben luego desglosarse en tareas concretas. En muchas
ocasiones, éstas combinaran varias destrezas y objetivos especificos.
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Las tareas pueden definirse, pues, como las unidades basicas de uso
comunicativo de la lengua. Como tal, presentan una serie de rasgos
interrelacionados.

« Incorporan las caracteristicas y procesos de la comunicaciéon real (tal y
como han sido descritos en el apartado anterior).

« Son normalmente representativas de las que se hacen en el mundo
externo al aula (aunque la comunicacion en el aula tiene su
especificidad, y de ella pueden surgir tareas propias: por ejemplo,
discutir un conjunto de normas para la clase).

e Son significativas para el alumnado.

« Tienen un contexto definido (ver apartado 4) en el que las formas
lingUisticas y contenidos adquieren su significado.

+ Favorecen la asimilacion y desarrollo de las competencias que
conforman la competencia comunicativa.

« Implican la atencién preferente al significado, pero también a la forma.

« Tienen un margen amplio de imprevisibilidad. Tanto sus contenidos
como sus resultados son abiertos.

« Estan estructuradas y secuenciadas pedagdgicamente.

Ademas, desde el punto de vista didactico y curricular, es conveniente que
una tarea:

+ Tenga objetivos definidos (que, a su vez, se relacionen con los objetivos
del curriculo).

« Favorezca la integracién y uso de los contenidos, estrategias y actitudes
del curriculo.

11.3 Tareas y destrezas: el desarrollo de las destrezas
comunicativas

11.3.1 Las tareas y la integracion de las destrezas

En las tareas, las diversas destrezas de uso de la lengua suelen aparecer
integradas. La interacciéon oral, por ejemplo, implica la combinacién de la
expresion y la comprension; de la misma manera que la expresién escrita
suele traer aparejada la comprensién de lectura. Las tareas mas ricas son
aquellas en la que se produce una imbricacién entre las cuatro destrezas
clasicas, bien porque todas sean necesarias para su cumplimiento, bien porque
hagamos un uso deliberado de actividades previas y posteriores (ver punto
11.5) o de grupos de tareas relacionadas. Pese a ello, habra momentos en que
sea conveniente centrarse fundamentalmente en una destreza. Tanto en un
caso como en otro, resultard fundamental conocer los factores vy
procedimientos que contribuyen al desarrollo de cada una de las destrezas. A
continuacion abordaremos el tema de forma esquematica: un tratamiento mas
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detallado aparecera en las Recomendaciones metodoldgicas que seguiran al
presente curriculo.

13.3.2. La comprensioén oral

En el desarrollo de la comprension oral tienen importancia, entre otros, los
siguientes factores:

« Las microdestrezas de la comprension oral. En el Nivel Basico tienen
relevancia las siguientes microdestrezas:

o Reconocer el contexto, emisor, persona destinataria y propdsito.
o Comprender el sentido general

o Comprender los puntos principales

o Comprender informacion especifica

« El desarrollo de estrategias de comprension (ver apartado 9) y la
trasferencia de estrategias utilizadas en otras lenguas.

« El uso de variedad de tareas de compresion oral. Para el Nivel Basico
tiene relevancia la siguiente tipologia de tareas/textos/canales.

Anuncios, mensajes e instrucciones.

Conversaciones que tengan lugar a su alrededor.

Conversaciones en las que se intervenga.

Conversaciones telefonicas o por chat.

Medios de comunicacién sin apoyo de imagen: radio, grabaciones,

etc.

o Medios de comunicacidn con apoyo de imagen: TV, cine, etc.
o Canciones

« El entendimiento de las caracteristicas del lenguaje oral frente al
lenguaje escrito.

« La aplicacién de las competencias linglistica y pragmatica.

« La combinacién de materiales ajustados al nivel (aunque auténticos o
con las caracteristicas de los materiales auténticos) y materiales no
ajustados (en los que se ajusta la tarea).

e El uso de variedad de textos orales, acentos, canales (incluyendo
material audiovisual y de ordenador) y diversidad sociocultural.

« El desarrollo de la comprensién en la interaccidon y en la dindmica del
aula.

« El desarrollo de la autonomia y habitos de fomento de la comprension
oral.

« El uso de modelos didacticos adecuados. El siguiente puede considerarse
como un modelo basico:

1. Presentacion y contextualizacion de la tarea.

2. Posible trabajo previo de estrategias.

3. Prediccion.

4. Analisis o lectura del tipo de las preguntas de la tarea y
planteamiento estratégico correspondiente.

Realizacion de la tarea.

Revision.

O O O O O
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7. Retroalimentacion o evaluacion.
8. Posible nueva realizacién de alguno de los elementos de la
tarea.

11.3.3. La comprensién de lectura

En el desarrollo de la comprension de lectura tienen importancia, entre
otros, los siguientes factores:

« Las microdestrezas de la comprensién de lectura. En el Nivel Basico
tienen relevancia las siguientes microdestrezas:

Reconocer el contexto, emisor, persona destinataria y proposito.

Comprender el sentido general.

Comprender los puntos principales.

Comprender informacion especifica.

o Percibir los mecanismos de estructuracién y cohesién de un texto.

« El desarrollo de estrategias de comprension (ver apartado 9) y la
trasferencia de estrategias utilizadas en otras lenguas.

« El uso de variedad de tareas de compresion de lectura. Para el Nivel
Basico tiene relevancia la siguiente tipologia de tareas/textos.

o Leer instrucciones, carteles, sefales, etc.

Leer folletos, prospectos, mendus, horarios, planos, etc.

Leer notas, anuncios y mensajes

Leer correspondencia personal y formal (cartas, faxes, e-mails,

etc)

Leer textos informativos (periodicos, revistas, paginas web, etc)

Leer obras de referencia (enciclopedias, diccionarios, etc)

Leer libros de texto, ejercicios, etc

Leer por entretenimiento (literatura adaptada al nivel, revistas,

comics, paginas web, etc)

+ El entendimiento de las caracteristicas del lenguaje escrito frente al
lenguaje oral.

« La aplicacion de las competencias linglistica y pragmatica,
especialmente la discursiva.

+ La combinacidon de materiales ajustados al nivel (aunque auténticos o
con las caracteristicas de los materiales auténticos) y materiales no
ajustados (en los que se ajusta la tarea)

« El uso de variedad de géneros y modelos textuales y diversidad
sociocultural

« El desarrollo de la autonomia y habitos de fomento de la comprensién de
lectura

« El uso de modelos didacticos adecuados. El siguiente puede considerarse
como un modelo basico:

1. Presentacion y contextualizacion de la tarea
2. Posible trabajo previo de estrategias
3. Prediccién

O O O O
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4. Anadlisis o lectura del tipo de las preguntas de la tarea y
planteamiento estratégico correspondiente

5. Realizacién de la tarea

6. Revision

7. Retroalimentacion o evaluacion

8. Posible nueva realizacion de alguno de los elementos de la

tarea
11.3.4. La expresion oral

En el desarrollo de la expresiéon (produccién e interaccidon) oral tienen
importancia, entre otros, los siguientes factores:

« El desarrollo de estrategias de produccién e interaccién (ver apartado 9)
y la trasferencia de estrategias utilizadas en otras lenguas.
« El uso de variedad de tareas de interaccion y produccién oral. Para el
Nivel Basico tiene relevancia la siguiente tipologia de tareas.
o Produccién:
= Describir, narrar o expresar experiencias, hechos,
acontecimientos, planes, etc.
= Expresar ideas, creencias, argumentaciones, etc.
= Dar anuncios, mensajes e instrucciones
» Dirigirse informalmente a una audiencia (charlas
informales, entretenimiento, etc.).

o Interaccion:

» Intercambiar informacién (por ejemplo, al pedir informacién
sobre cursos en una Escuela).

» Intercambiar informacién y conversar en situaciones
tipificadas de la vida cotidiana y/o en los viajes (en el
restaurante, en la tienda, etc.).

= Conversar (mayor grado de imprevisibilidad, flexibilidad,
humor, etc. que en un mero intercambio de informacién, no
s6lo informacidn, sino experiencias, deseos, etc.).

» Intercambiar informacién, ideas, conversar y negociar por
teléfono o via chat.

» Intercambiar ideas, puntos de vista, argumentos, etc., de
manera informal (con amigos, ambito personal).

= Cooperar para lograr un objetivo, resolver un problema,
etc.

» Participar en juegos (con intencion meramente ludica o
didactica).

= Participar en juegos de rol, simulaciones, teatro, etc
(improvisacion o mera repeticidon de un texto aprendido).

« El entendimiento de las caracteristicas del lenguaje oral frente al
lenguaje escrito.
- La aplicacion de las competencias linglistica y pragmatica.
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« La riqueza funcional y situacional.

e El uso adecuado del trabajo en parejas, grupos y como clase

» El uso adecuado de la correccién o no correccion de errores

« El desarrollo de la autonomia y habitos de fomento de produccién e
interaccion oral.

e El uso de actividades significativas.

« El uso de modelos didacticos adecuados.

11.3.5. La expresion escrita

En el desarrollo de la expresién (produccidon e interaccion) escrita tienen
importancia, entre otros, los siguientes factores:

+ Las microdestrezas de la expresion escrita. En el Nivel Basico tienen
relevancia las siguientes microdestrezas:
o Adecuar el texto a la persona destinataria, contexto y propdsito
o Puntuar un texto
o Estructurar y dar cohesion a un texto
« El desarrollo de estrategias de produccidn e interaccién (ver apartado 9)
y la trasferencia de estrategias utilizadas en otras lenguas
+ El uso de variedad de tareas de compresion de lectura. Para el Nivel
Basico tiene relevancia la siguiente tipologia de tareas/textos
o Notas, anuncios y mensajes
Instrucciones, recetas
Cuestionarios, formularios, etc
Correspondencia personal y formal (cartas, faxes, e-mails, etc)
Correspondencia formal (cartas, faxes, e-mails, etc)
Textos narrativos y creativos
Folletos, posters
« El entendimiento de las caracteristicas del lenguaje escrito frente al
lenguaje oral.
« La aplicacion de las competencias linglistica y pragmatica,
especialmente la discursiva.
« El uso de variedad de géneros y modelos textuales y diversidad
sociocultural
» El desarrollo de la autonomia y habitos de fomento de expresion escrita
« El uso de la escritura cooperativa y la interaccién (incluyendo interaccion
real con personas nativas a través de correo electrénico, Internet, etc.)
« El uso de modelos didacticos adecuados. El siguiente puede considerarse
como un modelo basico:
Presentacién y contextualizacién de la tarea
Lectura de modelos
Posible trabajo previo de estrategias y elementos linglisticos
Planificacion
Redaccidén
Revision
Evaluacion

O O O 0O O O

NoUuhwN=

47 ¥ geiinglismo. o

Borrador Curriculo Nivel Basico Escuelas Oficiales de Idiomas



JUNTA DE ANDALUCIA CONSEJERIA DE EDUCACION

Direccién General de Ordenacion y Evaluacién Educativa

8. Posible retextualizacion
11.4. Gradacion de las tareas

La experiencia docente nos muestra que a menudo podemos utilizar una
tarea con niveles diferentes. El uso apropiado de una tarea con un nivel implica
un ajuste de la dificultad de esta ultima. La gradacién de las tareas viene
determinada, en primer lugar, por su relacion con los objetivos generales y
especificos. Estos pueden contemplarse como matrices de tareas genéricas,
gue ya incluyen en su redaccion ciertas restricciones. Una descripcidn mas
exhaustiva de los factores que intervienen en la gradacion de las tareas y de
los procedimientos para ajustar sus parametros, puede ser, sin embargo muy
atil. El siguiente esquema procede, casi en su integridad, del MCER.

En la gradacion de las tareas hay que tener en cuenta dos dimensiones: las
competencias y caracteristicas del alumnado (que, en gran medida, coinciden
con los factores internos del contexto que describimos en el apartado 4); y las
condiciones y restricciones de las tareas en si mismas. A efectos de
descripcion, estas se dividen en tareas de interaccién y expresién (oral y
escrita) y tareas de comprension (oral y escrita).

1. Las competencias y las caracteristicas del alumnado.
1.1. Factores cognitivos

1.1.1. La familiaridad de la tarea:
+ el tipo de tarea y las operaciones que conlleva.
el tema o temas.
e el tipo de texto.
» los conocimientos basicos necesarios.
* los conocimientos socioculturales pertinentes.

1.1.2. Dominio de las destreza y estrategias necesarias
* las destrezas.
» las estrategias.
« las destrezas interculturales.

1.1.3. Complejidad cognitiva de la tarea

1.2. Factores afectivos

1.2.1 La autoestima y grado de inhibicién.

1.2.2. La implicacién y la motivacién (tanto intrinseca como
extrinseca).

1.2.3 El estado fisico y emocional del alumno o alumna.

1.2.4. La actitud.
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1.3. Factores linglisticos. Grado de complejidad de los recursos
linglisticos necesarios para realizar la tarea. Hay que recordar que
una tarea puede ser linglisticamente compleja pero cognitivamente
sencilla, o viceversa. Por tanto, un factor puede ser compensado por
el otro a la hora de seleccionar o graduar las tareas.

2. Las condiciones y las restricciones de las tareas

2.1. Condiciones y restricciones de las tareas de interaccién vy
expresion

2.1.1. El apoyo: la dotacién de suficiente informacidon acerca del
contexto y la disponibilidad de ayuda linglistica puede reducir
la dificultad de la tarea.

« Grado de contextualizacidn: informacidon suficiente vy
adecuada respecto a los participantes, los papeles que han
de desempefiarse, el contenido, los objetivos, el entorno
(incluyendo el apoyo visual) e instrucciones u orientaciones
adecuadas, claras y suficientes para la realizaciéon de la
tarea.

« Grado de ayuda linglistica proporcionada: ensayar la tarea,
0 realizar una tarea paralela en una fase preparatoria, y
disponer de apoyo linguistico (palabras clave, etc.).

2.1.2. El tiempo: cuanto menos tiempo se tenga para |la
preparacién y la realizacién de la tarea, mas compleja resultara
ésta. Hay que considerar el tiempo disponible para Ila
preparacién y para la ejecucion.

2.1.3. El objetivo: cuanta mas negociacidn requiera la consecucién
del objetivo u objetivos de una tarea mas compleja sera su
realizacion.

2.1.4. La prediccion: el caracter predecible o impredecible de la
tarea.

2.1.5. Las condiciones fisicas: tales como interferencias o ruido
puede anadir complejidad a las tareas de interaccion.

2.1.6. Los participantes
» Colaboracién del interlocutor o interlocutores:

« Caracteristicas del habla de los interlocutores.

» Visibilidad de los interlocutores.

« Competencias generales y comunicativas de los
interlocutores.

2.2. Condiciones y restricciones de las tareas de comprension
2.2.1. El apoyo para la realizacion de la tarea.

« Fase preparatoria: crear expectativas, dotar de
conocimientos basicos necesarios, activar conocimientos
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esquematicos previos y filtrar ciertas dificultades
linglisticas durante una fase previa.

« Instrucciones para realizar la tarea: si las instrucciones son
sencillas, apropiadas vy suficientes (ni demasiada
informacidn ni muy poca) se reduce la posibilidad de
confusién en los procedimientos y los objetivos de la tarea.

« Distribucién en pequenos grupos.

2.2.2. Las caracteristicas del texto

« Complejidad linguistica.

« Tipo de texto: la familiaridad con el género del texto y con
el ambito sobre el que trata, el caracter concreto o
abstracto del texto.

e Estructura del discurso: la coherencia textual y buena
organizacion y el hecho de que la informacién se presente
de modo explicito contribuye a reducir la complejidad.

+ Presentacion fisica:

o el ruido, la distorsion y las interferencias.
numero de hablantes.
superposicion de discursos.
la reduccion fonética.
el hecho de que se desconozca el acento.
la rapidez del habla.
la monotonia en la entonacion.

o el volumen bajo.

e Longitud del texto..
« Interés para el alumnado.

O O O O O O

2.2.3. Tipo de respuesta requerido.

« Tipos de comprensiéon: global o selectiva, o wuna
comprension de detalles importantes (ver microdestrezas
en apartado 11.3.).

e« La tarea puede ser sumativa (de modo que se completa
basandose en el texto en su conjunto), o bien puede
estructurarse en distintas unidades relacionadas (seccidn
con un texto) para asi exigir menor esfuerzo de memoria.

e La respuesta puede ser verbal o no verbal.

+ Si es verbal, puede requerir en otros casos que el alumnado
complete el texto o que produzca un nuevo texto.

e ElI tiempo permitido para la respuesta puede variar.

11.5. Procesos del aprendizaje
Tan importante como definir las caracteristicas de la comunicaciéon es

definir los procesos que permiten aprender una lengua -tanto en el aula como
fuera de ella. Este punto esta, como es obvio, intimamente conectado con la
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metodologia y, de alguna manera, sirve de marco para las decisiones
metodoldgicas.

A continuacién se mencionan algunos de los factores mas importantes en el
proceso de aprendizaje de una lengua:

« El aprendizaje significativo (relacionado con la motivacién e intereses del
alumnado y con su aprendizaje anterior).

« El aprendizaje de una lengua desde la perspectiva del plurilingliismo

« El aprendizaje centrado en el alumnado y su conjugacion con el papel
fundamental del profesorado.

« El equilibrio entre 'aprendizaje' y 'adquisicion' y la atencion a la
comunicacién y a la forma.

« El desarrollo de las competencias y la asimilacién y uso comunicativo de
contenidos, estrategias y actitudes.

« El avance ciclico (no lineal) del desarrollo de las competencias y la
importancia del reciclaje.

« El modelo basico de transferencia y asimilacion de los contenidos
(observacion de contextos y modelos -> conceptualizacién -inductiva o
por medio de explicacidon ->practica controlada -> practica mas libre ->
practica comunicativa) y su relacion con la adquisicion y las tareas
comunicativas.

« La integracion de contenidos, estrategias, actitudes en las tareas
comunicativas y en las unidades didacticas o modelos de integracién del
aprendizaje.

« El desarrollo de la autonomia y de estrategias de aprendizaje y actitudes
correctas.

+ La atencién a la forma individual de aprendizaje y su desarrollo.

« La relacién entre el aprendizaje en el aula y fuera del aula.

« La imbricacién entre los cursos y etapas educativas.

11.6. Modelos de integracion del aprendizaje

Se ha tratado como en el uso comunicativo de la lengua -cuya unidad
basica es la tarea- se integran las competencias del usuario y los procesos de
la comunicacion. De la misma manera, el aprendizaje comunicativo debe
presentar una integracién analoga, sobre la base de los procesos de
aprendizaje apuntados en el punto anterior.

La integracion mas elemental del aprendizaje linglistico viene dada por la
imbricacién de dos factores: comunicacién + forma. Esta se puede considerar
como una especie de 'ecuacion' basica -relacionada con las variables
adquisicion + aprendizaje; tareas + actividades; proceso + producto- y que
puede dar lugar a 'ecuaciones' mas complejas y matizadas. Estas constituyen
los modelos de integracién de los diversos elementos que participan en el
aprendizaje de una lengua.
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A continuacién se describen brevemente tres de estos modelos, desde el
mas simple al mas sofisticado. En coherencia con el enfoque metodoldgico
abierto de este curriculo, los profesores y prfesoras deberan elegir el mas
adecuado a cada contexto, asi como considerar el uso combinado de estos y
otros modelos en el proceso de la ensefianza/aprendizaje.

1.

El modelo mas elemental seria la simple alternancia de tareas vy
actividades, adquisicion y aprendizaje, destrezas y contenidos, con
nexos de integracion.

Asi, hacemos una tarea de comprension lectora, que, aparte de ser un
fin en si mismo, sirve como presentacion a una estructura gramatical. Se
explica (o el alumnado descubre) las reglas de uso de la estructura y se
hacen ejercicios de practica controlada. Se realiza una tarea de
comprension oral -centrada en dos microdestrezas concretas (como
entender informacion especifica y entender el sentido general)- seguida
de una discusion oral relacionada con la audicion y en la que se presta
atencién a estrategias de comunicacién. Ambas tareas se incardinan en
objetivos del curriculo. Finalmente, se realiza una actividad de
vocabulario, que resulta util para la Ultima tarea -de expresién escrita-,
para la que también estudiamos un modelo textual.

Se trata, pues, de una integracién poco estructurada, cuya funcion
principal es asegurarse de que los alumnos y alumnas realicen una gran
variedad de actividades y tareas que cubran los diversos objetivos y
competencias del curriculo y que presenten nexos entre si.

Un desarrollo mas estructurado de este primer modelo es el que ofrece
la combinacion de actividades y tareas bajo el paraguas contextualizador
de un tema (o, a veces, una nocién o funcidén). Este es uno de los
modelos mas utilizados en los libros de texto. Junto con el tema, la
unidad suele presentar otros parametros curriculares (objetivos por
destrezas, competencias linglisticas), que deben estar mucho mejor
establecidos que en el primer modelo.

El tema puede venir determinado por la Programacion o el libro de texto,
o ser negociado con el alumnado. Esta negociacidén puede también
afectar a algunas de las tareas y actividades presentes en la unidad. En
algunos casos, es posible realizar una tarea (o conjunto de tareas) final
gue sirvan para integrar el conjunto de componentes trabajados durante
la unidad.

El modelo mas sofisticado es el que se articula en torno a una tarea o a

varias tareas interrelacionadas. Se trata de la aplicacion de Ia
metodologia de tareas.
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En la preparacidon de una unidad didactica de este tipo, podemos ir de
las competencias a la tarea (transferencia) o de las tareas a las
competencias (calibrando qué contenidos y estrategias precisan los
alumnos para realizar una tarea determinada). Este Uultimo es el
procedimiento del método de tareas en sentido estricto, que busca
ademas negociar el tema y tarea con el alumnado, para que éstos
resulten verdaderamente significativos.

Cabe sefialar aqui la diferencia entre tarea y proyecto. Este ultimo tiene
una dimensién y duracidn mayor, abarcando una serie de tareas
interrelacionadas. Al desarrollar proyectos es conveniente recordar que
las tareas que lo componen deberian poder funcionar de manera
autonoma, como unidades independientes.

Estos -y otros- modelos de integracién del aprendizaje nos sirven de marco
para la programaciéon de unidades de programa y unidades didacticas. Se
entiende éstas ultimas como unidades de trabajo, que pueden abarcar una o
varias sesiones consecutivas. Idealmente, una unidad didactica deberia de
contar con los elementos siguientes:

1.
2.

o w

8.

Objetivos claros relacionados con los objetivos de la Programacién
Tareas y actividades (puede incluir actividades y tareas de desarrollo
para realizar fuera del aula).

Atencidn a los procesos de comunicacién (uso de la lengua) y
aprendizaje (incluyendo atencidon a la competencia estratégica y las
actitudes).

Atencidn a las competencias y a sus contenidos, asi como su integracién
comunicativa.

Atencidn al significado y a la forma, a la adquisicién y al aprendizaje.
Una secuenciacion clara, tratando de que cada sesidon tenga una
coherencia interna, que reproduzca en la medida de lo posible los
elementos anteriores.

Una imbricacidn clara con el resto de unidades y con la Programacion
didactica.

Puede también contar con instrumentos de evaluacion.

11.7. La unidad didactica centrada en las tareas

El tercer modelo mencionado en el punto anterior presenta una integracién
mas sofisticada de los elementos que componen el curriculo. A continuacion
proponemos un modelo de programacion de una unidad didactica organizada
en torno a una tarea o tareas finales. Se trata de un modelo exhaustivo que no
tiene por qué aplicarse en su totalidad a la hora de programar las unidades.
Como ya hemos sefialado, un ejemplo practico de aplicacién de este modelo
sera detallado en las Recomendaciones metodoldgicas que seguiran al presente
curriculo.
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Tema, tarea y objetivos

Se selecciona un area tematica, teniendo en cuenta los intereses del
alumnado (podemos negociar con ellos la selecciéon) y otros factores
como las areas tematicas previstas en la programacién.

Se planifica una tarea final o una serie de tareas finales
interrelacionadas. De nuevo podemos negociar la seleccién con el
alumnado, y también tener en cuenta los objetivos especificos, como
listado de control, con el fin de comprobar que practicamos todos los
objetivos necesarios.

Se definen los objetivos de la unidad, relacionandolos con los objetivos
especificos y fines generales del curriculo.

Graduacion y contexto

Se comprueba que la tarea (o grupo de tareas) esta graduada
adecuadamente. Esto serda mas sencillo si se extrae -al menos en su
esqueleto- de un libro de texto o de materiales ya ajustados al nivel.
Para tener certeza de que la gradacién es correcta, pueden valer de
nuevo de los objetivos, asi como de los parametros de graduacién de
tareas del punto 3 de este apartado.

Se perfilan los elementos del contexto en el que tendra lugar la tarea (o
grupo de tareas), segun se han descrito en el apartado 4. {Qué tipo de
textos y canales intervendran? ¢éQué espacios -aula, espacios de la
Escuela Oficial de Idiomas- y organizaciones del espacio se pueden usar?
¢Serd conveniente usar objetos, dibujos, etc.? {¢Qué factores
psicoldgicos del alumnado se deben tener en cuenta?

Tareas y actividades previas: contenidos, estrategias y actitudes

Se especifican los contenidos - por ejemplo, fonéticos, gramaticales,
|éxico-semanticos, socioculturales, funcionales o discursivos- necesarios
0 convenientes para realizar la tarea u otros en los que pueda haber
relacion con ésta. ¢Cémo se puede aprovechar la unidad para desarrollar
las competencias del alumnado?

Se disefian o seleccionan los procedimientos y las actividades previas
por las que se realizara el aprendizaje de estos contenidos.

Se especifican qué estrategias comunicativas son necesarias o
convenientes para realizar la tarea u otras en las que pueda haber
relacion con ésta. Asi mismo, se pueden especificar estrategias de
aprendizaje y actitudes sobre las que puede resultar interesante trabajar
en la unidad ¢Cdémo se puede aprovechar la unidad para desarrollar la
competencia estratégica y las actitudes del alumnado?

Se disefan o seleccionan los procedimientos (y, en algun caso, las
actividades previas) por las que se realizara el trabajo sobre estrategias
y actitudes.
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Secuenciacion y metodologia

- Se define la secuenciacién y cohesién de la unidad y tomamos
decisiones sobre la metodologia, procedimientos de presentacion de la
tarea y las actividades previas, dinamica de grupo, distribucién
temporal, trabajo en el aula y trabajo en casa, etc. Estas decisiones se
deberan ir actualizando en el proceso de realizacidon de la unidad.

« En el proceso de programacion de la unidad, se debe considerar también
la imbricacion de esta con otras unidades y con la Programacion
Didactica

Evaluacion y actividades y tareas posteriores

+ Se definen los mecanismos de evaluacion y autoevaluacién que se
emplearan.

« Tras la realizacion de la unidad didactica y su evaluacion, se especifica
qué aspectos se deben reforzar por medio de actividades y tareas
posteriores o de refuerzo y se toman decisiones metodoldgicas (ver 10)
con respecto a ellas.

12. RECOMENDACIONES METODOLOGICAS

No es posible separar la metodologia del curriculo, especialmente si éste -
como se ha sefialado- pretende atender no sdlo al producto de la comunicacién
sino a sus procesos. De ahi que, a lo largo del presente curriculo, se hayan
realizado frecuentes consideraciones de naturaleza metodoldgica. Tal y como
se explicd en la introduccién, la concepcion de la competencia comunicativa
enunciada en este curriculo estd necesariamente unida a un enfoque
comunicativo equilibrado (que se ha definido como aquel que, aun centrandose
principalmente en la comunicacion y sus procesos, presta atencion a la forma y
a la asimilacién de las competencias como parte esencial del aprendizaje). En
coherencia con este enfoque, y en el proceso de desarrollo y aplicaciéon del
curriculo, los Departamentos didacticos y el profesorado estan abocados a
realizar numerosas reflexiones metodoldgicas. Entre ellas podran figurar las
siguientes:

» Principios del enfoque comunicativo equilibrado.

« Ensefianza centrada en el alumnado, desarrollo de la autonomia, las
estrategias de aprendizaje y las actitudes.

« El profesorado como 'variable esencial en la situacién de ensefianza'.
Diversificacién de las funciones del profesorado.

« Los procesos y las estrategias de la comunicacion.

* Plurilingtiismo y competencia plurilingle.

e Tareas y actividades.

+ Modelos de integracién del aprendizaje.

e El uso del libro de texto. _
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» Las destrezas, su desarrollo y actividades.

e Las competencias y su desarrollo.

« Formas de presentacién de lenguaje nuevo.

+ Uso de materiales: materiales auténticos y preparados

 Imput adecuado y no adecuado al nivel.

e Tratamiento del error. La interlengua.

« Agrupaciones del alumnado en el aula y técnicas de organizacion de
la clase.

e La Escuela Oficial de Idiomas como un todo que contribuye al
aprendizaje: centros de recursos y aulas de autoaprendizaje,
actividades culturales, relacion entre las distintas lenguas.

« Extension del aprendizaje a la comunidad y al exterior de la Escuela
Oficial de Idiomas.

Aunque a lo largo del presente curriculo se han apuntado algunos de estos
aspectos (sobre todo en el apartado 11 y en los apartados de Concepto y
desarrollo de las competencias, estos seran tratados mas detenidamente en las
Recomendaciones Metodoldgicas que seguirdn al presente curriculo. La
intencion de este documento no sera decantarse por una via metodoldgica
estrecha, sino delinear los principios del enfoque comunicativo equilibrado de
una manera amplia e integradora.

13. EVALUACION Y CERTIFICACION
13.1. Evaluacion: tipos y caracteristicas

Las Escuelas Oficiales de Idiomas llevaran a cabo diversos tipos de
evaluacion, a saber, de diagndstico, progreso, aprovechamiento y de dominio o
certificativa, distinguiendo en cada caso la persona destinataria de dicha
evaluacion, las caracteristicas de los métodos, instrumentos y baremos de
medicién, y los responsables del proceso evaluativo.

Para todo tipo de evaluacion, se especificaran con claridad al menos los
siguientes aspectos:

> Qué objetivos y / o competencias / conocimientos se pretende evaluar.

> Qué tipo y numero de tareas se utilizaran para llevar a cabo la
evaluacion.

> Caracteristicas de los textos y materiales utilizados como soporte para la
realizacién de las tareas.

> Caracteristicas que se esperan de la actuacién del alumnado.

> Criterios para la evaluacidn de dicha actuacién.

En todos los casos, se atendera a que la evaluacién sea valida y mida lo
gue pretende medir de manera relevante y suficiente, asi como a que sea
fiable y permita una toma de decisiones correcta, no arbitraria y consistente
con otros procedimientos de evaluacion y a lo largo de sucesivas mediciones.
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En el primer curso del Nivel Basico, se llevara a cabo una evaluacion de
progreso y de aprovechamiento, tal y como se define en la legislacién vigente
y en los Proyectos Curriculares de los Centros, que tendrd como referencia los
objetivos, generales y especificos, y contenidos definidos para el primer curso
en los Proyectos Curriculares de las Escuelas y las respectivas programaciones
de los Departamentos didacticos. La evaluacién tendrd también un caracter
formativo, es decir, contribuird a asesorar y ayudar al alumnado en su
aprendizaje. El resultado de esta evaluacién condicionara el acceso del
alumnado al segundo curso del nivel basico, tal y como se establece en el
articulo 7.2 del presente Decreto.

En el segundo curso del Nivel Basico, se llevara a cabo una evaluacién de
progreso y de aprovechamiento, que tendra, igualmente, un valor formativo y
de asesoramiento. El resultado de esta evaluacion condicionara el acceso del
alumnado a la prueba de certificacion del nivel, tal y como se establece en el
articulo 10.1 del presente Decreto.

Por ultimo, segun las condiciones estipuladas por la legislacion vigente, las
Escuelas Oficiales de Idiomas podran situar al nuevo alumnado en el segundo
curso del nivel basico, o niveles superiores, por medio de pruebas de
diagndstico u otros procedimientos que se establezcan.

13.2. Certificacion
El proceso de certificacion atendera a los siguientes principios generales:

> Con el fin de asegurar una acreditacién oficial objetiva y velar por el
valor y prestigio de los certificados de las Escuelas Oficiales de Idiomas
para la obtencion del certificado correspondiente al Nivel Basico sera
necesaria la superacion de unas pruebas especificas de certificacién. La
Consejeria de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia regulara la
elaboracién, desarrollo y organizacion de estas pruebas.

» Con el fin de garantizar la objetividad y la igualdad de oportunidades de
los alumnos y alumnas candidatos al certificado, estas pruebas seran
comunes a todos los centros de la red de Escuelas Oficiales de Idiomas
de Andalucia y a todas las modalidades de ensefianza.

Las pruebas de certificacién se disefiardan para medir el nivel de
competencia del candidato o candidata en el uso del idioma, tal como este uso
ha sido definido en el presente curriculo. Las pruebas se referirdn a las cuatro
destrezas y tendran como base los objetivos generales y especificos
especificados en este curriculo. Los contenidos socioculturales, estrategias y
actitudes no seran directamente evaluables en las pruebas de certificacion.
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Las pruebas se elaborardn, administraran y evaluardn segun unos
estandares establecidos (cédigo ético, cédigo de practica, especificaciones de
examen, procedimientos de validacién de las pruebas, controles de calidad,
etc.) de modo que se garanticen la validez, fiabilidad, viabilidad, equidad e
impacto positivo de las mismas. La elaboracion de las pruebas correra a cargo
de una comisidon especializada, de caracter paritario, formada por profesores y
profesoras de Escuelas Oficiales de Idiomas de Andalucia, que sera nombrada,
al efecto, por la Consejeria de Educacion. La administracion y correccidon seran
tarea del profesorado de las distintas Escuelas Oficiales de Idiomas, de
conformidad con lo establecido en su Reglamento Organico.

La Consejeria de Educacién y Ciencia hara publica toda aquella informacién
sobre las pruebas que concierna a los alumnos y alumnas que vayan a
realizarlas, asi como los procedimientos que garanticen el derecho de aquellos
a ser evaluados con objetividad y con plena efectividad.

14. EL PROCESO DE DESARROLLO Y APLICACION DEL
CURRICULO.

14.1. El curriculo como proceso dinamico

El término curriculo puede entenderse tanto en sentido restringido -la
presente norma- como en sentido amplio: el proceso global de disefio y
desarrollo curricular en las Escuelas Oficiales de Idiomas de Andalucia. En este
segundo sentido, el curriculo es un proceso dinamico que incluye su desarrollo
en otros documentos curriculares (Proyecto curricular, Programaciones
didacticas, Programaciones de aula), su aplicacién en las aulas, la formacion
del profesorado y los mecanismos necesarios para evaluar la adecuacion y
efectividad de cada uno de los elementos del sistema.

Este proceso debe estar regido por tres principios basicos:

1. El principio de coherencia (entre cada una de las fases de desarrollo,
aplicacion y evaluacién del curriculo).

2. La atencidn al contexto y las necesidades (de cada Escuela Oficial de
Idiomas, de cada grupo de alumnos y alumnas).

3. Equilibrio entre uniformidad vy flexibilidad, producto y proceso
(combinando las ventajas de la planificacidn educativa y de la
homogeneizacidn que aporta un documento curricular comidn con la
flexibilidad y la atencién a las contribuciones propias de cada Escuela
Oficial de Idiomas, cada profesor o profesora y cada grupo de alumnos
y alumnas).
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El presente curriculo mantiene un enfoque abierto y flexible que permite
multiples tomas de decisiones en todos los niveles de su desarrollo y
aplicacion. Aunque parte de este proceso consiste en la elaboracidon de
documentos y actuaciones en estos diversos niveles, la clave de su éxito
depende sobre todo de la asimilacién y uso real -por parte de las Escuelas
Oficiales de Idiomas y profesorado- de los presupuestos y componentes de
este curriculo.

14.2. El proyecto curricular y las programaciones didacticas

Las Escuelas Oficiales de Idiomas deberan desarrollar y adaptar el presente
curriculo en el Proyecto Curricular de cada centro. A su vez, el Proyecto
Curricular debe dar coherencia a las Programaciones didacticas de cada idioma.
Estos desarrollos deben estar en consonancia con los principios, fines,
objetivos, componentes, metodologia y principios de evaluaciéon plasmados en
este curriculo.

La elaboracidn de ambos documentos debe seguir las indicaciones del
Reglamento Organico de las Escuelas Oficiales de Idiomas de Andalucia.
Ademds de estas indicaciones, y con el fin de facilitar y dar mayor
homogeneidad a este desarrollo, se especifican también las siguientes
directrices y recomendaciones.

14.2.1. El Proyecto curricular

El Proyecto Curricular es el instrumento pedagdgico-didactico que articula a
medio plazo el conjunto de actuaciones de la Escuela Oficial de Idiomas como
centro educativo. Como tal, debe elaborarse a partir de tres elementos
fundamentales:

« El presente curriculo

e Las finalidades educativas del centro (que a su vez, pueden estar
relacionadas con los fines generales del presente curriculo).

« Un analisis del contexto de cada Escuela Oficial de Idiomas

El Proyecto Curricular debe incluir:

« Directrices para la elaboraciéon de las Programaciones didacticas de los
distintos idiomas, asi como de las diferentes modalidades de ensenanza.
+ Los objetivos generales y especificos del Nivel Basico recogidos en el
presente curriculo. Estos deberan ser alcanzados por el alumnado a la
finalizacién del Nivel Basico. Los Proyectos Curriculares podran, en su
caso, afadir matizaciones y/o especificaciones a estos objetivos, pero
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sin desvirtuar su contenido y nivel. Estos objetivos serviran como
referente para las pruebas de certificacion.

« Los objetivos generales y especificos del primer curso del Nivel Basico,
que deberan ser redactados por cada Escuela Oficial de Idiomas en
coherencia con los objetivos finales del Nivel.

« Los mecanismos generales de adecuacion a las necesidades e intereses
del alumnado.

« Decisiones generales sobre metodologia, en coherencia con el presente
curriculo.

« Los criterios, estrategias y procedimientos de evaluacion de los
aprendizajes y de promocién del alumnado, de acuerdo con los
principios, objetivos y componentes de este curriculo. Se debera definir
la articulacion entre evaluacion continua o de progreso y evaluacién de
aprovechamiento, la relacién entre ésta ultima y las pruebas usadas en
la certificacion, asi como los procedimientos utilizados en los demas
tipos de evaluacidén que realice el centro.

« Los mecanismos generales de evaluacién de las Programaciones y del
propio Proyecto Curricular, en coherencia con el apartado 5 del presente
apartado.

« El plan de formacion del profesorado de la propia Escuela Oficial de
Idiomas, en consonancia con el punto 4 del presente apartado.

14.2.1. Las Programaciones didacticas

Las Programaciones didacticas deben presentar el presente Curriculo en sus
propios términos, dentro del marco establecido por la normativa vigente y el
Proyecto Curricular de la Escuela Oficial de Idiomas, e incluiran:

« Los mecanismos que permitan mantener un equilibrio entre Ia
coherencia necesaria entre los diversos profesores y profesoras de cada
nivel y la atencion a las necesidades y preferencias del alumnado y del
profesorado.

« El desglose de objetivos y contenidos por curso y su distribucion
temporal.

+ La metodologia a aplicar, en coherencia con el presente curriculo y el
Proyecto curricular.

« Los criterios, estrategias y procedimientos de evaluacidon, en coherencia
con los principios establecidos en el apartado 13 de este curriculo, el
Proyecto curricular y los propios objetivos y contenidos de Ia
Programacion

« Los materiales y recursos didacticos que se vayan a utilizar, incluidos los
libros de texto. Hay que subrayar que la base del proceso de
ensefanza/aprendizaje la constituye la Programaciéon y no el libro de
texto. El uso de un determinado libro o materiales podra incidir en el
detalle de las Programaciones (revisadas anualmente), pero debera ser
siempre completado a la luz de estas ultimas.
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 El procedimiento para evaluar el seguimiento y cumplimiento de la
Programacion, en coherencia con el Proyecto curricular y el punto 5 del
presente apartado.

Las siguientes recomendaciones, referidas a los distintos componentes de este
curriculo, pueden ser de utilidad para la elaboracién de las Programaciones
didacticas:

1. Las Programaciones Didacticas podran especificar areas tematicas vy
tareas especificas para cada curso, siguiendo las directrices de los
apartados 4 y 11 del presente Anexo.

2. Las competencias deberan ser tratadas, tal y como se detalld en el
apartado 5, tanto desde el punto de vista de su desarrollo como desde el
punto de vista de los listados (contenidos, estrategias, actitudes) que
comprenden los elementos concretos que deben asimilarse en cada una
de ellas. Desde esta perspectiva, las Programaciones deben especificar
los criterios para el desarrollo de las competencias, asi como los
procedimientos para su evaluacion.

3. Los listados de contenidos, estrategias y actitudes tienen una finalidad
orientativa. A partir de ellos, los Departamentos didacticos y el
profesorado deberan seleccionar los apartados que el alumnado debe
aprender o desarrollar, pudiendo especificar contenidos minimos. Esta
seleccién vendra parcialmente determinada por el uso de un
determinado libro de texto. En ocasiones, sin embargo, dependera de
las caracteristicas de las tareas realizadas en la clase, correspondiendo
en este caso a cada profesor o profesora (dentro de los parametros
establecidos por la Programacion). En todos los casos, se recomienda
abarcar el mayor niumero de epigrafes posible.

3.1. En los contenidos socioculturales, las programaciones de los
Departamentos didacticos podran especificar las areas y exponentes
correspondientes a cada uno de los dos cursos del Nivel Basico

3.2. Se podra también tratar de realizar un desglose por cursos de
algunas de las estrategias, aunque el trabajo en este area -como
en el caso de las actitudes- deberd ser acumulativo, es decir, la
mayor parte de estrategias y actitudes seran pertinentes tanto para
el primer curso como para el segundo curso del Nivel Basico.

3.3. Contenidos lingiisticos

+ Las programaciones de los Departamentos didacticos deberan
desglosar los contenidos morfosintacticos y los contenidos
fonéticos, fonoldgicos y ortograficos (recogidos en la Orden
especifica) correspondientes al primer curso del Nivel Basico.
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+ En los contenidos léxicos, se podran especificar los exponentes
basicos que corresponden a las distintas areas nocionales vy
tematicas, tanto para el primer como para el segundo curso del
Nivel Basico. Se podran afadir, asi mismo, areas nuevas.

Contenidos pragmaticos

+ Para cada uno de los contenidos funcionales, las Programaciones
podran especificar los exponentes correspondientes, ampliando
los que se ofrecen como ejemplo en cada idioma (recogidos en la
Orden especifica). Asi mismo, podran también desglosar los
exponentes del primer y segundo curso del Nivel Basico.

« Para los contenidos de organizacion del discurso se podran

también especificar areas y exponentes relativos a cada idioma vy,

en algunos casos, desglosar los contenidos del primer y segundo

curso del Nivel Basico.

14.3. La realidad del aula y las programaciones de aula

El profesorado y el alumnado son los encargados de construir, a partir de
los elementos que conforman el curriculo y sus concreciones posteriores, un

proceso d

e enseflanza y aprendizaje que sea a la vez eficaz y significativo para

cada grupo de alumnos y alumnas.

Cada profesor o prfesora deberd elaborar sus Programaciones de aula y

unidades
coherenci

didacticas (aunque no sea necesariamente en forma documental) en
a con dos factores:

1. Las Programaciones didacticas y, a través de ellas, el presente curriculo.

De

especial importancia seran:

Los modelos de integracion del aprendizaje y los procesos de
comunicacién y aprendizaje detallados en el apartado 11.

Las indicaciones sobre el desarrollo e integracién de las
competencias.

Las estrategias.

Las recomendaciones metodoldgicas del presente curriculo.

2. El contexto de cada grupo de alumnos y alumnas, sus particularidades,
necesidades, intereses, etc. Resultara muy Uutil realizar un analisis de

est

e contexto por medio de instrumentos tales como

La evaluacién de diagnéstico.

La recogida de informacion.

La observacion en el aula.

La participacidon del alumnado en el proceso de toma de decisiones
sobre la enseflanza/aprendizaje.
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Junto con el equilibrio entre estos dos factores, otros dos elementos de
especial trascendencia son:

+ La integracién del aprendizaje en el aula y el proceso de aprendizaje
auténomo del alumnado fuera de las aulas.

+ La observacién directa de lo que funciona y no funciona. La pregunta
gue se debe plantear es, en suma: {qué hace aprender y progresar al
alumnado hacia la consecucién de los objetivos comunicativos del nivel?

En este sentido, es preciso recordar que, pese a que la ensefianza

comunicativa estd centrada en el alumnado, desde otra perspectiva
complementaria, la variable crucial de la ensefianza es el profesorado.
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