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Todos los comportamientos humanos acontecen en un determinado entor-
no, que no es un simple escenario, sino que aporta estimulos que conforman, junto
a los que provienen de la interaccion social y los factores internos o del sujeto, el
comportamiento de los individuos.

El entomo escolar jamds es neutro, Su estructura, los elementos que lo
configuran, sus aspectos cualitativos, comunican al individuo un determinado
mensaje que puede estar o noen consonanciacon el restode los niveles comunicativos
en los que se desarrolla la actividad (verbal, corporal, gestual, eic.).

Para los educadores tiene gran imporancia analizar los componentes
esenciales del entornoescolar y saber gestionarlos adecuadamente, de formaque los
mensiajes que se transmitan guarden coherencia y se orienten de acverdo a las
finalidades del Proyecto Educativo.

La configuracion del entorne influye en el desarrollo integral del ser
humanao, en sus aspectos psicomotrices, de expresion, de identidad, de interaccion
y. especificamente, de apropiacidn-transformacion del medio.

Enconsecuencia, parala Educacidn Ambiental tiene una especial relevancia
conocer como se han de caracterizar los distintos entornos escolares de forma que
se propicie la curiosidad, deseos de exploracién y accion, v se facilite laparticipacion
en la gestidn por parte de los alumnos.

Proshausky y Wolfe (1974, pp. 557-574, citado por Zabalza, 1987) hablan
de dos tipos de influencia ejercidas por el ambiente: las directas y las indirectas.

a) Influencias directas, o aguellas que provocan, impiden, facilitan o
dificultan una determinada conducta, o proceso de desarrollo. Un ejemplo de este
tipo de influencia puede verse cuando introducimos en un patio escolar una
estructura de wbos ¥y, en poco tiempo la conducta de trepar se ve sensiblemente
incrementada.

by Influencias indirectas, cuando no es el ambiente en si mismo sino la

percepeidn ¢ interpretacion que los sujetos hacen de distintos aspectos del ambicnte
lo gque condiciona su conducta y la marcha de las actividades. Esto pucde observarse



en los recitos extremadamente limpios que, aungue no este indicado explicitamente,
nos estin comunicando gque no se puede arrojar nada al suelo. En el marco escolar
la influencia simbdlica aparece en multitud de ocasiones: espacios de los profesores
sprohibidoss para los alumnos, sgropamicentos de los alumnos segdn «niveless de
conocimientos, ele.

Asi pues, «en los procesos de ensefanza v de aprendizaje, el entorno fisico
dispuesio por el ensefante posce dos funciones. Proporciona el lugar para el
aprendizaje v, al mismo tempo, actia como participante en la ensefianza v el
aprendizajes (Loughlin y Suina, 1987, p. 17).

La especial relevancia gque adguieren los sistemas de comunicacion no
verbal tiene que ser tenida en cuenta por las instituciones destinadas a su educacidn,
Todo en la Escucla de Educacian Infantil le dice cosas al nifio y le informa acerca
de si mismao, de los demis, de aguellas cosas gque se valoran y se deben cuidar v de
aguellas que no tenen importancia y se pueden desechar, del sentido, conceplo y
formas de aprender gue se consideran licitas y de las gue no lo son. Ello exige, en
consecuencia, gue el cquipo educativo preste la atencién cuidadosa a esta via de
informacion para lograr la mdxima coherencia y concordancia con lo expresado
verbalmente,

En algunas ocasiones la preocupacidn por el ambiente fisico, sobre todo en
la Educacion Infantil, le ha dado un cardclerexcesivamente determinista, haciendole
casi responsable en exclusiva de guiar el proceso de aprendizaje. siguiendo la
creenciade gue cambios en el espucio construido promueven -de forma automética-
cambios en la forma de conducta. Siguiendo a Raporport (1987, citado por Jiménez
Morago, 1987 mantendremos un punto de vista mis comin en la actualidad: los
diferentes asentamicentos o lugares son capaces de Facilitar o'de inhibir catalizando
o desencadenando comportamientos latentes, pero no podrin generarlos o determi-
marlos. Las diferentes formas de cdmportamicnto en diferentes lugares, responden
a la necesidod de ajustar el comporamiento a las normas propias de cada lugar, en
una cultura.

En consecuencia somos favorables a considerar que ¢l espacio en la
cducacion se consliluye como una estructura de oportunidades, « Es una condicion
externa que favorecerd o dificultard al proceso de crecimiento personal y desarrollo
de las actividades instructivas. Serd facilitados. o por el contrario limitador, en
Tunecion del nivel de congruencia con respecto a los objetivos v dindmica general de
las aetividades que se pongan en marcha o con respecto a los métodos educativos ¢
instructivos gue caraclericen nuestro estilo de trabajos () «En su conjunto
bidimensional el espacio escolar lo podriamos denominar, siguiendo a Bateson
(1972}, el nicho ecoldgico en que se desarrolla ¢l proceso educativo. En cuanto tal,
potencia determinados estilos mentales v dificulta otros (al igual gue cualguicr
ecosistema, polencia unas formas de vida y relacion v hace desaparecer
otras)condiciona la organizacidn de los momentos del proceso educativo y permite
atribuirsignificado, sentido (¢ incluso legitimidad ya nucstras expericncias s, (Zabalza,
1987 p. 120-122).




La ordenacion del espacio aula, la provisidn de materiales, el empleo de
determinados recintos escolares o no escolares, afectard, de esta forma a las cosas
que ¢l nino pueda investigar y descubrir, afecta a su actividad y a la concrecidn de
sus planes, afecta a la relacién que pueda mantencer con olras personas (iguasles o
adultos) y a la forma en gue pueda utilizar y utiliza los objetos.

La actitud de los equipos educativos ante ¢l ema del ambiente fisico no ha
de limitarse a la de meros observadores, que contemplan perplejos las escasas
posibilidades que le ofrece un espacio y unos materiales Casi SIEMPre ¢scasos ¢
inadecuados. Por el contrario, como indican Loughlin y Suina {1987, p.22), «los
profesores pueden prever la conducta en entornos de clases, Pueden enseiar através
del ambiente v de sus materiales. Cabe realizar muchas tareas de gestion o a través
de disposiciones ambicntales de modoque el profesor no lenga que presidircada una
de aquéllas. Asi, el docente ibera parte de su tempode la gestion y puede dedicarse
midis a las mteracciones productivas con los minoss,

Es evidente que existen elementos del ambiente [isico dificiimente
transformables (construcciones fijas, superficie de las aulas, mobiliario bisico,... ),
pero estas dificultades no deben impedir que nos planteemos un mejor aprovecha-
miento de los medios con los que contamos y ¢l ajuste posible a las necesidades
educativas de los nifos y nifias de 0 a 6 afios,

Veamos a continuacion como se pueden concretar algunas de eslas tareas
en el campo especifico de la Educacion Ambiental:

I. Analizar las posibilidades educativas de log distintos ambientes.
I.1. Situarnos en la perspectiva del nifio.

Llna primera aproximacion al estudio de las posibilidades de cada uno de
los ambientes con los gue contamos en la Escoela de Educacion InFantil consisie en
tratar de situarnos en la perspectiva del nifio.

En esta etapa educativa,la percepcion, la vivencia del espacio, entre el
profesor (adulto) v el alumno (nifo) son sustancialmente diferentes. El campo
visual, los materiales con los gque entra en contacto, los desplazamientos que
realizan, ete. son distintos. Es por ello gue los educadores deben de realizar un
eslucrzo por siluarse, siguiera por unos momentos, en los lugares que ocupan los
nifos, tratando de vivenciar las sensaciones y percepeiones gque suelen lener
aquellos.

Citemos algunos ejemplos:
- Un bebé de 6 meses que permanece cierto liempo en una cuma cara arriba centra

su campo visual en el echoespacio que suele pasar desapercibido para los adulwos
¥ gue, en consecuencia, no dispone de ningin estimulo,




- Un nifio de 9 meses se desplaza por el suelo mediante el gateo. La percepeidn del
pisoes directa, a través de las manos, y por lo tanto mediante el tacto estd recogiendo
una serie de sensaciones sobre el entorno (temperatura, textura, etc. del suelo). Para
un adulto las sensaciones que se derivan del suelo son muy poco significativas.

- Atravesar un patio de 100 metros de longitud es para un nifo de un afio que apenas
ha adquirido la bipedestacién una verdadera aventura...

Sitwamos en el punto de vista de los nifios nos permiticd resituar los objetos,
colocarlos asu alcance, proporcionarles los estimulos adecuados v, en suma, adaptar
algunos elementos del ambiente las necesidades de éstos y del programa educativo.,

1.2, Observar los comporiamientos mds frecuentes en cada uno de los
contextos.

Esta segunda via de andlisis del ambiente educativo permite enriquecer las
posibilidades que ofrece cada contexto para el aprendizaje de los nifios v nifias.

Acotando los distintos escenarios en los gque transcorre la vida cotidiana en
la Escuela de Educacion Infantil v haciendo anotaciones periddicas sobre las
conductas que en cada uno de ellos suelen darse con mayor asiduidad, contaremos
con datos suficientes para promover el desarrollo de determinadas actividades.

Asi, por citar algunos ejemplos, si observamos que los nifios muestran
mucho interés por jugar con la arena en el espacio exlerior, y que realizan
construcciones, mezclas, ete,, podemos incluir en el rincén de experimentacion una
mesa con recipientes para estos materiales. O si nos damos cuenta de que gran
nimero de nifios de la clase se quedan absortos al contemplar a través de la valla del
centro la evolucidn de la construccion de un edificio, podemos proponerles una
salida al exterior para ver otras obras,

2.- Romper ¢l aislamiento.

Como indica Brofenbrenner (1987}, en el entorno escolar se produce un
fendmeno de aislamiento que tiene dos vertientes. Por un lado, la escuela se aisla del
hogar, los profesores proceden de otras zonas y, a veces los centros aumentan de
tamanio, convirtiéndose en impersonales. Es por otro lado, el aislamiento es interno,
segregandoa los nifios por clases que cambian con frecuencia de configuracidn y que
tienen poca o ninguna identidad social, produciéndose escasas conexiones enire
nifos de diferentes edades, asi como de la comunidad en general.

En muchos casos, los entornos escolares son «socidfugoss (Osmond,
1978). Es importante pues, reforzar las conexiones entre esos microsistemas, y los
lazos interpersonales entre los escenarios para hacerlos no sdélo compatibles sino
para convertirlos en ambientes reciprocamente potenciadores,



Consideraremos, por tanto, de vital importancia para un proyecto educati-
vo que pretende estar en sintonia con el ambiente el romper el aislamiento, tanto el
que se produce en cadauna de las aulas, como el que se daentre el centro y el entorno.

2.1, Romper el aislamiento del aula.

Cuando hablamos de romper ¢l aislamiento del aula no nos estamos
refiriéndonos exclusivamente a una operacion [Tsica consistente en salir mids o
menos tempoe al exterior de la misma, sino mads bién ala actitud cognitiva y afectiva
que debe adoptar el equipo docente del centro al considerar gue wdo éste es un
espacio educativo,

Partiendo de esta actitud, es posible organizar situaciones y contexios
educativos en las cuales se produzcan intercambios de alumnos de diversas aulas
irealizando actividades en las que inlervengan nifios de distintas edades), de
espacios (desplazindose a aquellos espacios que rednan mejores condiciones en
cada ocasidn y de profesores.

La ruptura del aislamiento del aula como dnico espacio educativo ha de ir
acompanada de una adecuada organizacidn del centro, en la gue las distintas
innovaciones se vayan introduciendo paulatinamente ¥ se conserven cierlas
regularidades,de forma tal que se evite la desorientacion de los nifos,

2.2, Romper el aislamiento del ceniro.

Romper el aislamiento del centro con el entorno supone, al menos, dos
operaciones: De una pane.incrementar las salidas al exterior, considerando nuestro
medio como un recurso educativode primera magnitud. De otra, abrir las puertas del
centro para que a través de ellas entre la riqueza de elementos gue a su alrededor se
encucnir.

En ocasiones se han considerado las salidas al exterior como una actividad
excepcional y anecddtica, dirigida fundamentalmente hacia espacios naturales
privilegiados (parque natural o similar) o lugares de gran atractivo para los nifios y
nifias (zooligico, parque de atracciones, ete. ). Sin restar la posible utilidad de alguna
de estas «excursioness, nos situamos en la perspectiva de considerar las visitas y
salidas de los escolares al entorno adyacente como medio de exploracion del entorno
cotidiano, como paso previo a la realizacion en otros lugares menos conocidos.

Como senalan Frabbonmi, Galletu v Savorell (1980, p.133), el entomo
praximoa la Escuela tiene una serie de ventajas desde el punto de vista psicodidaetico,
en el hecho de que permite:

a) programar las salidas con madrgenes de absoluta seguridad. (Rapides de
los maestros en el reconocimiento -o escasas dificultades en cuamto a legar a los
lugares donde se efectia la bisgueda-. posibilidades de partir tanto con el grupo




reducido de nifios como con ¢l grupo numeroso, mayor disponibilidad por parte de
los padres en cuanto a dedicar a las salidas periodos de la jornada de que disponen,
eic.);

b) establecer una mayor continuidad entre las salidas y sus repercusiones
en clase. (Posibilidad de graduar las intervenciones, facilidad de volver repetida-
mente a los lugares visitados, oportunidad de la confrontacion a través de las
numerosas variables presentes en el mismo ambiente: cambios climdticos, atmos-
féricos, estacionales, evolutivos, una mayor tendencia a verificar las experiencias
realizadas, etc),;

¢) Nevar a la realidad concreta unas experiencias escolares vividas
globalmente, (Recuperacidn de los lugares y aspectos naturales que el nifio tiene la
posibilidad de reconocer mis Frecuentemente, ya sea solo o con sus padres,
aprendizaje através de las actividades diarias de la escuela, permanenciade los nifios
en los canales tradicionales que lo introducen en el ambiente: juego, movimiento,
uso indiferenciado de los espacios escolares como aula, etc.).

Complementariamente a las «salidass» al exterior. hay que irdando entrada
a clementos de los olros contextos en los que transcurre la vida del nino. Hay que
abrir de par en par las puertas de la Escuela de Edueacion Infantil para que a través
de ellas pase lo cotidiano y lo excepeional, lo rutinario y lo anecddtico que el medio
nos depara: las lestas del barrio, los objetos gque significan algo para un pegueno
determinado, la abuela que nos quiere narrar una historia de sos tiempos, la madre
que explica su vida laboral, el agente de rifico con sus recomendaciones sobre
educacidn vial...

La escuela seria, asi, un lugar de andlisis, lectura y ereconstrucciones de
aguello que acontece al mundo infantil

J. Organizar el espacio.

En la organizacion del aula y de la Escucla hemos de tener presente. como
ya hemos avanzado con anterioridad, gue la estructura espacial no determina ¢l uso
que se efectie del espacio, que es fundamental la panicipacidn de los usuarios
(adultos ¥ nifiosh en la transformacion vy gestidn de los distintos escenarios para
desarrollar una adecuada conducta de apropiacion, y por dltimo gue debe darse un
ajuste operativo (social, metodologico y en relacion a los objetivos del programa)l
entre la estructura espacial v el programa educativo.(Jiménez Morago, 1987),

Si bidn es cierto que la estructura arguitectonica de un centro, compuesta
de elementos rigidos y poco movibles, limita las posibilidades de adecuacion del
espacio a los requerimientos del proyecto educativo, no es menos cierto que los
equipos docentes cuentan con enormes posibilidades de intervencion mediante ¢l
empleo de los componentes mdviles y menos rigidos,



