4. ;En qué medida se fomenta la cooperacién y la
construccion conjunta del conocimiento entre las
personas participantes?

“Hicieron una entrevista a los responsables del cen-
tro, conserje, equipo directivo, profesores, a mi lo
gue me ha llamado la atencion han sido las pregun-
tas, que salen de ellos aunque algunas habran estado
dirigidas por Estrellay eso,..... alguna de ellas, son:

= ;Piensas que el consumo de energia nuestro centro
podria ser menor?

» ;Como ahorrariamos Energia en nuestro centro?

= ;Quienes son los responsables del consumo de e?

= ;Piensas que la energia se agotara?

= /Que valores considero importante transmitir sobre
el tema de la energia eléctrica?

- (Este afio tenemos mas ordenadores en las clases
hay mas consumo de energia en el centro?

e ;Cuanta electricidad se usa en la clase?

« ;Como conseguimos en el colegio y cuando todos
terminemos la jornada que se queden todas las luces,
los ordenadores apagados?

= ;Ha sobrepasado la factura en 1000€?

e ;Qué pasaria si en el colegio no hubiera luz?

= ;Cuantas formas hay de ahorrar energia? “

En el caso de la funcionalidad social, se consideraron las
siguientes dimensiones (indicamos, a modo de ejemplo,

algunas respuestas de los profesores).

1. Relevancia del tema trabajado en relacion con los
problemas socio-ambientales locales y globales

2. Proyeccion social de la experiencia:
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» Sectores implicados: clase, centro educativo, fa-
milias, instituciones y colectivos del contexto social,
gestores y politicos...

eAcciones que se han realizado: campafias divulgati-
vas, sondeos de opinion, acciones reivindicativas y de
denuncia, etc.

e Qué cambios se han producido, qué cosas han me-
jorado...

Se trata de un proceso abierto que ha seguido desarro-
Ildndose durante el curso 2007/2008.

SEGUIMOS HACIENDO AGENDA 21
ESCOLAR. EL PROBLEMA DE LA MO-
VILIDAD EN PUNTA UMBRIA. Curso
2007/2008

1. Contexto

2. Ideas previas

3. Listado y organizacién de los contenidos. Elaboracion
del mapa conceptual.

4. Metodologia y secuencia de actividades

5. Actividad intercentro

6. La evaluacion como proceso

1. Contexto

En este punto de la guia se muestra la experiencia prac-
tica de la implantacion de la A21E de Punta Umbria en su
segundo afio de desarrollo.

En este curso se ha puesto en préactica la metodologia
de trabajo elaborada durante el curso anterior. El pro-
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fesorado de los centros escolares de Punta Umbria, se
encuentra en un momento del proceso en el que cono-
cen las posibilidades y las dificultades de un programa de
educacion ambiental como este.

Nos seguimos organizando en comision inter-centro y en
algunos centros se incluye este trabajo en el Plan Anual
de Centro. En la primera sesion de trabajo se decidié
trabajar el problema socioambiental de la movilidad, ya
gue de esta forma, se desarrolla y se le da continuacion
al trabajo sobre energia que se realiz6 el curso pasado y
ademas se trata un tema de mucha actualidad y de pro-
blematica local en el municipio.

Como se ha descrito anteriormente, el método de tra-
bajo utilizado en las diferentes sesiones presentaba las
siguientes caracteristicas:

« El trabajo se organiz6 en torno a problemas didacti-
cos relacionados con el qué se ensefia y qué se apren-
de, como se ensefia y como se aprende, referidos a
los temas ambientales seleccionados por el grupo de
profesores.

e Se utilizé la interaccién continua, entre las ideas
de los y las participantes, y entre éstas y las ideas
aportadas por el equipo asesor

= A cada fase de programacion seguia una fase de
puesta en practica en los centros y de reflexién sobre
los resultados obtenidos (ciclos de accién-reflexion).

A continuacion se presentan los pasos seguidos en el pro-
ceso de Agenda 21 Escolar de Punta Umbria durante el
curso 2007/2008.

2. ldeas previas

Como ya se ha comentando anteriormente, el trabajo
con ideas previas ayuda a que haya una activacién, movi-
lizacién y estimulacion de los recursos propios de los par-
ticipantes ya que facilita el aprendizaje a través del con-
traste explicito y dialogado de ideas. Ademas conociendo
las ideas previas de nuestros alumnos y alumnas podemos
motivarlos y por tanto que las actividades adquieran sen-
tido para ellos y sean capaces de tomar conciencia de sus
propias explicaciones y capacidades.

El que el profesorado trabaje con las ideas previas del
alumnado permite que exista un ajuste continuo entre su
intervencion en clase y la evolucién de las ideas de los
alumnos y alumnas.

En el caso concreto de Punta Umbria, presentamos a con-
tinuacion el trabajo elaborado por el profesorado para
conocer las ideas previas de un grupo de alumnos/as del
ultimo ciclo de primaria y para el primer ciclo de secun-
daria.

PRIMARIA
El profesorado pretendid detectar las ideas previas sobre
los siguientes contenidos:

e Concepto de medio de locomocién.

e Evolucién de los medios de locomocion a lo largo de
la historia.

» Fuentes energéticas usadas.

< Necesidades de infraestructuras segun el medio y la
época.



<El factor tiempo empleado en los traslados en la
evolucion de los medios.

eLa repercusion en la calidad de vida.

e Impacto sobre el medio.

¢Como se hizo la exploracién de las ideas previas?
Estrategia utilizada.
PRIMERA PROPUESTA. (CEIP VIRGEN DEL CARMEN)

12 sesion:

Se organizaron tres grupos dentro del aula de manera que
sean heterogéneos con alumnos/as de diferentes capaci-
dades e intereses y a cada grupo se les da una consigna:

1. Desde la aldea romana de “El Eucaliptal” (asi se le
conoce a la zona) en la actual Punta Umbria, se pre-
tende enviar a Roma un cargamento de anforas con
salazones. Organizad el transporte y explicad cémo se
realizaria, con qué medios, por qué lugares,....

2. Desde las minas de Rio Tinto, en la época que
aqui conocemos como la de los ingleses, se pretende
transportar un cargamento de mineral hasta las Islas
Britanicas. Organizad el transporte y explicad como
se realizaria, con qué medios, por qué lugares...

3. Desde la lonja de pescado de Punta Umbria, en
la actualidad, se pretende mandar un contenedor de
marisco al mercado central de Madrid. Organizad el
transporte y explicad como se realizaria, con qué me-
dios, por qué lugares...

Cada grupo tiene un debate interno y un/a portavoz se
encargara de recoger por escrito el resultado, de su pro-
puesta de viaje. El/la maestro/a pasara por los grupos
para ir orientando sobre el contenido pues suelen des-
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viarse del asunto que interesa y reflejar comentarios o
detalles no relevantes.

En una primera ronda de intervenciones, se lee lo que
han recogido los portavoces y se debate sobre las dife-
rencias en la forma de redactar el transporte y determi-
nar asi qué es lo que verdaderamente interesa reflejar.
Se pasa entonces a especificar en la pizarra un guién con
los asuntos que se deben reflejar para unificar las exposi-
ciones. Se pasa de nuevo a trabajo en grupo para dar una
redaccion definitiva.

22 sesion:

El/la portavoz de cada grupo hace la exposicion y cada
alumno/a de los otros dos grupos apunta una pregunta
sobre las exposiciones de los otros grupos.

Cuando se terminan las exposiciones, se comienza con
un turno de preguntas cruzadas entre los tres grupos que
servira para comenzar un debate y que el maestro ira
reconduciendo hacia los asuntos que le interesa y para ir
detectando aquellas ideas o conceptos que poseen los/
las alumnos/as.

Antes de finalizar la sesion se le da a cada alumno un
cuestionario para que lo rellenen de forma individual.

«;Cuanto tiempo tardarian en llevar pescado fresco
en la época romana desde Punta Umbria a Italica?
¢Como llegaria?

= Por qué hoy dia se puede consumir pescado fresco
en cualquier lugar del pais?

= ;En qué época te gustaria mas vivir?;Por qué?

= ;En qué ha mejorado Punta Umbria con respecto a la
época romana y en qué ha empeorado?
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>

32 sesion:

Para cada una de las preguntas anteriores se abre un tur-
no en el que van dando las respuestas y se van anotando
en la pizarra todas las que sean diferentes. A modo de
sintesis. No se debate, pero si se aclaran y explican.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Tanto de las exposiciones, como de los debates, como de
las respuestas a los cuestionarios, el profesorado saco las
siguientes reflexiones:

= Tienen claro el concepto de medio de locomocion
y transporte.

«No reparan en las dificultades geograficas y en las
formas de salvarlas hasta que no se les pregunta di-
rectamente, con lo cual, las necesidades de nuevas
vias de comunicacion y de infraestructuras para dar
soporte a los nuevos medios de transporte, no estan
apenas presentes.

«Si valoran como una de las principales ventajas de
los medios de transporte, el cada vez menos tiempo
empleado en los traslados.

= Aparecen como fuentes energéticas el carbén y la
gasolina pero no consideran, hasta que no se les indu-
ce a pensar en ello, que el viento o la energia vital de
los animales también lo son.

=No aparecen entre las repercusiones asociadas a la
evolucién de los medios de transporte la prolifera-
cion de actividades econdmicas relacionadas directa
o indirectamente (fabricas, refinerias, comercio, ser-
vicios...)

=Como indicadores de mayor calidad de vida en la
época actual aparecen los siguientes: mas riqueza,

mayor atencidn sanitaria y mayor rapidez en atender
a heridos, mas trabajo, mas comercio, mas diversion,
mas instalaciones de todo tipo, mejores comunicacio-
nes, mas turismo, mas alimentos y mas tecnologia.

e Como indicadores de menor calidad de vida en la
época actual aparecen los siguientes: mas coches,
menos espacios libres, mas ruido, mas violencia, me-
nos tranquilidad, menos vida salvaje y mas personas.
= Como impactos producidos al medio aparecen: des-
aparicion de bosques y de especies animales, muchas
urbanizaciones, menos pesca y contaminacion (sin es-
pecificar).

REFLEXION GENERAL DEL PROFESORADO: “destaco que
en cualquier actividad en la que se requiera del alumno
su opinién o su visién, éste suele tener la tendencia a
decir lo que cree que los maestros esperamos que diga.
Méaxime cuando se trata de contenidos ya trabajados.
Esto dificulta el trabajo del maestro cuando se trata de
determinar lo que realmente alcanza significatividad
para el alumno/a”.

SEGUNDA PROPUESTA (CEIP SAN SEBASTIAN)

Se comenzo a trabajar el tema de la movilidad, partien-
do del problema del cambio climatico, se les pidio a los
alumnos/as que realizaran un trabajo sobre este tema,
y fueron pasando de este concepto al de Efecto Inverna-
dero, el problema que causas los coches y la necesidad
de utilizar medios de transportes alternativos como las
bicis.

Del trabajo realizado por los alumnos salieron los siguien-
tes conceptos:



»
*Reducciones de emisiones.
eDificultad para utilizar las bicis.
e Educacién Vial.
SECUNDARIA
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La siguiente propuesta se realiz6 con alumnos de 4°ESO
de Inglés y de 1° ESO en la hora de tutoria.

12 sesion

Lo primero que realizaron los profesores fue presentar
la actividad en el marco del programa de A21E que se
estaba llevando en su centro, comenzaron comentando
los conceptos de Agenda 21, Carta de Aalborg, A21 de
Punta Umbria.

Continuaron su exposicién con los siguientes temas:

*Repaso a la evolucion histérica del consumo de ener-
gia 'y al proceso que nos lleva a la situacion actual.

= Necesidad de un compromiso personal para comba-
tir el cambio climatico.

eLa movilidad como agente de primer orden en el
proceso de contaminacion ambiental, calentamiento
global y cambio climético.

De la exposicion del profesor/a siguié un debate
originado por el interés que mostraron los alumnos
y alumnas en este tema. Los comentarios llevaron a
sacar las siguientes conclusiones:

< Gran parte del alumnado tiene una formacion bésica
sobre el tema de la energia.
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eConocen los conceptos de cambio climatico y ca-
lentamiento global, y demuestran estar informados
sobre sus causas y las diversas formas de combatirlo.
=No conocen el concepto de A21, excepto por el logo
gue aparece en su agenda escolar y que indica que
ésta es financiada por la A21 de Punta Umbria.

«No conocen el concepto de sostenibilidad.

22 sesion

Se les presentd a los alumnos y alumnas la siguiente acti-
vidad que tenian que realizar en casa.

Un cuento de transporte

Carlos es un joven de Punta Umbria al que le encanta
practicar deporte. Juega al futbol y al tenis. También
va al gimnasio tres veces en semana a entrenar sus
musculos. Carlos practica actividades deportivas todos
los dias de la semana. Los lunes, miércoles y sabados
se los dedica el futbol. Los martes y jueves suele jugar
al tenis con su amigo Tomas. También va al gimnasio
siempre que quiere relajarse y mantener sus masculos
en buena forma. La pista de tenis, el campo de fatbol
y el gimnasio no estan cerca de su casa, pero tampoco
estan lejos. Todos estos lugares estan en la zona de-
portiva que esta detréas de la zona industrial, cerca de
la Peguera. Carlos vive en la calle Fragata, es decir,
a tres kilometros de la zona deportiva. En otras pala-
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bras, a un cuarto de hora andando o a cinco minutos
en bici. Como a Carlos le gusta el deporte, la mejor
forma de desplazarse a hacer deporte seria la bici,
sin embargo nuestro amigo usa una scooter. A veces,
cuando Carlos llega al gimnasio, se pasa diez minutos
pedaleando en una bicicleta estatica, lo mismo que
tardaria en ir y volver a su casa en bici.

1. Piensa. (Por qué motivo va Carlos en moto a hacer
deporte?

2. ;Qué medio de transporte emplearias t0?

3. De los medios de transporte que aparecen en el tex-
to, ;cual es el mas razonable desde tu punto de vista?
4. (Por qué? Explica sus ventajas y desventajas.

5. (Cual es el menos recomendable?

6. (Por qué? Explica sus ventajas e inconvenientes.

7. Escribe, si eres tan amable, un pequefio cuento en
el que se narre una anécdota sobre transpote insos-
tenible. Puede ser una historia cercana a ti o incluso

imaginaria o fantastica.

CONCLUSIONES DE LOS TRABAJOS:

Casi todos han elegido para su texto una historia rela-
cionada consigo mismos en las que en ocasiones son sus
padres los que emplean el coche de forma no sostenible

para transportarles.

Han aparecido los siguientes aspectos relacionados con

la movilidad:

1. Compartir vehiculos.

2. Transporte publico.

3. Movilidad sostenible: Bicicleta, patines, caminar.
4. La movilidad sostenible como instrumento para la
salud personal.

5. Ventajas econdmicas del trasporte sostenible.

6. Contaminacion.

7. El vehiculo como instrumento para potenciar el es-
tatus social.

8. Mimetismo social: “jComo todos lo hacen!”

No han aparecido los siguientes aspectos:

1. Aparcamiento (en relacion con el ahorro de tiempo
y dinero).

2. Contaminacién acustica.

3. El empleo del vehiculo como instrumento de ocio
entre la gente joven: para pasearse en coche tuneado
por el pueblo con la mdsica a todo volumen, para dar
vueltas y vueltas con el ciclomotor o para circular por
plena naturaleza con la moto o el quad.

4. Estos ejemplos son aquellos a los que el profesor
hizo referencia implicita al sugerirle posibles textos y
que sin embargo no han aparecido.



REFLEXION DEL PROFESORADO: “Los alumnos/as se ven
a si mismos como personas con actitudes respetuosas con
el medio ambiente, ya que todos manifiestan optar por
medios de transporte sostenibles. Por otro lado saben
detectan casos de movilidad no sostenible y analizar las
causas y posibles alternativas sostenibles. En general
tienden a moverse en un terreno cercano al tratado en
clase con el profesor, quizas porque tienen muy asimila-
do el hecho de dar las respuestas que se espera de ellos
y que en la mayoria de los casos son respuestas cerradas.
Creo que en el tema de la movilidad y desde el punto de
vista de la asignatura de Inglés, seria mas interesante
centrarse en la observacion de las distintas formas de
movilidad en su entorno desde un punto de vista critico y
en la adquisicion de habitos de transporte sostenible”.

3. Listado y organizacion de los
contenidos. Elaboracion del mapa
conceptual.

En la comision Inter.-centro se comenzo trabajando los
posibles contenidos relacionados con el tema de la movi-
lidad. Cada centro elabord sus propios listados de conte-
nidos, considerando tanto el nivel educativo como el area
de conocimiento en cuestion y se organizaron siguiendo
criterios de menor a mayor complejidad agrupandolos en
niveles de formulacion.
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Ejemplo de listado de contenidos para 6° de primaria:
Primer nivel de formulacion:

1. Las necesidades de desplazamiento a lo largo de la
historia

2. Los medios de locomocion a lo largo de la historia
3. La energia empleada para los desplazamientos

4. La evolucion de las infraestructuras necesarias para los
medios de transporte.

Segundo nivel de formulacién:
5. La relacion entre bienestar y niveles de movilidad
6. Los impactos que provocan los medios de transporte

7. Posibles fuentes energéticas que se emplean o pueden
emplearse en los medios de transporte.

Tercer nivel de formulacion:
8. Los cambios en los grandes ecosistemas terrestres

9. Nuestro estilo de vida. Influencia de los medios de co-
municacion ;Sostenible?

10. Actividades econémicas relacionadas con la movilidad.
11. Las necesidades de cambios individuales y cambios

colectivos. Diferencias entre ellos. Responsabilidades en
cada ambito.
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Posteriormente se elaboré una trama conjunta organi-
zando los contenidos:
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Desplazamientos Los medios de locomocion Despl .
Necesidades reales creadas P largos y cortos _ _ | Evolucién histérica P - esplazamientos
Concepto de bienestar - | Vias de comunicaciony || "~ | Traccion animal-alta tecnologia | o \I;grgc;s YEus
transporte Caminos: redes de autovias t 1as de ctomumcacwn y
2 trazados AVE ransporte
lineas aeronauticas
i !
;Para qué? ¢Donde? ;Con qué? ¢{Como?
A A
;Cuando?
+ Frecuencia - Y
Consecuencia
| | | |
Problemas de Salud: Obras: Ruidos: Trafico: Contaminacién:
Estre; < Alt~erac10nes Qel paisaje | o > Copta.mlnaaon ¢ > Acc1den.tles ) < »| Del aire con gases
Obesidad Danos al ecosistema acustica Ocupacion de espacios Ve
Aparcamientos
Colapsos circulatorios
AFECTAN A LA SALUD DE LA TIERRA
Calentamiento-enfriamiento
Lluvias-sequias
HACIA EL CAMBIO / Desastres naturales
CLIMATICO Aparicion-desaparicion de especies

Todos los ciclos naturales

\ 4

Adaptacion a nuevas condiciones
Capacidad de regeneracion




Después de ver las distintas experiencias trabajadas en
los centros, con la trama de contenidos elaborada por
el CEIP Virgen del Carmen, y con las ideas previas de los
alumnos y alumnas, se ordenaron los distintos contenidos
que se iban a trabajar en orden de menor a mayor com-
plejidad, es el siguiente:

e Medios de locomocion y vias de comunicacion y
transporte.
= Evolucion historica de los medios de locomocion y
caminos.
e Tréafico, educacion vial (sefales)
e Relacién de la utilizacion de medios de transporte
como la bici y caminar con la salud individual (depor-
te, estrés, obesidad...).
= Salud de la tierra, problemas que ocasionan los dis-
tintos medios de transporte en el planeta:

- Contaminacion atmosférica.

- Contaminacion acustica.
e Relacion de estos problemas con el efecto inverna-
dero y con el cambio climatico.

4. Metodologia y secuencia de
actividades

A la hora de caracterizar el proceso de construccion del
conocimiento, adoptamos como opcion metodolégica
como se dijo anteriormente, la metodologia didactica
basada en la investigacion del alumnado, que supone
organizar la metodologia de trabajo en torno al trata-
miento, por parte de los aprendices, de problemas signi-
ficativos y funcionales.

La secuencia de actividades puesta en marcha en esta
experiencia la vamos a dividir en primaria y secundaria.
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PRIMARIA
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Segundo ciclo
La actividad realizada en 3° Primaria, se ha denominado
“Al cole...andando”.

El objetivo de esta actividad es que los nifios y nifias co-
nocieran el recorrido que hacen desde que salen de casa
hasta que llegan al colegio, es una actividad en la que se
han involucrado a los padres.

Pasos seguidos para realizar esta actividad:

» Realizacién de una carta de invitacién a los padres
para pedir la colaboracion de éstos, ya que era nece-
sario que los nifios y nifias vinieran al cole andando al
menos dos dias a la semana.

» Realizacion de una ficha de analisis en la que se
anotaba lo que se veia, se olia o se veia, indicando si
era agradable o no.

e Trazado en el plano de la localidad del recorrido
que se realizaba.

* Recorrido (2 fechas)

* Resumen por bloques de lo observado.

= Realizacion de un mural en la clase para reflejar lo
mejor y lo peor de lo observado durante el trayecto
andando.

» Salida al entorno para fotografiar lo méas destacado
gue se habia observado (lo mejor y lo peor).

» Realizacion de una exposicion con lo que se habia
realizado.

» Elaboracion de una encuesta a las familias para co-
nocer los inconvenientes para realizar el camino an-
dando.
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Tercer ciclo

SECUNDARIA

Las actividades que se llevaron a cabo en este ciclo fue-
ron las siguientes:

Las actividades realizadas en este ciclo fueron:

e Realizacion de un analisis comparativo de los me-
dios de transporte.

= Realizacién de un estudio sobre el uso del automé-
vil y sobre los modelos ecolégicos del mercado del
automovil. Elaboracion de murales recogidos en un
espacio especifico del colegio llamado el rincon de la
agenda 21 escolar.

= Creacién de un juego de animacion a la lectura lla-
mado “Haciendo caminos”

= Visita a Sevilla para conocer la red de carriles bicis
y el sistema de alquiler de bicicletas.

e Eleccion de algun tema relacionado con la movi-
lidad y el cambio climético para realizar un estudio
sobre este tema y realizar un mural.

Los temas elegidos fueron:

» Utilizacion de la energia y cambio climatico. Reme-
dios a aplicar.

« El calentamiento global y sus efectos. Remedios a
aplicar.

» Movilidad contaminante.

= Movilidad no contaminante.

» Medios de transportes actuales. Personales, colec-
tivos...

» Utilidad del ejercicio fisico para la salud.

= Ventajas del uso de la bicicleta.

e Como contaminan el medio ambiente los automdvi-
les (CO2, aceites, acidos)

e Tipos de contaminacion de los automdviles (aire,
ruidos,...)

« Automdviles: ventajas e inconvenientes.

= Ferrocarril, trenes de alta velocidad (AVE) y avio-
nes: ventajas e inconvenientes.

 El futuro de los desplazamientos.

e Puesta en comun de los murales por cada grupo y
debate sobre lo trabajado.
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5. Actividad Intercentro

La investigacion de todo problema socio-ambiental debe
tener una clara proyeccion social. El problema debe mo-
vilizar tanto los procesos cognitivos (analisis, sintesis,
emisién y contrastacion de hipdtesis, etc.) como la toma
de decisiones, los dilemas morales y la participacién en
su resolucion. La actividad de proyeccion social trabaja-
da en este tema ha consistido en la construccion conjun-
ta entre todos los centros educativos participantes en la
A21E de un juego de simulacion relativo a un problema
socioambiental local que parte de los intereses del pro-
pio alumnado como es la construccion de un nuevo puen-
te de Punta Umbria a Huelva.

¢Por qué se propuso el juego de simu-
lacibn como actividad Inter-centro y de
proyeccion social?

El juego de simulacién posee una serie de caracteristicas
que lo convierten en un recurso didactico idoneo dentro
de un proceso mas amplio de ensefianza- aprendizaje,
entre las que cabe destacar:

1. Una exploracion arriesgada y una implicacion agra-
dable. El reforzamiento de la motivaciéon del estu-
diante, que deriva de un interés por el aprendizaje,
es un fendbmeno que normalmente se consigue con
los juegos de simulacion. Los y las participantes al
enfrentarse por primera vez a una situacion de simu-
lacion tienen muy poca experiencia por lo que no tie-
nen nociones preconcebidas. Esto supone tanto para
el educador /a como el alumnado nuevas dimensiones
de aprendizaje.

2. Una amplia participacion interdisciplinar. La simu-
lacion puede ofrecer un enfoque global de la proble-
matica ambiental.

3. Una toma de decision centrada en problemas. La
simulacion es un marco asequible y atil para poder
practicar la toma de decisiones, en diferentes niveles
y comprender las consecuencias de las acciones.

4. Un aprendizaje a través de la experiencia. El juego
de simulacion permite conectar el contexto en el que
se desarrolla la actividad con el mundo real.

5. Permite la creacién conjunta del propio juego,
donde los organizadores y protagonistas son el propio
alumnado a demas de su potencialidad como activi-
dad de proyeccion al exterior e implicacion de dife-
rentes colectivos sociales.

¢Cual es el papel del profesorado?

El papel que debe desempefar el educador/a en la di-
reccion del juego de simulacién dependera del tipo de
simulacion. En este caso ha consistido en el de guia y ob-
servador independiente. El interés del educador/a debe
centrarse en la totalidad de una situacion de aprendizaje
mas que en las relaciones entre el profesorado y el alum-
nado.

¢Por qué es importante plantear el juego de simulacion
desde una perspectiva compleja y sistémica?

Si planteamos el juego de simulacion desde la comple-
jidad estaremos fomentando una nueva manera de diri-
gir la indagacién sobre nuestro entorno con la continua



busqueda de las articulaciones e interdependencias en-
tre los conocimientos. Una nueva forma de enfrentar y
tratar los problemas socioambientales, que lleve a una
reflexion sobre las causas y consecuencias de estos de
manera particular pero con una visién sistémica global.
Los problemas ambientales son complejos, paradéjicos,
ambiguos, llenos de incertidumbre y de imprecisién, por
lo que para poder llegar a entenderlos para su prevencion
y resolucién es necesario desarrollar una concepcion sis-
témica a la hora de describir nuestro mundo, entendido
como un sistema de sistemas, como una organizacion a la
vez fisica, bioldgica y social. Son las interacciones las que
generan la organizacion del sistema. Enfoque que debe
estar siempre presente en el tratamiento de los conteni-
dos propios del problema ambiental que se vaya a tratar
en el juego.

Para poder comprender las causas de cualquier problema
ambiental es necesario tener en cuenta un gran ndme-
ro de aspectos (econdémicos, sociales, juridicos, politi-
cos, geograficos, histéricos, bioldgicos, fisicos, quimicos,
etc.) que estan relacionados entre si y que para poder
analizarlos conjuntamente en un juego de estas caracte-
risticas, hay que acercarse desde un enfoque sistémico.
Lo importante de un sistema no son los elementos que lo
componen, sino las relaciones que se producen entre ellos
y que configuran su funcionamiento y su organizacion.

¢Cémo ha sido el proceso de concepcion
del juego de simulacién?

La construccion del juego ha seguido las siguientes fases:

1. Definicién del problema
2. Descripcion de la finalidad del juego
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3. Composicién del argumento

4. Definicion de los papeles

5. Establecimiento de las reglas del juego

6. Puesta a punto final de la documentacion y del
equipo.

1. DEFINICION DEL PROBLEMA. Pensamos que el proble-
ma ambiental a tratar debia de ser un problema local
con el que los participantes se sintiesen identificados. De
esta forma se buscaba varios objetivos: por un lado que
el alumnado conociera y analizase a fondo un problema
ambiental de su localidad y por otro conseguir una mo-
tivacion previa ya que pensamos que podria estar en su
campo de intereses. El tema se negocid en el equipo de
profesorado intercentro.

2. DESCRIPCION DE LA FINALIDAD DEL JUEGO: El juego
se planteé enfocado a conocer, analizar y movilizar ac-
titudes y comportamientos del alumnado en torno a la
construccion del nuevo puente Huelva- Punta Umbria...

3. CONSTRUCCION DEL ARGUMENTO Y DEFINICION DE
LOS PAPELES: Para la seleccion de los papeles comenza-
mos con preguntas tales como ;Cuales son los personajes
esenciales para la accion? ;Qué decisiones deben tomar-
se y por qué? ;Qué tipos de comportamientos se podrian
representar? Los papeles se crearon de forma que permi-
tiesen potenciar las interacciones y que hiciera hablar a
los intérpretes forzandoles a explicar sus acciones y sus
relaciones con los demés con el fin de permitir establecer
la discusién y acelerar asi el aprendizaje.

Una vez planteados los personajes el alumnado comenzd
una investigacion para su definicion, argumentacién y ca-
racterizacion. Para el conocimiento en profundidad del
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problema se organizaron charlas en los diferentes cen-
tros participantes en las que asistieron un representante
del ayuntamiento y uno de los ingenieros que desarrolla-
ron el proyecto de construccion.

La definicion de los personajes se construyé en torno a
la siguiente pregunta “Construccion del puente Huelva-
Punta Umbria, (Si 0 no?”.

5. ESTABLECIMIENTO DE LAS REGLAS DEL JUEGO: Un
centro en concreto acordé establecer las reglas del juego.

6. PUESTA A PUNTO FINAL DE LA DOCUMENTACION Y
DEL EQUIPO: Cada centro se encargé de preparar a fondo
un personaje y previo al juego Inter-centro hubo un in-
tercambio de las argumentaciones para preparar posibles
preguntas.

Desarrollo del juego
El desarrollo del juego tuvo tres fases:

12 FASE: TRABAJO CON LA CLASE: se organizaron las
charlas de los técnicos del ayuntamiento y del proyecto,
se elaboraron los personajes y se puso en practica el jue-
go con sus conclusiones y evaluacion final.

Enebral. Charla del técnico del ayuntamiento.
C.E.I.P. Virgen del Carmen.

23 FASE: ENSAYO GENERAL: Cada centro particip6 con
un grupo representando a un personaje en concreto.

IES Saltés

32 FASE: Desarrollo del juego de simulacion Inter-centro
en el teatro del municipio, en el que asistieron como pu-
blico diversos colectivos sociales de la localidad.




>
Material del Juego

REGLAS DEL DEBATE
SOBRE EL NUEVO PUENTE DE PUNTA UMBRIA A HUELVA
AGENDA 21 ESCOLAR

PRESENTACION (5 minutos)

El debate tendra un/una moderador-a, cuya responsabili-
dad sera hacer una presentacion introductoria del tema,
indicar su importancia, en pocas palabras resumir las po-
siciones de todos equipos y, luego, controlar el tiempo de
participacion de cada equipo.

JUSTIFICACION EQUIPOS (3 minutos cada uno, total 21
minutos)

Cada equipo tendra tres minutos para plantear su posi-
cion y seran presentados por el moderador, quien les dara
la palabra y se la retirard en caso de que se excedan del
tiempo asignado. En este apartado solo habla el portavoz
de cada equipo.

Equipos por orden de intervencion:

. Empresarios/as

. Politicos/as

. Asociacion Tercera Edad

. Asociacion de Vecinos/as

. Ecologistas

. Asociacion de Jovenes

. Turistas (nacionales y extranjeros)

~N o oA W N

Para las presentaciones cada equipo puede usar tablas o
diagramas, pero sin leer nada.
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El portavoz debe presentar al sector social al que repre-
sentan, hacer la presentacion de su propuesta principal y
su justificacion, es decir, los motivos por los que defiende
esa postura.

DEBATE (25 Minutos)

Una vez concluidas las presentaciones, cada uno de los
miembros de cada equipo podra hacerle una pregunta a
uno de los miembros de los otros equipos, o lanzar pre-
guntas al aire.

Es importante hacer referencia siempre que sea posible
a intervenciones anteriores de otros miembros, para que
no sea un dialogo de sordos.

Es fundamental hablar claro y pensar bien lo que vamos a
decir antes de pedir la palabra.

El/La moderador/ -a controlara que las intervenciones
no excedan del minuto y medio para que todos puedan
participar.

El moderador tendra un ayudante que ira anotando los
turnos de palabra.

El moderador respetar4 como norma general los turnos
de palabra, pero también podra otorgar la palabra a par-
ticipantes que hayan sido preguntados personalmente o
por alusiones. El sentido comudn del moderador es de vital
importancia en este punto.

CONCLUSIONES (17 minutos)

Los grupos dispondran de tres minutos para preparar sus
conclusiones y dos para exponerlas. El moderador dara la
palabra a cada grupo en sentido inverso al que intervinie-
ron en la justificacion.

El debate concluird con unas palabras finales de agrade-
cimiento por parte del moderador.
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RECOMENDACIONES
11. El proceso no debe durar mas de sesenta minutos.
Es responsabilidad del / la moderador / moderadora
controlar el tiempo.
12. Ningun participante podra intervenir sin haber re-
cibido la palabra por parte del moderador.
13. Todo participante habra de concluir su interven-
cion cuando se lo solicite el moderador. No se debe
protestar.
14. Es de vital importancia hablar con claridad y vo-
lumen adecuado.
15. Los miembros de cada equipo podrian venir ves-
tidos y hablar en modo acorde con el rol que estén
representado.

PERSONAJES

= TURISTAS DE PUNTA UMBRIA

A FAVOR DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:

El puente nos permitira tener Huelva maés cerca. Ello

tiene varias ventajas:

1. Podemos tener acceso mas rapido a comercios,
cultura y todos los servicios oficiales que ofrece la

ciudad.

2. Podremos disfrutar de un estupendo paseo a pie o
en bicicleta sobre un paisaje natural de gran belleza

y que actualmente es inaccesible.

3. Tendremos mejor comunicacion con Sevilla, la

Sierra y Portugal.

4. Se terminara con el colapso de los puentes ac-

tuales.

EN CONTRA DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:
Reconocemos que es necesaria una nueva conexion
Huelva-Punta, ya que los puentes actuales estan co-
lapsados en las horas punta del verano, pero, (Es im-
prescindible construirlo precisamente sobre el lugar
gue mas dafia al entorno natural y que ademas supo-
ne un gasto econémico muy superior al que tendria si
se ubicase en otro sitio?

El turismo de calidad al que aspira Punta es un turis-
mo que aprecia los valores naturales de que Punta
disfruta. El puente traera mas personas a un espacio
limitado y saturado en verano como es Punta. Para
acoger a mas turistas habra que cortar mas pinos, tal
y como se lleva haciendo tantos afios. Cuando Punta
se parezca a Marbella el turismo de calidad buscara
lugares donde se respete mas a la naturaleza.

Un puente cercano a los actuales seria mucho menos
dafiino para la reserva natural y ademas seria mucho
mas barato, pues se podria hacer pilotado al no tener
que permitir el trafico de grandes barcos. Por qué
ese en empefio en gastar mas y agredir al medio?

= ASOCIACION DE VECINOS Y VECINAS

A FAVOR DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:

1. Con el puente vienen mas veraneantes a vivir aqui
y se pagan mas impuestos, se pueden reformar casas
e introducirles ascensores para las personas minusva-
lidas que vengan, y asi tendran menos problemas para
encontrar casas de una planta.

2. Al venir méas gente a Punta Umbria, se tiene que
actualizar el pueblo, como por ejemplo, reformar las
carreteras, las aceras, las plazas y hacer mas apar-
camientos.



3. Al haber mas gente en el pueblo, se podra conocer
a gente que podran hablar de Punta Umbria en sus
pueblos o ciudades.

4. Podremos ir y venir a Huelva sin problemas y en
poco tiempo.

5. Se ganara mas impuestos y en el mercado.

6. Porque hay mas turistas y asi tienen mas posibilida-
des de comprar o alquilar un piso.

7. Hay mas turistas y mas trabajo, es decir, que nues-
tros asociados mas posibilidades de encontrar un em-
pleo en bares, tiendas...

= ASOCIACION DE LA TERCERA EDAD

A FAVOR DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:
- Mejora la vida del pueblo.

- Aumentaria el turismo.

- Mejoraria el tréafico.

- Mejoraria el medio ambiente.

EN CONTRA DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:

- Emplear el dinero que cueste el puente en otras co-
sas. Ejemplo: vivienda para jévenes.

- Se ahorra poco tiempo para un gasto tan grande.

- Perjudica a los comercios de Punta.

- Es una promesa para ganar votos.

» GRUPOS POLITICOS

A FAVOR DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:

- Para los ciudadanos de Punta Umbria una conexion
rapida con la ciudad de Huelva supone muchas ven-
tajas, hasta tal punto que se puede salvar la vida de
alguien en un caso de urgencia en el caso de un tras-

HACIENDO AGENDA 21 £SCOLAR:
£l caso de Ponta Umbria

lado en ambulancia al hospital. También en casos de
incendios en los que tengan que venir los bomberos.
- Punta Umbria sera reconocida por su puente nuevo
en muchos lugares de Espafia y el mundo. Serd un
reclamo para el turismo cuando se vean imagenes con
Punta Umbria y su puente.

- El puente favoreceria la llegada a Punta Umbria de
mucho mas turistas y visitantes. Esto supone mas in-
gresos de dinero para los comerciantes, bares, hoteles,
etc. Los puestos de trabajo también aumentaran.

- Actualmente, en la temporada de vacaciones, hay
muchos problemas de atascos en la salida de Punta
Umbria y en la salida de Huelva para venir a Punta
Umbria. Con el puente se evitan estos problemas y
ademas se reduce el consumo de gasolina.

- A nosotros en nuestro partido siempre nos ha pre-
ocupado mucho el medio ambiente. El nuevo puente
es bueno porque permitird ir andando o en bicicleta a
Huelva. También permitira usar un transporte colec-
tivo ecoldgico como el tranvia eléctrico que no con-
tamina.

EN CONTRA DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:

- En mi partido nos gusta hablar mucho con la gente
gue viene a disfrutar de Punta Umbria. La mayoria
dice que siempre le ha gustado la tranquilidad, el pai-
saje y el clima. Cada afio que vienen hay mas coches,
mas ruido y menos sitios para disfrutar del paisaje.
;Queremos que esto siga aumentando? Con el nuevo
puente aumentard y a muchos turistas dejara de gus-
tarles Punta Umbria.

- Si queremos un desarrollo sostenible, no podemos
seguir creciendo, construyendo cada vez mas y cor-
tando cada vez mas pinos. Punta Umbria no debe con-
vertirse en un barrio de Huelva. Los hoteles que se

>
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estan construyendo no se ocuparan porque a nadie le
gusta ir de vacaciones a un lugar asi.

- Nosotros/as estamos muy preocupados por el medio
ambiente. La obra del puente va a destruir el habitat
de muchos animales de las marismas. El ruido y el
trafico alterara este paraje. Todos los dia se despla-
zaran muchos mas vehiculos que ahora y por tanto se
contaminara con mas CO2.

- Nos parece que el dinero que se va a gastar en la
construccion del puente se podria gastar en otras cosas
muy necesarias para mejorar la vida de nuestro pue-
blo. Es preferible un hospital o mas y mejores colegios
e institutos, mas viviendas, arreglar barriadas, etc;
gue ganar 10 minutos de tiempo para ir a Huelva.

= EMPRESARIOS Y EMPRESARIAS

A FAVOR DE LA CONSTRUCCION DEL PUENTE:

- Facilitar el transporte de los ciudadanos de Huelva a
Punta Umbria.

- Tréfico mas fluido, evitando los atascos de vehiculos
gue circulan entre Punta Umbria, Aljaraque y Cartaya.
- Se evitarian los problemas de trafico y atascos que
se forman los fines de semana sobre todo en verano.
- Aumentaria el nimero de turistas lo que favoreceria
la entrada de mas dinero en Punta Umbria.

- Con el tranvia y el carril-bici se utilizarian otros
medios de transporte menos contaminantes que los
coches.

- Los trabajadores y estudiantes tardarian menos
tiempo en ir a su lugar de trabajo y estudio.

- Se emplearian trabajadores de la zona para la cons-
truccion del puente.

- Los materiales también se podrian fabricar en la
zona, lo que daria mas trabajo a la gente de Punta
Umbria.

- Aumento de la poblacion de Punta Umbria con evi-
dentes ventajas econémicas para el comercio y las
empresas.

6. La evaluaciéon como proceso

El modelo de evaluacion se basa en el desarrollo de ciclos
de reflexion-accion en el que se investiga y se reflexiona
sobre la préactica. Este modelo de evaluacion es conti-
nuo en cada encuentro de la comision Inter.-centro. En
estas sesiones se ha llevado a cabo un doble proceso: de
desarrollo profesional del profesorado y de aprendizaje
del alumnado, ayudando a mejorar las practicas de los
profesores responsables de las acciones.

En cada reunién, el equipo asesor interviene con una do-
ble funcion: de diagnéstico de la situacion en cada mo-
mento y de aportacion de ideas para dinamizar el pro-
ceso.

La evaluacioén de este curso se ha desarrollado atendien-
do a las siguientes dimensiones:
Incluimos algunas respuestas del profesorado

Sentido de la Agenda 21 Escolar

- ¢Qué opinion general tienes sobre el programa Agenda
21 Escolar?

“Muy positivo, deberia haber més profesores y profe-
soras implicados”



“Es un programa de intervencién con acciones muy
concretas que se rentabiliza educativamente y trans-
ciende hacia cambios duraderos y de amplia cober-
tura social.”

- (Qué ha supuesto para ti tu implicacién en este
programa?

“La necesidad de introducir cambios en la forma de
organizar los contenidos y plantear la metodologia.”

“La utilizacion de una metodologia poco habitual en
el trabajo cotidiano. Comprobar que, al cambiar la
forma de trabajo los resultados obtenidos difieren de
los que se esperan de algunos alumnos. Personalmen-
te, es sin duda, un esfuerzo que hay que realizar para
obtener los objetivos propuestos”.

- ;Como le explicarias a otro profesor/a en qué consiste
este programa?

“Es una forma de aunar esfuerzos para hacer que
los tratamientos que damos en los centros a los
problemas socio-ambientales transciendan, salgan
del ambito escolar con la colaboracién de otros
sectores”

“Para mi, lo mas significativo es la forma diferente
de trabajar: no te imponen, el grupo tiene su propia
dinamica y los contenidos son muy significativos, ac-
tuales, cercanos y tiene proyeccion en la localidad”

“Es un programa de mejora integral medioambiental
y de participacion ciudadana”

HACIENDO AGENDA 21 £SCOLAR:
£l caso de Ponta Umbria

“Es un programa que tiene como finalidad la toma de
conciencia de alumnos, familia y profesorado de as-
pectos fundamentales para el cuidado y conservacion
del medio ambiente con una metodologia

distinta a la habitual”

Significatividad para el alumnado

- ¢Qué papel han jugado tus alumnos y alumnas en este
programa y en el disefio de las actividades? ;Co6mo po-
drias haberles dado mas protagonismo?

“Siempre que hay poco tiempo disponible, el prota-
gonismo disminuye. Sin embargo, aunque los nifios de
mi grupo son de poca edad y sus padres los han ayu-
dado, las actividades se programaron para que ellos
y ellas fueran los protagonistas”

“Bastante activo en la realizacion de las actividades
pero poco activo en el disefio” “Si se pudiera dispo-
ner de mas tiempo para debate, reflexion y analisis,
se podrian haber abierto otras lineas de trabajo en
las que ellos hubieran propuesto y disefiado activida-
des con su posterior evaluacion”

“El disefio del programa cuenta con la participacion
activa del alumno en todo el proceso. Desde el co-
mienzo del mismo se parte de una encuesta directa al
alumnado. En su desarrollo, debidamente encauza-
dos, ellos mismos han sido los que han elegido los te-
mas de los trabajos a realizar y la forma de hacerlo”

- (Crees que han aprendido algo tus alumnos/as con este
programa? Describe algun ejemplo.
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“Si, hay un mayor conocimiento del pueblo y la im-
portancia de la seguridad en los desplazamientos. La
observacién a través de otros sentidos que no sea solo
la vista”

“Lo aprendido va mas en el sentido de los procedi-
mientos y en las actitudes”

- ¢Lo que han aprendido el alumnado tiene alguna rela-
cion con lo que se trabaja en tu asignatura?

“Las encuestas tienen relacién con lenguaje y el mon-
taje de la exposicion con Educacion artistica”

- ¢Con qué asignaturas crees que puede estar mas rela-
cionado este programa?

“La tematica tiene mas relacién con conocimiento
del medio, pero se puede trabajar en todas”

Significatividad para el profesorado
- (Qué papel tienes dentro de este programa?

“Llevar a cabo las propuestas conjuntas, proponer
actividades y métodos”

“Creo que el mismo que en cualquier otra materia:
encauzar al alumno a la metacognicion. El maestro
debe dirigir al alumno hacia su propio aprendizaje,
ayudandole en el proceso por el cual tiene que adqui-
rir nuevos conocimientos y desarrollar unas capacida-
des que le van a resultar necesarias en su vida”

- (Crees que podrian aportar algo mas el profesorado?

“Si, pero solo si contara con mas disponibilidad, me-
nos horas lectivas, menos carga de trabajo...”

- ¢Qué dificultades encuentras para integrar el programa
en tu centro?

“Que los comparfieros y compaferas estaban traba-
jando otro tipo de programas”

“El profesorado tiene mucha presién, tiene muchos
programas que llevar a cabo, todos importantes y no
van acompafados de recursos”

(Para qué te esta sirviendo este programa?

“Para tener contacto con los padres y para introducir
proyectos que se desconectan del libro de texto”

“Para volver a planteamientos que habia ido aban-
donando”

“Para mejorar mi actividad como ensefiante dentro
del centro”

“Para conocer mejor el entorno y las relaciones so-
ciales locales. Para desarrollar un trabajo interdisci-
plinar local y de centro”



Funcionalidad de las acciones desarro-
Iladas

Contenidos que has tratado relacionados con la trama
inicial.

“Todos los previstos aunque a distinto nivel de inten-
sidad, sobretodo los que estaban al final del itinera-
rio marcado”

Recursos utilizados

- ¢(Crees que los contenidos que se han trabajado han sido
adecuados?

- ¢Cudles crees que han sido las principales dificultades
con las que se han encontrado el alumnado al trabajar los
contenidos de movilidad?

- ¢(Crees que este programa ha influido en el comporta-
miento y actitudes del alumnado?

“Espero que si”

“No creo que en sus habitos pero si en su actitud cri-
tica frente a los problemas de la movilidad”

Propuestas de mejora
“Mayor participacion de otros grupos de mi nivel o
por lo menos de mi ciclo, ya sean dentro o fuera de

mi centro”

“Prefiero el asesoramiento externo, aumenta el com-
promiso y lo mejora”

“Ampliando recursos y sistematizando programas
para hacerlo extensivo a todos los niveles sin que
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suponga aumento de carga de trabajo para los pro-
fesores”

“Habria que buscar formulas para que pudiesen ser
compatibles con los horarios del alumnado y del pro-
fesorado”

75



76

HACIENDO AGENDA 21 £SCOLAR:
£l caso de Punta Umbria

CONCLUSIONES

= Hay que tener muy en cuenta la sobrecarga de trabajo
“extraescolar” que tienen los profesores, pues son los
mismos docentes los que estan implicados en la amplia
oferta de programas que realizan las distintas adminis-
traciones.

= En cuanto al modelo de A21E, hemos intentado superar
el modelo tradicional tecnolégico, en el que la relacién
predominante es unidireccional (se trata de un progra-
ma para ‘“consumir” en el que los responsables de un
programa disefian y los profesores ejecutan fielmente lo
programado), aun es necesario fortalecer la autonomia
del profesorado y conectar mejor con sus intereses, in-
quietudes y concepciones. Al respecto, el modelo ideal
deseable seria el de programas que complementen la au-
tonomia del educador ambiental con una adecuada guia
de sus actuaciones basada en la formacion continua, en
la reflexion-accion, en la negociacién y en la continua
evaluacion y reformulacion de las actuaciones. Se trata-
ria, en este caso, de un programa para transformar. La
A21E de Punta Umbria presenta un conjunto de caracte-
risticas que lo sitGan en una posicion muy favorable para
llegar a ser un programa de este ultimo tipo. En primer
lugar, hay una buena interaccion entre el equipo muni-
cipal responsable del programa y los profesores partici-
pantes en el mismo. En segundo lugar, los miembros del
equipo responsable tienen una idea bastante clara sobre
cual debe ser el modelo deseable y sobre los limites del
programa en relacién con dicho modelo. También asumen
las exigencias que supone la adopcién de tal modelo y
la necesidad de apoyarse en la evaluacién externa y en
la investigacion didactica. Se trata de una actitud poco
habitual en un campo, como el de la EA, en el que se

sobrevalora la practica y se subvalora la investigacion y
la reflexion teodrica. El papel desempefiado por el equipo
responsable del programa en el proceso ha sido de una
integracion plena en el mismo, asumiendo desde el pri-
mer momento la propuesta de una evaluacion entendida
como reflexion en la accién. En tercer lugar, en el grupo
de profesores hay educadores bastante motivados con la
experiencia, abiertos, ademas, a una mayor participa-
cion en el disefio y a un asesoramiento ain mas proximo
a su practica cotidiana. Ademas, se trata de un grupo que
reune algunas de las caracteristicas de las redes de edu-
cadores recomendadas en la Estrategia Andaluza de EA:
un grupo multidisciplinar y multinivelar con un interés
comun. Por otro lado, algunos profesores concretos, con
una amplia experiencia en el ambito de la EA, pueden
actuar como dinamizadores de los demas.

< En el mismo sentido, la situacion actual del programa
posibilita una clara mejora del ajuste del mismo a la di-
versidad del profesorado participante, de los alumnos y
de los contextos educativos. Ante la heterogeneidad y
diversidad de situaciones en los centros seria recomenda-
ble la adopcién de diferentes itinerarios didacticos y de
diferentes grados de implicacion dentro de una estruc-
tura béasica comun. Cada profesor y cada centro podria
asumir asi un determinado nivel de compromiso, acorde
con su motivacion, su nivel de desarrollo profesional y las
caracteristicas de los alumnos y del centro.

e Habria que potenciar ain mas el caracter formativo
del programa, tratando mas especificamente determi-
nadas dificultades y carencias en la formacion didactica
del profesorado (conocimiento didactico del contenido;
utilizacién didactica de las ideas e intereses de los alum-
nos, asi como las maneras de superar sus dificultades de



aprendizaje; conocimiento de determinados instrumen-
tos didacticos como pueden ser las tramas-itinerarios
de problemas o las hipétesis de progresion; la propuesta
metodolégica basada en al investigacion del alumno).
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