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SDAD. COQOP. AND. DE UMPIEZA DE POZO-
BLANCO

ANUNCIO (PP. 2120/92).

la Cooperativa de Llimpieza - de Pozoblanco Colimpo,-

" S.C.A., con domicilio en Pozoblanco ~Cérdoba~ en Urbani-
zacién Torilejo, 9; Comunica que el préximo dia 28 de diciembre,

se reunird la Junta Universal en el domicilio arriba indicado, a los
17 h. en primera convocatoria y a las 17,30 h. en segunda, para
tratar el siguiente orden del dia:

Aprobacién si procede del sigu’iente Balance de Lliqui-
dacién:

14.250 H.P. Deudora
2.589.649 Bancos

Capital 1830.000
Cta. Cte. Socios 2.423.899

(Continiia en el fasciculo 2 de 3)
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8 NORMAS PARA LA SUSCRIPCION AL
BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
PARA EL ANO 1993 ST

1. SUSCRIPCIONES

1.1, Las suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, sean obligatorias o volun-
tarias, estdn sujetas al pago de las correspondientes tasas, (Art. 25. a, de la Ley 4/1988, de
5 de julio, de Tasas y Precios Piblicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia).
1.2. las solicitudes de suscripcidn deberan dirigirse ol Servicio de Publicaciones y BOJA.
Apartado Oficial Sucursal nom. 11, Bellavista. = 41014 Sevilla.

2. PLAZOS DE SUSCRIPCION

2.1. las suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, serdn por afios naturales

“indivisibles. No obstante, para las solicitudes de alta comenzado el afio natural, las suscrip-

ciones podrdan hacerse por el semestre o trimestres naturales que resten. (Art" 16, punto 2 del

Reglamento del BOJA). '

2.2. El pago de las suscrlpc»ones se efectuard necesariamente dentro del mes anterior al inicio
del periodo de suscripcidn. [Art®, 16, punto 3 del Reglamento).

3. TARIFAS - a

. 3.1. El precio de la suscripcién paro el afio 1993 es de 14.700 ptas.

3.2. Sila suscripcién se efectia en el mes de marzo, su importe para los tres trimestres restantes es
"de 11:025 ptas. Si se propuce en el mes de junio, el precio para los seis meses que restan del
afo (2° semestre} serd de 7.350 ptas., y si se hace dentro del mes de septiembre (para el 4°
trimestre) serd de 3.675 ptas.

3.3. El precio del fasciculo suelto es de 100 ptas.

4. FORMA DE PAGO

1. El pago de la suscripcién, serd siempre por ADELANTADO. _

4.2. los pagos se harén efectivos, bien por GIRO POSTAL o mediante TALON NOMINATIVO, DEBI-
DAMENTE CONFORMADQO, a favor del BOLETIN OFlCIAI. DE LA JUNTA DE ANDALUCIA.
(Resoluciéon de 19.4.85, BOJA. nim. 39 del 26).

"4.3. NO SE ACEPTARAN fransferencias bancarias ni pagos contrarreembolso.

4.4, NO SE CONCEDE descuento alguno sobre los precios sefalados.

5. ENVIO

5.1. El envio por parte del Servicio de Publicaciones y BOJA, de los e|emp|cres del BOLETIN

OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, comenzard a hccerse una vez tenga entrada en

" dicho Servicio la-solicitud de suscripcién y el abono de su importe en alguna de los formcs'
sefialadas-en el punto 4.2.

5.2. En el caso de que el abono correspondiente al periodo de suscnpoon tenga entrada en este

Servicio una vez comenzado el mismo, el envio de los Boletines sera a partir de dicha fecha

de entrada.

FRANQUEO CONCERTADO nom. 41/63

BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
Apartadoe Oficial Sucursal nim. 11. 41014 SEVILLA
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(Continuacion del fasciculo T de 3)
CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA

ORDEN de 4 de noviembre de 1992, por la que se
autoriza la supresién y cese de aclividades docentes en los
* Centras Privados de Preescolar y Educacién General Basica
de la Comunidad Auténoma de Andalucia que se relacionan

* en el anexo de la misma. (Conhnuoc:on)

ANEXO |

AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIQ,

£1 Decreto 105/1992, de 9 de junio, ha fijado el
curriculum de la -Educacién Primaria en nuestra
Comunidad Autbnoma. Se trata de un curriculum abierto
y flexible cuya concrecién y desarrollo corresponde al
profesorado. Se establecen, de este modo, tres niveles
de concrecién curricular asumidos respectivamente por
la Administracién auténoma, los centros docentes y los
profesores, que -hardn explicitas sus propias
aportaciones a través de tres instrumentos bésicos: los
Decretos de Enseflanza, los Proyectos de Centro-y las

- Programaciones de Aula.

La elaboracién y desarrollo del Proyecto de
Centto es una competencia de cada comunidad
educativa. En ejercicio de la. autonomfa pedagoégica
reconocida a los centros docentes y equipos de
profesores porla Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre,
serdn éstos los que completen, planifiquen y
desarrollen el curriculum, incorporandolas peculiaridades
de su realidad .socio-cultural y las propnas de su
experiencia y profesionalidad docente.

Esta concepcién abierta del curriculum
requiere que cada equipo educativo elabore, entre otros
elementos, propuestas concretas de secuenciacion de

" los contenidos de la etapa, por. lo que parece -
" conveniente que se establezcan criterios y orientaciones
que faciliten las decisiones colegiadas del profesorado
en este tema. '

: La secuenciacibn de contenidos que a

*continuacién se desarrolla constituye una de las posibles
secuencias que, coherentemente con el disefio del
4rea, pueden establecerse y que se ofrece para orientar
y facilitar ese proceso de toma de decisiones. Al mismo
tiempo, esta secuenciacién tendrd un carécter
supletorio, aplicAndose en los diversos centros hasta
tanto no hayan explicitado este conjunto de decisiones
en sus propios proyectos curriculares.

Los criterios generales que sustentan esta
secuenciacién de contenidos proceden de perspectivas
diferentes pero necesariamente complementarias. Por un
lado recogen aquellas aportaciones que, desde la
didéctica especifica del 4rea, resultan essnciales para
informar una adecuada secuenciacion de los contenidos

_en |a etapa.

De ofra parte, se consideran aquellas
aportaciones que provenientes de campos diversos del
conocimiento social no estrictamente disciplinares o
cientificos, o de requisitos sociales nuevos, resuitan ser
bésicos para adoptarlos en un planteamiento educativo
moderno {Educacién Ambiental, Educacién para la
Salud, Educacibn para la igualdad de los Sexos,
Educacién del Consumidor, Nuevas Tecnologfas,
Educaci6n Vial, Educacién Moral y Clvica,...)

‘Finalmente, se toman en consideracién las
caracteristicas del desarrolio infantil en esta etapa, sus
peculiaridades evolutivas, su estructura de pensamiento,
su_ desarrolio afectivo y social y los principios generales
de aprendizaje méds adecuados a tener en cuenta:
concepciones previas, Intereses y. motivacion, distancia
6pti_ma entre conocimientos nuevos y los ya aprendidos,
etc...

- Todo ello deber4 articularse en una propuesta
did4ctica que considere la Cultura Andaluza como otro
de los referentes bédsicos para esta toma de decisiones,
y que tenga en cuenta, en cualquier caso, el carécter
global e integrador que caracteriza la enssfianza en esta
etapa educativa.

Dentro del proyecto curricular de Centro, la
secuenciacién de contenidos constituye uno de sus

' aspectos més definitorios. A la vez, es posiblemente el

més complejo de establecer fundamentadamente.

La secuenciacibn hace referencia a los criterios
que orientardn y ordenardn el tratamiento de los
contenidos a lo largo de la etapa en aspectos tales
como: :
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* Niveles de formulacién adecuados que se
desarrollardn en la etapa y ciclos que la
componen.

* Evolucibn dsl grado de desarrollo de las
capacidades que se promueven durante los
ciclos de la etapa.

* Ordenacién de las secuencias generales de
contenidos en cada uno de los ciclos.

.* Definicidn de los criterios esenciales para la
secuenciacién dentro de cada ciclo.

* Relaciones con los contenidos de las demaés
4reas. N

De acuerdo a este planteamiento general, se
establecerdn, en primer lugar, los criterios de car&cter
general que informarén la secuencia de los contenidos
del &rea de "Conocimiento del Medio” en Andalucia
para, mas adelants, definir las secuencias Interciclos,
esto es, el tratamiento de los diversos contenidos en
cada uno de los ciclos de la etapa.

CRITERIOS GENERALES PARA LA SECUENCIACION
DE CONTENIDOS.

Parece conveniente que, dada la diversidad de
contextos educativos de nuestra Comunidad Auténoma,
deban establecerse una serie de criterios generales que
ayuden a los equipos docentes en la realizaci6n de las
secuencias de contenidos en este irea. Estos criterios
podran ser aplicados-a realidades distintas al poseer un
cierto caréacter de validez general.

Algunos de ellos se encontrarAn mads
relacionados con cuestiones provenientes del
conocimiento cientifico mientras que, otros, atenderén
preferentemente a principios didacticos o
psicopedagégicos relacionados especificamente con
este &rea.

De la progresiva construccion de ka nocién de “medio”.

El concepto "medio” articula la estructuracién del
area. Por ello, conviene tener presente las distintas
concepciones que sobre el mismo pueden trabgjarse en
la Ed. Primaria, al ser un concepto clave integrador de
conocimientos de distintos campos del saber.

El concepto de medio alude tanto al conjunto de
elementos y de relaciones que presenta la realidad
(perspectiva estructural), como al conjunto de procesos
de cambios ciclicos y no ciclicos al que se ve sometido
(perspectiva dindmica). '

Desde esta perspectiva pueden definirse diversas
formulaciones en la progresiva construccién de este
concepto por parte de los alumnas y alumnas en esta
etapa:

a) El medio como realidad indiferenciada.

En este nivel de formulacién, el medio
aparece como un conjunto indiferenciado de

objetos, sensaciones y relaciones, apareciendo
mezclados sin' una organizacién clara.
Progresivamente, irdn estableciéndose, en
esta realidad, relaciones y categorias basadas
en las experiencias cotidianas de los niflos: la
familia, los amigos, {a comida...

De este modo, se producirdn
diferenciaciones iniciales como la de
vivo/no-vivo, lo que supone el comienzo de la
construccion de ciertos conceptos como los
de. unidad-diversidad o igualdad-diferencia.

b) E! medio como lugar o escenario.

En este caso, el medio aparece, para los
nifios, como un todo global en el que viven
los seres vivos. Un concepto muy cercano al
de "habitat”, donde el medio se concibe més
como un escenario donde oturren cosas’
c0sas que tienen Qque ver con sus vivencias
directas y que va configurando un conjunto de
elementos yuxtapuesto, fragmentado vy
sumativo de objetos percibidos aisiadamente.

Esta visién del medio, planteada como
conjunto de elementos diferenciados a
grandes rasgos y con pocas relaciones
establecidas entre ellos, es resuitado de fa
dificultad de establecer series causales entre
fenébmenos y hechos, as/ como de percibir
cambios en determinados elementos del
medio. La existencia de un fuerte componente
egocéntrico se encuentra en la base del tipo
de concepciones relativas a la organizacién
del espacio en estas edades, asi como la
atribucién de significados positivos o
negativos del propio medio, que se relaciona
mas con los intereses del propic alumno o del
grupo de pertenencia (sociocentrismo inicial).

¢) Visidén arménica del medio.

La visibn estdtica del nivel anterior se
relaciona también con una perspectiva donde
el medio aparsce como wun sistema
"armonioso” en el que cada cosa ocupa Su
lugar (el pastor vive feliz con las vacas, el
obrero en su fabrica..). Cada ser tiene su
medio apropiado y existe un determinado
equilibrio natural. En cierto sentido, existe en
esta visién algo de antropocentrismo, <como
si los animales buscaran el medio més
propicio-, y de posicién conservadora acerca
del entorno socio-natural.

La construccién del concepto medio en
este nivel de formulacién deberd realizarse
desarrollando las ideas de diversidad y
distribucién de elementos en un territorio o
espacio, de ordenar determinados hechos en
un tiempo préximo al alumno y de ir
aceptando la existencia de intereses y puntos
de vista diferentes.

d) El medio como recurso.

En este nivel de conceptualizacién, el
medio constituye esencialmente un conjunto
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de ofertas entre las que los seres vivos pueden -

escoger sin limitacion alguna de sus prefe-
rencias. Se concede a la humanidad, pues,
-una capacidad ilimitada en la utilizacién del
medio ambiente relacionada con una visién
inagotable de {a naturaleza.

Las necesidades de la sociedad son
consideradas como la razén de nuestras
relaciones con el medlo, entendiendo éste
como un conjunto de recursos relacionados
entre sf, utilizados para mejorar la vida de la
especie. Considera lo humano como aigo

" distinto al medio natural: el hombre usa e!
medio, lo transforma y lo. adapta, pero no se
plantea un cardcter interactivo © de mutua
dependencia en este tipo de relaciones.

De este modo, la visidon aditiva y
fragmentada del medio comienza a superarse
mediante la captacién de relaciones
funcionales entre seres vivos y objetos
inanimados, entre el ser humano y los
elementos naturales, permitiendo una cierta
aproximacién a concepciones cientlficas
basadas en la interdependencia de sistemas
sociales, biol6gicos y fisico-quimicos.

@) El medio como sistema: el concepto de
interaccion. '

En este nivel de formulacién, mas propio
de etapas posteriores, el medio es definido
como un conjunto de factores relacionados
entre sf, donde la accién de los mismos
explicard la presencia o ausencia de seres
vivos y su distribuciébn. Supone, de este

" modo, el acceso a la nocién de interaccién y
de sistema, sustituyendo la vision lineal por
otra bidireccional que considera al ser humano
como parte integrante def medio, preparando,
asi, la visibn compleja, interactiva y
relativizadora que deber& desarrollarse en la
Ed. Secundaria.

Estas distintas concepciones
equivalencia en ciertos momentos de la evolucion
histérica del concepto “ecosistema”, pero en realidad, no.
son nociones mutuamente excluyentes. Mas al contrario,
pueden incluso coexistir simultdineamente en una misma
persona depéndiendo del tipo de problema a resolver,
del contexto vivido, etc.

Lo que sf pueden facilitar es el andlisis y el
establecimiento de categoifas para organizar
determinadas secuencias o seleccién de objetos de
estudio.

Como vemos, ia contruccidn del concepto medio
supone pasar de una concepcién globalizante,
precientifica, (el medic como fondo homogéneo, como
escenario...) a otra totalizante (el medic como
eco-socio-sistema), con una posicién intermedia analitica
(el medio como suma de componentes).

: De este modo, en un primer momento de la
etapa, los niflos y niflas expresan, en general, una
raz6n egocéntrica de los hechos, interpretando el
mundo desde sl mismos y con explicaciones teflidas de

tienen su

una fuerte subjetividad. Poco a poco se ir&n estable-
ciendo relaciones causa-efecto sencillas, lineales y
evidentes, clasificaciones simples e identificacion de
algunas variables presentes en un hecho o situacion.

Todo eilo parece indicar que la aproximacion al
concepto medio deba ser, en un principio, més de
carécter descriptivo, poniendo el énfasis en el estudio
de los elementos que lo componen y en las relaciones
mas evidentes, para ir progresando a medida que los
problemas y situaciones que se plantean en la accién
didActica se van complejizando.

Pero, la construcciébn de este concepto no puede
entenderse al margen de la capacidad y posibilidad de
intervenir en su organizacién y gestion. La intervencién
efectiva en el entorno de los alumnos y alumnas, al nivel
que sea posible en cada momento, constituye un
aspecto esaencial en este 4rea. La toma de decisiones, la
organizacién de Iniciativas diversas, el establecimiento
de responsabilidades y relaciones afectivas en temas
relacionados con el medio socio-natural..., deben
contemplarse en la planificacién y desarrollo de las
actividades del aula.

Del medio Vivenciado® 0 proximo al medio Jejanc’,

Otro de los criterios generales que puede
informar una adecuada secuenciacidn de los contenidos
de este 4rea, es el que se relaciona con la proyeccion
en el tiempo del binomio ‘medio-prdximo/medio-lejano”.

El tratamiento didactico del 4rea en los
primeros aflos de la etapa, asi como las caracter(sticas
psicoevolutivas de los alumnos y alumnas en relacién
con el conocimiento y actuacién en el medio, parece
recomendar que la aproximacién al mismo se realice
desde la contemplacién de los problemas, hechos,
fendmenos o elementos que suscita la actuacién sobre
el entorno préximo a la realidad del aula.

Este criterio, no obstante, no debe interpretarse
rigidamente como "de lo méas cerca, a io més lejano”,
sino mas bien, como de lo vivenciado como interesante
o problemdtico a aquello que resulta mas ajeno a la
realidad inmediata de los alumnos y alumnas.

De esta forma, la secuencia trataré en primera
instancia de recoger, identificar, analizar o aprovechar
aquellos temas més directaments relacionados con la
forma de ‘vivi" o “sentir® el medio por parte de los
alumnos y alumnas (relaciones y conflictos
socio-afectivos en el aula, actuacién sobre el entorno de
clase y de centro, intereses expresados por los
alumnos..) para ir paulatinamente introduciendo
perspectivas distintas, nuevas visiones de los mismos
problemas desde otros puntos de vista, anilisis de
problemas méas complejos 0 que afectan al grupo de
forma mas indirecta o poco evidente, efc...

y compleja de fa realidad socio-natural.

La dificultad para percibir simulténeamente
aspectos diferenciados de una misma realidad y de
establecer relaciones significativas entre sus distintos
elementos, recomienda la adopcién de un criterio
general en la determinacién de las secuenclas de
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contenidos que contemple la evolucidn de visiones
simples de algunos fenébmenos y hechos del medio
socio-natural, a otras mas complejas.

Habrd de empezarse, pues, por identificar
elementos del medio faciimente reconocibles por sus
rasgos externos o funcionales (el profesor, el amigo, un
arbol, una papelera..) para continuar con el
establecimiento de relaciones sencillas entre ellos.

Més adelante deberd entrarse en la
configuracién y caracterizacién de sistemas simples
que posean una composicién determinada y una serie
de funciones méas o menos permanentes {la comunidad
de animales que viven en un territorio concreto, la red de
transportes de la ciudad...)

Todo esto supone pasar a una percepcion
crecientemente diferenciada y al inicio de una vision
.integradora del medio como ya hemos mencionado
anteriormente. Si en un primer momento, debe primar,
-pues, una “descripcién’ de lo existente, .an buena
medida realizada a través de la actuacién sobre la
malidad, méas adelante deberd enfatizarse |la
diferenciaciébn de elementos y el reconocimiento de
procesos simples.

De la progresiva construccion del tiernpo y del espacio.

La comprensién de las nociones de tiempo y
espacio es un largo recorrido que deberan realizar los
alumnos y alumnas a lo largo de la etapa, y se
encuentra en la base de 105 procesos de
ensefanza-aprendizaje que pueden emprenderse en el
érea.

En un primer momento, niflos y nifias no
pueden comprender el espacio en sus dimensiones
reales, sino en relacién con sus propias dimensiones y
tampoco pueden representarto o analizario. Pasan, asi,
por tres fases esenciales: la "vivencia” del espacio {cubrir
distancias, recorridos, actuacion sobre los objetos...), la
progresiva “percepcién” del mismo sin tener que
experimentario directamente (el "alld”), y, ya préximo
a la adolescencia, el espacio “concebido* (matematico,
abstracto..)).

En los primeros afios, pues, de la etapa,
deberia desarrollarse la definicién de unas coordenadas
espaciales de referencia pasando, progresivamente, de
dominar el espacio plano a la percepcibn espacial a
distintos niveles: control de movimiento, primeras
nociones de equilibrio, simetra... Se trata, en este
sentido, de un trabajo més relacionado con aspectos
psicomotores y l6gico-matematicos que con contenidos
especificos de este 4rea que, no obstante, resultaser la
idbnea para proporcionar temas u objetos de estudio
sobre los que desarrollarios.

Seré a través de la resolucién de- problemas.

adecuados planteados en el entorno préximo, la forma

.

" de ir abordando e! estudio de sistemas de referencia

diferentes, tratando de imaginar, por ejemplo,
movimientos vistos desde fuera o dentro de un vehiculo
que se mueve, dibujar objetos vistos desde distintos
lugares, etc. :

De este modo, podrd ir trabajindose
también, la realizacibn de mapas y croquis Y
aproximarse, asf, al concepto de escala, como
herramienta’ para tener referencia del espacio real
respecto del espacio representado.

Con la nocién del tiempo ocurre un proceso
similar: del tiempo "vivido™ al “percibidc” y, més tarde,
al "concebido”. En un primer momento, niffos y nifias
sitGan los acontecimientos que ocurren en su tiempo,
comenzando a percibirio a partir de espacios recorridos
y de intervalos. Se desarrollarén, asf, algunas categorfas
temportales que servirdn de base para el estudio de
cambios ciclicos y progresivos: ritmos, orientacion,
sucesibn y simultaneidad, duracién y velocidad.

En cuanto a la medida del tiempo, ser& el
ejercicio continuo en situar acontecimientos en el tiempo
lo gue puede ayudar a que nifios y niflas comprendan
la idea de unidad de medida del tiempo. El progreso en
el desarollo de estas categorias va ocurtiendo desde lo
que podriamos [lamar el tiempo “personal” a lo que més
tardiamente ser4 el “tiempo histérico™ al ser aplicado a
experiencias cada vez mas alejadas en el tiempo.

La nocién de “tiempo histdrico” es algo
especialmente complejo cuya comprensién es mas
propiade ser trabajada intensamente en la adolescencia.
Sin embargo en esta etapa, pueden irse trabajando
aspectos del tiempo histérico como, por ejemplo, la
cronologla y la causalidad de tipo simple. El objetivo, en
Gltimo término, serd garantizar la construccién de una

-representacién temporal histérica clara, definida y

unitaria, desde el registro sistemaético de sucesos que
cambian con el paso del tiempo hasta la representacién
de personas y acontecimientos histdricos en la linea det
tiempo o en ejes cronolégicos.

Dewxavisidneétéﬁcaaunavisio’ndindmk:a:la
compreasién de la nocidn de cambio.

£l caracter activo y dindmico de los sistemas
que componen el medio ambiente los hace cambiantes
en o tiempo: movimientos, cambios clciicos,
transformaciones, etc... Resultado ds ello es la riquezay
diversidad de manifestaciones que pressntan y la
heterogeneidad de su distribucion espacial.

Sin embargo, la percepcién dsl "cambio”, la
comprensién de procesos dindmicos naturales o
sociales, resulta dificil para los nifios y nifias de esta
etapa puesto que requiere del uso simultaneo de
conceptos como causalidad, simultaneidad, sucesi6n,
duracién, efc... '
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. Conviene, por tanto, trabajar la progresiva
percepcidn de este cardcter dindmico de los elementos
del medio ambiente con distintos niveles de
profundizaci6n a lo largo de la etapa. En un primer nivel

habria que considerar que el cambio se percibe como .

episédico y aplicado a objetos concretos y no como un
aspecto presente siempre en cualquier sistema natural o
social. De esta forma, el cambio se identifica con
procesos bruscos de transformacién de los objetos o
con ciclos muy evidentes: los movimientos ritmicos de
las maquinas, ios ritmos corporales més evidentes

{respiracion, alimentacién, suefio-vigilia...), los ciclos

maéas claros (dl'g-noche. estaciones, periodicidad de
trabajo y ocio...).

Los cambios que se producen & mayor escala
son dificiles de conceptualizar en estas edades, por lo
que habrd que facilitarles la observacién ~ del
crecimiento animal y vegetal, de-los cambios que
producen en el ciclo vital, cambios en los rios
dependiendo del caudal, etc... Pero, incluso en edades
més avanzadas, nifios y nifias seguirdn manteniendo
una visién estitica acerca de elementos del medio
como {as rocas, las montadas.., esto es, de los
fenémenos geoldgicos.

Alumnos y alumnas presentan, asl, en
momentos iniciales de su desarrolic una concepcién
subjetiva del tiempo, lo que conlleva enormes
dificultades para comprender tanto los procesos dema-
siado ientos como los demasiado répidos, siendo mdés
accesibles para su comprensién aquellos ciclos.
préximos a su experiencia cotidiana y a la escala
temporal propia de la especie humana.

En general, debe pasarse paulatinamente, de
el estudio de cambios evidentes en sistemas muy

- simples.a otros mas complejos, ligados, siempre que

sea posible, a la experiencia directa de los alumnos y
alumnas, para poder llegar al final de la etapa o
comienzos de la siguiente, a relacionar el concepto
cambio no sélo con lo que ocurre o ha ya ocurrido, sino
con lo que puede ocurrir, entrando asl en expresar
previsiones respecto a los efectos futuros de
determinadas acciones. :

Delapmgrwuacapacda!dsdewemracldn

Una de las caracteristicas béasicas de la
evolucién psicolégica de nifios y nifas en esta etapa
- la constituye la superacién del egocentrismo infanti! a
través de un largo proceso de descentracién. E
egocentrismo como caracterfstica psicolégica propia de
estas edades va a tener como consecuencia la dificultad
para situarse en el punto de vista de otro y tratar de
comprender sus actiones. Esto significa que la

comprerisién de lo que ocurre en el medio que lo rodea

la har4, en primera instancia, desde su perspectiva
personal.

Conviene tener en cuenta, pues, una-

caracteristica que estard presente en todos los procesos
de aprendizaje que se emprendan on este area. Desde
ia existencia de un fuerte componente egocéntrico a

_ comienzos de la etapa, hasta la consecucién de una

progresiva capacidad de descentracién con la que
iniciaré la etapa siguiente, se recorreré un camino en el
que pueden sefialarse aspectos como Ios siguientes:

a) La progresiva capacidad de relativizar los
hechos, esto es, para comprender que las
cosas pueden analizarse e interpretarse desde
diversas perspectivas. Como, por ejemplo,
entender que "lo bueno o 1o malo® puede
- depender de lo que considere una persona u
otra, que lo correcto-deseable o lo
incorrecto-indeseable puede ser distinto para
unos u otros grupos sociales, que pueden
existir distintas versiones de un mismo hecho
dada por un compaiiero u otro... Esto tiene
una importants implicacién para el trabajo de
un #érea donde resultard fundamental el
manejo de fuentes de informacién diversas
sobre los hechos y fenémenos del' medio,
donde el didlogo y el contraste de distintos
puntos de vista constituira el principio
diddctico fundamental para desarrollar los
procesos de enseflanza-aprendizaje en cada
uno de los apartados que la componen,

b) La progresiva capacidad de comprender
ralaciones que supongan la adopcién de ofra
perspectiva diferente a la propia. Lo que
supone, por ejemplo, que los alumnos tengan
dificultades para conceptualizar el espacio si
no es desde su propic punto de vista o para
comprender que ellos mismos pueden ser
“extranjeros” para nifos de otros palses... De
ahi que’ la realizacién de actividades que
obliguen a niflos y nifas a asumir
perspectivas de otros para tratar de
comprenderias serAdn muy . (tiles en este
sentido. No obstante, resutta también un
camino largo donde, superada una primera .
fase, puede adoptarse una perspectiva
también "limitada”, sociocéntrica, en la que el
grupo reducido constituido por el entorno
proximo seré el que mas influya en sus
propias opiniones y perspectivas.

c) La progresiva capacidad de empatia. Es
decir, la capacidad de entender (no
forzosamente para compartir) las acciones de
otra persona O grupo social. desde la
perspectiva de esas personas. Esto significa
cierta imposibilidad de adoptar actitudes que
faciliten la comprensién en lo que se refiere a
ten6menos de desigualdad social o similares,
puesto que la realidad social se asimila a las
vivencias personales, existiendo una tendencia
a generalizarias. Esto tendrd Importantes
implicaciones, por ejemplo, en la auténtica
"comprensioén” del pasado histérico, no sdlo
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por la dificultad para comprender
empéticamente las actuaciones de los
personajes histéricos sino también por la
dificultad para situarse en el “contexto”
histérico que se estudie. De ahf la extrema
prudencia que debe adoptarse para plantear
aquellos aspectos de la Historia que son
abordables en esta etapa, o plantearse qué
Historia es aconsejable ensefiar en. estas
edades.

d) La progresiva capacidad de diferenciacion
entre realidad y fantasia. En los inicios de la

etapa, nifios y nifias, pueden ir mezclando

informaciones de caracter real con otras de’
caricter fantdstico, debido a la mayor
vinculacidén de lo fantastico con su mundo
personal que resulta mas arménico dentro de
un contexto de fantasia.

e) La fendencia a generalizar al medio una
concepcidn ‘armonica’ de las cosas. Asi, por
ejemplo, mientras que las guerras suelen ser
interpretadas como enfrentamientos -bastante
simples- entre buenos y malos, una situacién
de paz solo es entendida como ausencia total
de conflicto (no se comprende la disensién si
no hay guerra declarada). Esto supone una
gran dificultad para la comprensién de ciertos
fenébmenos del medio socio-natural,
interpretables, basicamente, en funcién de
multitud de conilictos que van encontrando un
"equilibrio inestable®. En este sentido, ser4
conveniente trabajar, con nifos y nidas,
problemas o ejemplos préximos de cierta
ambivalencia (mezcla de bien y mal) y de
pequefios conflictos, para que entiendan la
existencia de intereses diversos defendidos por
distintas personas o grupos ante un mismo
problema o fenémeno.

De la progresiva ampliacion del campo de intereses. de
-fos alumnos y alumnas, y de la capacidad de actuacion
an el medio préximo.

Finalmente, cabe tener presente otro criterio
general de clara implicacién didactica en el 4rea. El
campo de intereses reales, de los alumnos y alumnas, en
relacién con los hechos y fenémenos del medio que
experiencialmente viven, debe ser objeto de actuacién
didactica. El continuo ‘préstamo” de ilusién y de
intereses que el profesorado debe realizar a los nifos y
nifias, esto es, el planteamiento de nuevas metas o
retos, de nuevas preguntas, de atractivas tareas..., debe
constituir un principio didactico sostenido a lo largo de
la etapa.

En un 4rea muy relacionada con lo que viven
los nifios y nifias en su medio cotidiano, esta progresiva
tendencia de Ir ampliando su campo de motivacién e
intereses es esencial como requisito de la oferta

educativa de una escuela que, de no asumirla como tal,
podrfa ir alejAndose de los proBlemas, necesidades,
interrogantes @ intereses de los alumnos, o dejarios a
merced de perspectivas empobrecedoras de los mismos
.{contextos deprivados culturalmente, publicidad, TV,
estereotipos culturales, etc...).

Por otro lado, esta idea deberd ir
acompafiada de la progresiva capacidad de intervenir
realmente en el medio. Desde el principio de la etapa,
nifios y niflas, deberén ir asumiendo mayores cotas de
gestibn de su medio proximo (comenzando por el
propio aula, ef centro...} e ir ampliando progresivamente
su radio de acci6bn, dentro de una perspectiva solidaria
y cooperativa en la resolucién de conflictos o problemas
generados en el medio ambiente y/o en las relaciones
sociales: campafas de reciclaje de papel, basuras,
diversas actuaciones en el barrio, etc.

Como se explica en la Introduccion del area
de Conocimiento del Medio en nuestra Comunidad, el
medio se conoce en-la medida que Se vive, en que se
siente uno afectado por él, y sobre todo, en la medida

‘en que se puede actuar en el.mismo, gracias a la
capacidad de gestién y transformacidn que, en cada
momento, pueda realizarse.

El conjunto de criterios generales que se ha
expuesto puede ser valido para orientar la toma de
decisiones que, en materia de "secusnciacién de
contenidos" deberan realizar los equipos docentes en el
drea de Conocimiento del Medio.

No obstante, la organizacién que pueda
hacerse de dichos contenidos'y su.secuenciacién a lo
largo de los ciclos de la etapa puede ser diversa,
dependiendo de cada contexto escolar y da cada equipo
docente.

Es por ello que, en el capitulo siguiente, se
presente una propuesta de secuenciacién que, a modo
de ejemplo, puede ilustrar la opcién que puede adoptar
un determinado equipo en este tema.

Convendria, en este sentido, caracterizar ia
funcionalidad y caracteristicas de dicha propuesta para
que sea entendida adecuadamente.

Los planteamientos que se han venido
manteniendo en |la experimentacién de la reforma en
esta etapa, han enfatizado la pertinencia de adoptar lo
que se denomina un ‘curriculum en aspiral’. Esto

¢ significa, en lineas generales, que la secuenciacién de

contenidos no puede entenderse como una mera
“distribucién” de los mismos, como una particién del
currfculum general en segmentos yuxapuestos y
ordenados en el tiempo.

" Un curdculum en espiral considera que los
ndcleos sustantivos y organizadores de un
conocimiento, de un é4rea, pueden trabajarse en

Sevilla, 12 de diciembre 1992



Sevilla, 12 de diciembre 1992

BOJA num. 128

Pégina ndm. 10.135

" cualquier nivel educativo siempre que se haga adecuada- .

mente. Esta “adecuacién” se ha tratado de orientar, en
parte, en el desarrollo de los criterios generales
establecidos en este capltulo, y nos conducs a la idea de
considerar la existencia de distintos “niveles de
formulacién® del conocimiento y, por ello, de los
contenidos a desarsrollar a lo largo de la etapa.

Es decir, no se trata tanto de ‘repartir’ los
contenidos del &rea, como de sefialar cuéles son los
ejes o nicléos sobre los que deben girar a lo largo de
la etapa, e ir adecuando sus niveles de formulacién a
cada uno de los ciclos.

Esta estrategia puede ayudar a ir consotidando
un modelo curricutar que tienda a la idea de curriculum
espiraloide, esto es, un curriculum capaz de ir retomando
conceptualizaciones y aprendizajes realizados en
momentos anteriores para integrarlos en nusvas
perspectivas més complejas, més amplias.

Este es el sentido que tiene el fijar los cuatro
grandes apartados organizadores de los contenidos del
érea, y mantenerlos durante los tres ciclos de la etapa:

1. Conocimiento y actuactén en el med:o

2. Desanvllo socio-personal.

3. Educacidn para la salud y calidad de vida.
' 4. Educacidn tecnoldgica.

Estos apartados corresponden a los sefalados

" en fa organizacién de contenidos del 4rea (Ver Decreto

de Enseflanzas para la Ed. Primaria. Anexo li} y se

convierten, asf, en ejes verticales orientadores de la
planificacién y actuacién didéctica en la misma.

En este caso, ademds, articulan la propuesta

de secuenciacidn que a continuacién se explicita,
ayudando a concebir la idea de secuenciacién como
fijacibn de orden en los niveles de formulacién del
conocimiento que se desea promover en los alumnos y
alumnas.

En otro orden de cosas, una propuesta de
secuenciacién es un conjunto complejo de “hipdtesis de
trabajo” cuya consecuencia inmediata es la necesidad de
ir validandolo en la accién docente. Este es el sentido
que debe tener cualquier opcién emprendida en este
campo; campo complejo que requiere de un continuo
proceso de indagacién e investigacién educativa en
cada contexto escolar.

De ahi que, entre otras cosas, la secuenciacién
establecida en cada uno de los ciclos de la etapa, deba
entenderse con un margen alto de flexibilidad que
dependerd del propio  proyecto curricular y de la
realidad escolar donde éste se.desarrolla. Debe tenerse
en cuenta que la divisibn en tres ciclos de la Ed.
Primaria responde a criterios organizativos y estructurales
de la etapa, y no tlene por qué coincidir con fases
evolutivas del aprendizaje escolar o con caracteristicas
psicolégicas del alumnado.

Se entiende, pues, que los limites entre los
ciclos, en relacién con los aprendizajes que deben
promoverse en el &érea, resultan, en ocasiones, muy
arbitrarios, debiendo adoptarse una visibn més
ambigua, con periodos de transicién entre unos y otros.

Por otra parte, conviene aclarar qde esta
propuesta de secuenciacion de contenidos no constituye
una relacién de objetos de estudio ni de unidades
didicticas; el disafto y el desarrollo de estos elementos
de organizacién diddctica debe ser parte esencial de
las programaciones de aula que realicen los profesores
(Tercer nivel de concrecién curricular), lo que, por otra

-parte, deberé configurarse bajo el principio de

‘globalizacién® que preside la organizacién de los
contenidos en la £d. Primaria. La presente propuesta de
secuenciacién en el &rea de Conocimiento del Medio *
representa sdlo uno de los recursos necesarios para

llevaria a cabo.

" Finalmente es necesario aclarar, también, que

“la propuesta de secuenciacién interciclos que a

continuacién se explicita se ha realizado desde una
perspectiva “equilibradora” de ios distintos apartados que
la componen en cada uno de los ciclos de la etapa. Esto
no quiere decir que determinados apartados puedan -y
deban- tener més “peso curricular® en determinados
ciclos de la misma. En cualquier caso, esta serd una
cuestién que dependeré de los criterios fundamentados
que fijen los equipos docentes en sus proplos proyectos
curriculares de centro y/o ciclo.

PROPUESTA DE SECUENCIACION DE CONTENIDOS.

PRIMER CICLO
1. Conocimlento y actuacién en el medio.

En este primer ciclo de |a etapa, el
conocimiento del medio debe sustentarse en la accién
de nifios y niflas sobre su entorno préximo. Debe
resaltarse el componente experiencial y el desarrollo de
aquellos procedimientos y actitudes que facilitaran una
relacién positiva con el medio socio-natural a lo largo de
la etapa.

Las actividades relacionadas con el
conocimiento fisico y la manipulacién de materiales
diversos presentes en el entorno proporcionaran
experiencias, que en ciclos posteriores, contribuirén a la
construcciébn de conceptos relacionades con el medio
flsico y con noclones elementales de fisica y quimica.

Estas tareas promoverén la curiosidad y el
planteamiento de ideas personales y/o colectivas sobre
distintos fen6menos fisicos a través de “experimentos"
o inventos, pudiéndose abordar, también, el inicio de
obsarvaciones y registros simples de fenémenos como
el tiempo atmosférico local, propiedades fisicas del
agua, etc.
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En este primer ciclo debe favorecerse el
contacto y cuidado de seres vivos. Sobre todo aquellos
mas frecuentes en ia comunidad doméstica y otros que
puedan ser introducidos en el aula y en e! centro
(acuarios, semilleros, plantas, terrarios, pequefios
roedores, pajaros, insectos..). Desde el principio se
desarroltaran actitudes de respeto tratando de alterar lo
menos posible su habitat natural y de devolverlos a su
medio de vida una vez terminada la observacién o el
estudio realizado.

A través de este acercamiento a los seres -

vivos del entorno se tabajaran las primeras
categorizaciones y sus propiedades principales (ser
vivo/no-vivo, diferenciacién entre animales y plantas,
nacimiento, alimentacién, crecimiento, reproduccion y
muerte). Se conocerén, de este modo, aquellos seres
vivos mds frecuentes del entorno préximo utilizando
procedimientos sencillos de observacion, descripcion y
registro. .
El paisaje natural de la localidad podra ser
descrito mediante la realizaci6n de dibujos y la
observacién directa. Se tratardn, asl, de establecer las
primeras relaciones simples entre medio fisico y seres
- vivos que lo habitan, asf como las formas de relieve més
caracteristicas del paisaje local, lo que facilitard ef

desarrollo de la sensibilidad y el gusto por sus

cualidades estéticas desde este primer ciclo de la
etapa. :

Con respecto al conocimiento de los grupos
sociales (Ver apartado 2) éste se centrard, en un
principio, en el establecimiento de relaciones y primeras
valoraciones de los vinculos desarrollados en los grupos

primarios: la comunidad doméstica, el grupo-clase, el

grupo de amigos...

No obstante, también podria realizarse el
seguimiento de algin proceso de elaboracién sencilla
de productos bésicos como la leche, el pan..., asl como
la utilizacién de sencillos procedimientos para obtener
informacién como pueden ser la conversacién con
distintas personas en relacién a un tema.

La percepcién de la dimensién dinamica de
algunos elementos del medio puede ya iniciarse en este
ciclo a nivel intuitivo y con relacién a experiencias de
conocimiento fisico (movimientos, caidas de cuerpos,
velocidad...) o cambios muy evidentes que suceden en
el entorno préximo: tiempo atmosférico, estaciones,
seguimiento del crecimiento de animales y plantas...

La “"historia personal® de niflos y nifas
también constituye un recurso idéneo para Iniciar
nociones temporales bésicas (tiempo personal) -en
principio circunscritas a sus propias vivencias. De este
modo se podran abordar unidades temporales como la
de dia, mes y afo, la diferenciacién de pre-
sente/pasado/futuro, y algunas cuestiones relativas a los
conceptos de duracién o simultaneidad.

2. Desarrolio soclo-personal. -

El conocimiento de sf mismo y el conocimiento
de los demas son dos aspectos integrados en un mismo
proceso. Se encuentran mutuamente relacionados. De
ahl que, en e! planteamiento didéctico que se realice
deban considerarse conjuntamente. La expresion y
resolucién de los diferentes conflictos personales que se
producen en las relaciones humanas, el establecimiento
de acuerdos, metas y normas que tratan de regularlas, y
los procesos de autoconocimiento y autoestima que en
ellas subyacen son campos idéneos para facilitarlos.

El trabajo en este ciclo, pues, debe articularse
alrededor de estos campos para tratar de conformar, a lo
largo del mismo, dos realidades simultdneas: por un

" lado, construir, progresivamente, un conjunto de

relaciones personales en el aula que desemboque en la
formaci6n de un grupo de clase cohesicnado, capaz de
fijar metas comunes y de establecer sentimientos de
pertenencia en todos sus miembros.

Por otro lado, esto supone avanzar, también,
en el desarrolio de la identidad personal, esto es, en el
desarrollo de los procesos de individualizacién, tratando
de superar, en este ciclo, la visibn ‘“fisicalista® o
*activista" que tienen nifios y nifas sobre sl mismos y
los demas, por la cual la identidad se concibe mas en
funcién de atributos fisicos y de actividad -‘soy un nifio
que juega al futbol y que tengo el pelo morano’- que por
otros aspectos més psicolégicos 0 menos observables.

Estos dos procesos han de sustentarse en .el

_aprendiiaje de algunos conceptos, habilidades,

procedimientos, actitudes, valores y normas que, en este
apartado, pueden girar alrededor de la iniciacién -si no
se ha realizado con anterioridad- en. el tratamiento de
conflictos, as{ como en la consecucibn de fos primeros
acuerdos para regular. las relaciones personales en la
clase. Unos y otros, conflictos y acuerdos, se
enmarcarén en la progresiva participacién en tareas de
indole cooperativo y solidario, donde se vaya facilitando,
desde este ciclo, el sentido de pertenencia al grupo y la
capacidad de actuar pro-socialmente (ayudar, consolar
o acompadnar a otros),

De esta forma, alumnos y alumnas podran
iniciar la resotucién de conflictos entre iguales surgidos
en las relaciones que se producen en el auia: agresiones,
conflictos de intereses, distribucién de
responsabilidades, - incumplimiento de acuerdos...,
tratando de que vayan adoptdndose las primeras formas
y procedimientos “constructivos® de superacibn:
utilizacién del didlogo, comprensién del punto de vista
de flos" demds, fijacibn de acuerdos y normas,
aplicacién de sanciones por reciprocidad, etc...

Podréa abordarse, de este modo, la progresiva
contemplacidn de factores “intencionales® (mal o bien
intencionados) en el comportamlento que origina el
conflicto para que no sea valorado sblo por sus efectos
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evidentes; la verbalizaci6bn de criterios morales propios
ante distintos hechos; o la creciente dependencia que
debe exigirse entre normas de conducta y acciones
personales.

Todo ello podra conducir al descubrimiento de
la necesidad de establecer principios de acuerdo o de
normas que regulen la vida del aula y que se adapten a
las necesidades de funcionamiento y actividad de las
personas que en ella conviven (respeto, ayuda,
obediencia, colaboracién, acuerdo/desacuerdo...)

Mediante este . tipo de aprendizajes se
comprenderan lds caracteristicas principales de los
diferentes tipos de relaciones primarias -parentesco,
amistad, vecindad..- en funcién de su relevancia,
estabilidad..., y més adelante por el hecho de compartir
aficiones, gustos, problematica social o determinadas
caracteristicas psicolégicas comunes.

3. Educacién para la salud y calidad de vida.

Los temas relacionados con_la salud y la

mejora de la calidad de vida deben tener un tugar
relevante en la etapa de Ed. Primaria. De ahf que, desde
el comienzo hayan de ir aborddndose en el trabajo de
aula. Aspectos como el conocimiento y cuidado del
cuerpo, la higiene o la alimentacién, constituyen un
conjunto de aspectos de especial Importancia en estas
edades.

En este primer ciclo, deben iniciarse las
primeras relaciones entre actividad fisica, cuidado del
cuerpo y salud. La actividad fisica, desarrolfada mas en
profundidad en e! 4rea de Ed. Fisica, debe facilitar el
conocimiento y control de las posibilidades del propio
cuerpo en relacién a aspectos como: la afirmacién de
la lateralidad, la independencia segmentaria, el dominio
de la respiracién y la postura, la resistencia a la fatiga,
los desplazamientos en el espacio...

Estas posibilidades motrices del cuerpo, en
- estrecha relacién con componentes psicolégicos del
desarroflo evolutivo de nifos y nifias, deben facilitarse,
en estas edades, a través de los juegos infantiles
principalmente. Debe procurarse combinar las
capacidades fisicas del cuerpo con las expresivas (Ver
dreas de Ed. Artistica y Ed. Fisica) que facilitan la
comunicacién de sentimientos, afectos o estados de
animos mediante gestos y movimientos corporales.

Estos conocimientos del propio cuerpo y, en
cierta medida también, del de los demas, ha de
complementarse necesariamente con la adopcién y
valoracidn positiva de hébitos de higiene personal que
permitan una cierta autonomia de actuacién. Se
abordardn, de este modo, aquellos aspectos
relacionados con la limpieza de la piel, de los cabellos,
de las ufias, o de los dientes, asf como los referidos a
situaciones especificas: deposiciones, suefio, comida,
juego, pequefias heridas...

Esta preocupacién por la higiene personal
debe conducir al mantenimiento de habitos de higiene
en relacidén con el entorno préximo. En la casa y en la
actividad ds! aula se fomentardn actividades de
colaboracion en la recogida de objetos, limpieza de la
habitacién propia y dei aula, orden, etc...

Cabe destacar también en este primer ciclo de
la etapa la importancia que tienen aquellos aspectos
relativos a la adquisicibn de hébitos y habilidades
alimenticias que propicien una adecuada autonomia de
nifios y nifias a la hora de comer. Podran tratarse en
especial algunos factores -del entorno préximo que
inciden en las costumbres alimenticias de los alumnos:
consumo de golosinas, desayunos poco adecuados a su
edad..., ademés de fomentaries su participacién en la
confeccién de alimentos de elaboracién sencilla. La
dimensién lidica de estas actividades -para la
celebracién de diversos acontecimientos, para “probar®
cosas..- favorecerd el desarrollo del gusto y el
establecimiento de relaciones positivas entre la

" afimentacién y las relaciones sociales.

.

“En otro orden de cosas, nifios y nifias deben
empezar a considerar aquellas conductas personales que
constituyen un riesgo para la salud propia o la de los
demés, y también aquellas otras que pueden provocar
accidentes. Sobre todo en lo relativo a la prevencién de
accidentes en la vida doméstica y en la actividad del

" aula o del centro.

La educaciébn sexual puede empezar a
abordarse ya en este ciclo a ralz del tratamiento de
relaciones y conflictos afectivos surgidos en el grupo de
iguales (Ver apartado 2). En dichas relaciones podran
abordarse cuestiones relacionadas con el desarrofio de
la identidad sexual tratando de ir superando visiones
“fisicalistas” al igual que ocurre con laidentidad personal.
El reconocimiento de sentimientos y afectos en las

relaciones cotidianas -famiiia, amigos/as,

profesores/as...- y el establecimiento de las primeras
diferencias de comportamiento podrd ayudar a esta
superacién progresiva. -

4. Educaci6n tecnolégica.

La Educacién Tecnolbgica, en esta etapa,
contempla dos facetas de acercamiento al entorno
tecnolégico que rodea a - niflos y nifas desde sus
primeros afios: la de constructores de aparatos y objetos
tecnol6gicos y la de usuarios creativos y criticos de la
tecnofogla presente en su vida cotidiana.

En estos dos ejes deberd moverse este
apartado durante toda la Ed. Primaria. De este modo, en
el primer ciclo de la etapa, podrdn comenzarse a

desarrollar experienclas de conocimiento fisico, mediante

la utilizacién de materiales y objetos existentes en ef
entorno: caida de cuerpos, rampas, pesos, flexibilidad,
flotacién, plasticidad, etc...

Estas experlenclas podran Ir acompafiadas
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del uso de las herramientas e instrumentos mas
comunes y que puedan ser utilizadas en estas edades
- sin  peligro, - inicidndose asi, nifios y nifias, en la
observacién de las primeras y mas elementales normas
de seguridad e higiene en la realizacién de actividades
de (ndole tecnolégico. De igual forma, deberan
adquirirse aquellas operaciones basicas qua estaran
presentes en todo trabajo tecnolégico, no de forma

aislada, sino como requisito ineludible en la realizacion -

de un proyecto determinado: recorte de figuras, pegado
y unién de elementos, perforacién, nudos, medidas...

En sl trabajo con materiales diversos -arena,
" pl&stico, cartén, madera, alambre...- descubrirdn sus
propiedades de aplicacién més elementales. Con
objetos y liquidos diversos descubrirdén fenémenos que
trataran de explicar con sus propias concepciones, asl
como podrdn desarroliar 'experimentos diversos
-mezclas, construccién de artefactos...-, por e! simple
placer de hacerios, para responder a una hipétesis o
para satisfacer un interés especial.

‘ En este cicio, el montaje y desmentaje de
"méquinas” {cualquier dispositivo cuyo funcionamiento
puede ser captado por el alumno/a) podré ser auxiliado
por el profesor/a mediante instrucciones orales o
graficas, o bien cabe la posibilidad de que nifios y
nifias lleguen a descubrir mediante la manipulacién

- libre el orden y Ia légica establecida en la "maquina®,
siendo- capaces de montarla y desmontarla de forma
autbnoma. La manipulacién de “juguetes® adecuados a
su edad, que no posean elementos complejos ni
peligrosos, sino que sean facilmente desmontables
puede ser una tarea atractiva que les ayude a reconocer
los elementos bésicos de la realidad tecnolégica.

En  todas estas tareas, niflos y nifias,
descubrirdn la actividad tecnoldégica come  una
actividad eminentemente ladica, como un juego en el
que pueden desarrollar sus propias “ideas" e "inventos”
sin miedo a equivocarse ni a "estropear” nada.

: Por otra parte, nifios y niflas irdn
reconociendo en este ciclo los principales elementos
tecnolégicos de su entorno proximo, sobre tedo, en lo

que se refiere al mundo de los juguetes, a los aparatos -

domésticos y a los medios tecnolégicos més unhzados
en su medio urbano o rural.

El manejo de los aparatos mas comunes de
expresién y comunicacién los iniciard en el uso
personal de los mismos lo que, ciclos més tarde, los
llevar& a ser ‘usuarios activos de dichos medios:
teléfono, c&mara fotografica, imprenta escolar, magne-
tofén, ordenador con interfases adecuados a la edad
{teclado de concepto, ratén, pantalla tacti, etc.)...

También debe prestarse atenci6n desde estas

edades al comlenzo de la realizacién de un cierto
andlists que contrarreste la exceslva influencia que

ciertos medios de comunicaciébn pueden ejercer en

niflos y nifias (Television, video..). En un nivel

adecuado a su edad, podrd abordarse e} tema de la
publicidad, sobre todo la que va dirigida a ellos, y
aquellos programas “infantiles™ o de adultos que més les
llama la atencién.

Finalmente, y con respecto a la necesidad de
desarrollar una adecuada educacién vial desde el
comienzo de la etapa, debe introducirse a niflos y nifas
en el reconocimiento de los principales elementos de
transporte y circulacién vial de su entorno, asf como de
su condicién de peatones, mediante el sstudio de los
itinerarios que diariamente recorren, el uso de destrezas
viales béasicas en cruces, calles, pasos de cebra..., la
percepcién a distancia de la velocidad, y aquellas
sefalizaciones més representatwas en su recorridos
cotldmnos

SEGUNDO CICLO
1. Conocimiento y actuaclén en el medio.
En este segundo ciclo de la etapa, la accién
directa en el entorno. préximo puede ir dando paso al

establecimiento de las primeras relaciones entre aigunos
de sus elementos més caracteristicos como puede ser

el conjunto de seres vivos presentes en el medio,

Las experiencias realizadas en el ciclo anterior,
pueden ir configurdndose a partir de estos momentos a
modo de pequefias “investigaciones” que a partir de
problemas, proyectos o temas de interés, inicien a
nifios y nifas en procedimientos sencillos propios de la
investigacién del medio: explicitacién de =oncepciones
o "hip6tesis” previas sobre hechos o fenémenos, realiza-
cibn’ de observaciones y registros, “experimentos”,
establecimiento de algunas conclusiones vy
comunicacién a los demds del desarrolio de la
“investigacién®, de los resultados obtenidos y de los
problemas no resueltos.

Este interés por compartir experiencias,
hnpétesw y conocimientos con los demds, tratando de
realizarlas con un cierto rigor y con procedimientos cada
vez més “objetivos® debe constituir una estrategia
didactica general para este ciclo y el siguiente.

De este modo, podran abordarse temas’
relacionados con el conocimiento de las principales
caracteristicas de elementos fisicos del medio préximo
(agua, aire, cielo, tierra) y su influencia en la vida de los
seres vivos que lo habitan, estableciendo asl relaciones
que contemplen los cambios estacionales, el dfa y la
noche, etc., y s comiencen a utilizar instrumentos de
medida y observacién como termémetros,

anemémetros, pluvibmetros...

Los temas relacionados con los seres vivos
pueden ser los més atractivos para trabajar con los
nifios ¢ nifias en este cicio. Se profunciizard en la
descripciébn y conocimiento de los mas trecuentes del
enforno préximo abordando sus principales funciones
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vitales {nutricién, reproduccidbn y mecanismos de
relaciébn con el medio) y estableciendo semejanzas y

" diferencias entre aigunas especies por su tipo de habitat,

alimentacion, etc.

De este modo podr4 iniciarse a los alumnos
en la realizacién de clasificaciones sencillas de los seres
vivos ¥ en el manejo y construccién de claves simples
en relacioén a alguna especie presente en el entorno.

Se traiaré, ademés, de ir estableciendo

~ relaciones entre la actividad humana y los seres vivos,
valorando su influencia y destacando algunos aspectos
" positivos y negativos. ’

El conocimiento del paisaje y de la poblacién

que conforma la localidad 0 comarca puede ampliarse

tomando en consideracién las principales caracteristicas
y elementos que lo configuran: relieve, fauna 'y
vegetacién, tipo de clima, actividades humanas

‘predominantes, profesiones més habituales...; la

confeccién de gréficos simples y de planos sencilios a
partir de su observacién y estudio ha de iniciarse en
este ciclo, asi como las primeras interpretaciones de
planos y mapas adecuados a su edad.

Debe promoverse desde -el ‘comienzo el
desarrollo de actitudes " de respeto, valoracién y
proteccién del patrimonio natural .y cultural de la
localidad y comarca a través de este tipo de actividades
que fomenten la utilizacién de fuentes diversas -orales
y escritas-y el contacto con el medio socio-natural donde
se vive. .

Con respecto a }a nocién de cambio, en este
segundo ciclo de la etapa, pueden abordarse aquellos
acontecimientos que trasciendan la vivencia personal
para abordar otros un poco méas amplios en el tiempo

o - en el espacio. De este modo, pueden tratarse

conocimientos relativos a cambios ciclicos y ritmicos
(mareas, ciclo del agua), cambios de estado (del agua)

.0 aquellos relacionados con la “historia familiar® del -

alumno o de su localidad que se muevan en unidades

. temporales que no vayan mas all4 de las de década o

siglo.
En este sentido, pueden conocerse vy
respetarse las formas de vida y costumbres de sus

~antepasados (abuelos) o la_evolucién de “algunos

aspectos de la vida cotidiana como el vestido, la vivien-
da, la alimentacién o las relaciones familiares.

2. Desarrollo soclo-personal.

En este segundo ciclo debe continuarse con
los procesos iniciados en e! anterior. La construccién y
cohesién del grupo clase, asi como la consolidacién del
conjunto  de relaciones - establecidas en el aula,
constituird uno de los ejes de este apartado. De esta
forma, debera accederse al tratamiento de conflictos
que afecten al grupo en su conjunto, esto es, que sean

"santidos™ como tales por todos los participantes
{profesor/a y alumnos/as) y que requieran una respuesta
colectiva que deberé ser asumida por todos: problemas
relativos a la distribucién del poder o de los papeles en
el aula, organizacibn de espacios y tiempos o

planificacién de actividades de gran grupo. ’

Las relaciones jerérquiéas {profesor/alumno,
padre/hijo...) podran ser valoradas méas detenidamente,
asf como los diversos papeles asumidos en ei grupo de

" iguales (liderazgos, rechazos...). Esto podré conducir al

andlisis de los principales roles adoptados en la vida
familiar y escolar tratando de superar estereotipos
sexistas, procurar la rotacion de papeles o valorar
distintos tipos de llderazgo

Esto ‘supone’ que debe desarrollarse el
concepto de identidad personal y de los demés, en
relacién a ta comprension de aspectos no directamente
observables -intencionalidad, sentimientos, emociones,
gustos, puntos de vista...-, definiéndoss uno mismo,
preferentemente, o describiendo a los demaés, por este
tipo de caracteristicas més “psicolégicas”.

“ Por otra parte, deberdn quedar asentadas
aquellas habilidades sociales ya iniciadas en el primer
ciclo, relativas a la superacién de conflictos entre
personas y también entre grupos: didlogo grupal,
basqueda del acuerdo, capacidad de trabajo coope-
rativo, participacién adecuada en la asamblea de clase,
cierta relativizacién de los puntos de vista de otros, efc...

Se trata de que, en estos momentos, el
grupo-clase sea capaz de ir fijando metas comunes, de

_realizar proyectos que impliquen a todos y de suscitar

sentimientos de pertenencia al mismo. Las relaciones
establecidas en los grupos de iguales, en estas edades,
deberén constituir, pues, un objeto de estudio, de tal
modo que puedan analizarse, al nivel que sea posible,
sus . principales caracteristicas, sus reglas de
funcionamiento, los intereses compartidos, el npo de
composicién del grupo, efc...

En este clima de relaciones podré
comenzarse a trabajar con concepciones personales y
grupales acerca de nociones como “justicia®, ‘poder” o
“solidaridad"...; con valores y actitudes que promuevan la
aceptacion y valoraaén positiva de la diversidad de
opiniones, de circunstancias, de capacidades...-; con la
tolerancia y el respeto a la dignidad personal, asi como
con las primeras relaciones establecidas entre normas
sociales y comportamientos individuales y colectivos..,
Todos- estos aspectos deberAn desarrollarse.
refiriéndolos siempre a hechos concretos de la vida real,
préximos a los alumnos y alumnas o a situaciones

" Imaginadas o hipotéticas.

‘Estos procesos configurardn un cierto codigo
normativo y de valores asumidos y, en gran medida
construidos, por los mismos alumnos /as posibilitando un
verdadero desarrollo de su autonomfa moral.
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Finalmente, podra iniciarse en este segundo
ciclo, la idea de que los valores y normas cambian, que
evolucionan y se adaptan a distintas situaciones.
Situaciones que, en este caso, serdn analizadas en el

contexto del propio aula o centro. En aflos posteriores

esto conducird a la progresiva elaboracién de una
concepcién relativizadora de los valores y normas en
funci6n de las situaciones personales y/o sociales.

De igual forma, podra ir diferencidandose el
tratamiento de conflictos relativos a la violacién de
normas morales, de aquellos otros més relacionados
con normas de tipo socio-convencional asumidas por el
grupo clase, o propias del grupo social de pertenencia.

3. Educacién para la salud y calidad de vida.

El afianzamiento de aprendizajes sobre el
propio ctuerpo se complementars, en este segundo
ciclo, con aquellos otros relativos al conocimiento del
cuerpo humano como organismo vivo, reconociendo sus
principales elementos y funciones y estableciendo
relaciones sencillas con los de otros seres vivos. (Ver
apartado 1} '

En este apartado deberd enfatizarse la
contemplacién de relaciones entre salud corporal y el
desarrollo de actividades como los juegos deportivos, el
descanso, la utilizacién creativa del ocio, diversiones...

Debe facilitarse el reconocimiento de relaciones
entre el cuidado e higiene corporal y la salud; lo que
podra evidenciarse en aspectos tales como la higiene

alimenticia, el aseo en la actividad fisica o la sensacién -

agradable de bienestar como consecuencia de una
adecuada limpieza.

~ Esta preocupacién debe trasiadarse también
a las relaciones entre higiene del entorno y calidad de
vida, reconociendo y analizando algunas conductas y
actitudes personales que inciden positiva o
negativamente en la salud ambiental y en las refaciones
humanas.

Con respecto a la alimentacién, en este ciclo,
podréan considerarse algunos elementos que contribuyen
a configurar una alimentacién sana y equilibrada,
adoptando actitudes y h4bitos que, en consonancia con
la adquisicién de conocimientos sabre los principales
tipos de alimentos, mejoren [a dieta alimenticia personal.

De nuevo, la participacién en la elaboracion
no sblo de alimentos, sino de dietas sencillas y
equilibradas, constituird una buena oportunidad de
valorar la diversidad de alimentos necesarios, su
ingestién a lo largo del dia, sus relaciones con aspectos
positivos como la salud o la obtencién de energia nece-
saria, © negativos como la mala nutricién, la
desnutricién o la obesidad.

Este tipo de tareas facilitars, tambien, la

superacién de estereotipos sexistas relacionados con la
alimentacién: preparacién de comidas, realizacién de
compras, limpieza de utensilios, etc.

En este ciclo, deben consolidarse, pues, el
conjunto de héabitos y habilidades sociales que
desarrollen una autonomia de {a alimentacién personal
sana y equilibrada. )

Enlo que respecta al fomento de actitudes que
promuevan de la salud, conviene abordar el
conccimiento de las enfermedades infantiles méas
frecuentes (resfriados, gripe...) y algunas formas para
tratar de prevenirlas (habitos saludables, vacunas...). De
igual forma, podra iniciarse a los alumnos y alumnas, en
el aprendizaje de técnicas elementales de atencién a
pequeias heridas o a accidentados.

La iniciacidn de nociones sexuales bésicas
deben introducirse en estas edades: sexuaiidad humana
y reproduccion, principales caracteres sexuales, tipos de
comportamiento sexual. Estas relaciones pueden ser
abordardas preferentemente a través del fratamiento de
conflictos generados en las relaciones afectivas o
*amorosas” de niflos y nifas: rivalidades, celos,
envidias, atracciones, inhibiciones...

En este segundo ciclo, deber trabajarse,
también, las primeras valoraciones sobre 8l papel que
adoptan los distintos géneros, las diferencias entre

“hombres’'y mujeres en este sentido, la superacién de

rigidos estereotipos sociales. En este sentido, debe
tavorecerse la contemplaciébn de caracteristicas més
psicol6gicas, menos observables en ei desarrollo de la
identidad sexual de nifios y 'nifias: coincidencia de
gustos, expresién de afectos, emaciones...

4. Educacién tecﬁolbgica.

En este ciclo, las actividades de conocimiento
tisico realizadas con distintos materiales contribuirdn a
tener en cuenta’ sus posibilidades de aplicacién,
resistencia, flexibilidad.., asf como sus distintos
comportamientos ante la luz, los sonidos, la humedad o

_ la electricidad. Se podran introducir materiales nuevos

4amina metélica, madera contrachapada...- ademés de
profundizar en los ya conocidos con anterioridad.

Se empezard a denominar por sus nombres
aqueilas herramientas més frecuentemente utilizadas y
se utilizardn otras cuyo uso requisra el establecimiento
de mayores condiciones de seguridad, lo que facilitard
el desarrolio y adquisicién de hébitos de frabajo que
posibiliten una cierta autonomia personal en el trabajo
tecnolégico: orden, limpieza, serenidad, seriedad...,
logréndose el afianzamiento y mayor precisién de las
operaciones bésicas desarrolladas en el ciclo anterior.

Podréan aparecer algunas herramientas en este
ciclo que se consideren necesarias para el uso de
determinados materiales, pero que s&lo serdn
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manejadas por la persona adulta. No obstante, nifos y
nifias conoceran su.funcionamiento, utilidad, nombre...,
y podran iniciarse en su manipulacién con ayuda.

Apareceran ' los denominados ‘“operadores
tecnolégicos™ que en el ciclo anterior, habran podido
ser utilizados pero sin ser captados o diferenciados como
tales en multitud de ‘inventos® o en la propia
manipulacion libre de juguetes o "maquinas”. A lo largo
del segundo y tercer ciclo de la Ed. Primaria, nifios y
nifas, llegardn a conocer los operadores tecnolégicos
mas frecuentes en las diversas tecnologias -estructuras

resistentes, mecanica, fluidos, electricidad-, los llamaré&n_

por - sus nombres y descubrirdn la funciébn que
desempefian. Asimismo, pasaran progresivamente, de
manipularios hasta llegar a construirlos como partes
integrantes de sus inventos y artefactos. '

Debe Iniciarse una cierta organizacion
auténoma del trabajo tecnolégico por parte de nifios y
nifas, a medida que el adulto vaya progresivamente
abandonando su tutela: planificacién de! proyecto,
materiales necesarios, organizacién interna de! grupo,
etc. También puede comenzarse més
sistematicamente una expresién propia del trabajo
tecnolbgico a través de representaciones simbélicas o
gréficas -dibujos, planos, . instrucciones...- que tengan
como objeto sar comunicadas o presentadas a otros.

En este ciclo, puede enfatizarse ta utilizacién
creativa y expresiva de recursos tecnolégicos del medio,
por ejemplo, en lo que se refiere a las posibilidades de
las tecnologias audiovisuales o las de la prensa escolar.
De esta forma, “usando® el medio, se descubrird
también la utilidad de determinados medios de
comunicacién como fuentes de informacién diversa, a
la vez que se profundiza en un andlisis critico de las
mismas.

' También es posible, si se cuenta con medios
para ello, el iniciar a los niflos y niflas en el
aprovechamiento de las posibilidades que ofrece la
informatica para la produccion y manipulacién de
textos escritos, asf como en todas las actividades que
requieran tareas de almacenamiento, seleccion y
tratamiento de la informacion.

- En lo que respecta a la educacién vial deben
afianzarse los aprendizajes que en su condicién de
peatones - hayan reslizado nifios y nifias, para ir
abordando a lo largo de este ciclo y el siguiente, su
papel como conductores de bicicletas o usuarios de las
vias pablicas, asfl como del de pasajeros de medios de
transporte puablicos o privados. El reconocimiento de
posibles riesgos o peligros en el uso de las vias
publicas, la adopcién de actitudes de seguridad,
respeto y cortesfa, al igual que la adquisicién de
hdbitos y destrezas viales, . serdn contenidos
fundamentales en estas edades.

TERCER CICLO
1. Conocimiento y actuacién en ol medio.

Durante el tercer ciclo de Ed. Primaria, las
actividades de conocimiento y actuacion en el medio,
las pequefias y cada vez mdas ‘rigurosas®
Investigaciones™ sobre sus problemas o proyectos, los
procedimientos e instrumentos empleados, los valores en
construccion relativos a la relacion Humanidad-Medio...,
deberdn alcanzar un grado tal que haga posible que los
temas se aborden estableciendo relaciones més
complejas entre los distintos elementos del medio.

Estas relaciones, adem4s, seran cada vez
més “ajenas” al medio préximo, menos evidentes, para,
sin llegar a un grado excesivo de alejamiento, poder
contemplar problemAaticas propias de organizaciones
mas amplias: territorios, localidad, comarca, grupos
sociales, instituciones de carécter provincial o regional,
etc.

De esta forma, los apartados relativos a los
conceptos de paisaje y poblacion humana pueden
constituir, en este ciclo, los campos mas idéneos para
surtir de objetos de estudio la actividad de aula, ’

Desde esta perspectiva mas general, pues,
deben abordarse las cuestiones relacionadas con los
demds temas del 4rea.

El desarrollo de las actividades de
conocimiento fisico, realizadas en los ciclos anteriores,
debe conducir a que en este Ultimo ciclo de la etapa
puedan abordarse conceptos como los de peso,
volumen, o flotabilidad (Ver apartado 4) abordando més
en profundidad las relaciones entre medio fisico, seres
vivos y tipos de paxsa;es clima, habitat, poblacabn
humana...

Deberan conocerse, también, los principales
elementos, caracteristicas y usos del medio fisico en
Andalucia (aguas, rocas, relieve), asi como podran
iniciarse temas relativos a nociones basicas de
cosmografia: esfericidad de la Tierra, movimientos de
rotacién y traslacién; planetas... '

Serd conveniente, en estos momentos, el
enfatizar el desarrollo de actitudes de valcracién y
conservacion de aspectos del medio fisico (aguas
continentales, capa de ozono..) tan presentes en la
problematica ambiental actual.

Con respecto al conocimiento sobre los seres
vivos deben conjugarse las distintas relaciones
establecidas entre 6rganos y sistemas de 6rganos para
Ir construyendo la idea de "unidad” del organismo vivo.
Ademas, serd de sumo interés iniciar el tratamiento de
las primeras relaciones ecolégicas simples: relaciones
alimenticias - entre animales, plantas y poblacién
humana, elaboracién de sencillas cadenas tréficas
presentes en el entorno, actuacién humana en relacién
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a los seres vivos, etc...

De este modo, al finalizar la Ed. Primaria los
alumnos y alumnas deberdn conocer los principales
seres vivos de Andalucla, utilizando claves y gulas
sencillas para su clasificacién, y potenciando actitudes
respetuosas y proteccionistas del medio ambiante en
nuestra Comunidad Auténoma a través del anélisis de
su problemaética ambiental més relevante.

En este ciclo, deberd abordarse el papel de
los grupos humanos y de la humanidad en general, en
la transformacién -a veces degradacion- del paisaje. La
diversidad - paisajistica de Andalucfa se abordard
mediante el establecimiento de relaciones sencillas entre

asentamientos humanos y medio natural, conociendo .

aquellos factores que contribuyen a mejorario o a
degradarlo, y tratando de adoptar conductas y actitudes,
personales y colectivas, que lo defiendan. El patrimonio
natural y cultural de Andalucla, pues, debe constituir, en
este ciclo, el objeto primordial de estudio en este 4rea.

La progresiva utilizacién de procedimientos e
instrumentos para el conocimiento y actuacién en el
medio conducird al afianzamiento en la elaboracién e
interpretacién de mapas y planos, uso de instrumentos
de orientacién y escala, dominio en la recogida de
informacion diversa y elaboracién de informes escritos.

Por otra parte, el conocimiento de la diversidad
de los pueblos de Andalucia y de Espaia deberd
realizarse en un contexto que promueva el respeto y
valoracién de su pluralidad cultural. Lo que podra
abordarse mediante el conocimiento de las manifes-
taciones culturales e instituciones sociales y politicas
mds relevantes de nuestra Comunidad.

Finalmente, podr4 abordarse en este ciclo, el
tratamiento narrativo de algunos hechos relevantes en la
historia de ' la localidad, Andaiucfa y Espafa,
estableciendo comparaciones entre algunos aspecitos del
presente y otros del pasado, inicidndosse, asl, a nifios y
nidas, en la superaci6bn de la vision “finalista® de la
historia, esto es, llegar a entender que [a historia es un
proceso abierto en el que podemos influir.

La elaboracién e interpretacién de sencillos
cuadros cronolégicos, el estudio de restos materiales, el
conocimiento de costumbres y el manejo de fuentes
escritas, pueden ser los instrumentos adecuados para
abordar esta aproximacion a la nocidn de camblo y de
“historia” referida a los grupos sociales de pertenencia.

2. Desarrollo soclo-personal.

Estableciendo una progresion de continuidad
con los aprendizajes ‘desarrollados en los ciclos
anteriores, en este tercer ciclo se podré ir trascendiendo
del marco del grupo-clase y del propio aula o centro,
para comenzar a contemplar perspectivas mas amplias
referidas al grupo sociaf de pertenencia y a un conjunto

de conocimientos referidos a otros grupos y a factores
sociales de tipo mds general. :

Al finalizar la etapa de Ed. Primaria, los
aprendizajes relacionados con el establecimiento de
vinculos entre las personas. y los relacionados con la
cohesién de grupo, podré facilitar el desarrollo de una
adecuada identidad de grupo. Esta identidad deberé
sustentarse en el conjunto de experiencias, valores y
normas compartidas por el grupo, junto con la

- aceptacién y valoracién positiva de las diferencias

interpersonaies de las personas que lo componen;

_ llegando a considerar esta diversidad, en la accién,

como la caracteristica maés idbnea para acometer
proyectos y metas comunes.

Se enfatizaré, pues, en este ciclo, 8 desarrollo

del sentimiento de pertenencia a un grupo social con

caracteristicas propias e "historia® comun. Perspectiva
que ha de aplicarse también a grupos sociales més
amplios -comarca, Comunidad Auténoma, Espafia...,
siendo la Cultura Andaluza uno de los ejes basicos de
este planteamiento

Este sentimiento de pertenencia, esta identidad
de grupo, debe complementarse con la potenciacién de
actitudes cada vez mas relativizadoras con respecto a
otros grupos o culturas. El conocimiento de sus
caracteristicas principales o de su historia podra ayudar
al desarroflo de concepciones tolerantes que respeten las
diferencias culturales y las valoren como enriquecedoras
del patrimonio comin de la humanidad.

A su vez, contribuirén a relativizar los propios
valores y normas, siendo capaces de entenderlos més
como factores de identidad de distintos grupos sociales
en su proceso de adaptacién cultural al medio. Esto
podré ilustrarse con el conocimiento de aspectos como
la duracion y localizacién espacio-ternporal de
distintos grupos de valores y normas en nuestra cultura
o en ofras, ayudando a alumnos y alumnas a desarroller
la noci6n de cambilo referida, en este caso, al mundo de
los valores y de las normas. En este sentido, el
establecimiento de relaciones simples entre normas
colectivas de un grupo social, sus leyes fundamentales
y sus principales instituciones politicas y sociales facili-
tard también el desarolio de esta perspectiva
relativizadora.

Con respecto al tratamiento de conflictos, en

este tercer ciclo de la Ed. Primaria podran abordarss,

conjuntamente con los expresados en los anteriores
ciclos -que seguirGn apareciendo-, aquellos més
relacionados con niveles de organizacién social més
amplios y complejos. Estos conflictos .podran ser
analizados a raflz de aquellos planteados en nuestra
cultura y que surgen de diferencias sociales,
econémicas, culturales, étnicas, religiosas o, también,
entre naciones.

Este tipo de conflictos dard pie a
establecimiento de relaciones més complejas en el
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andlisis de las posibles causas que los originan y en sus
posibles soluciones, enmarcandose dicho andlisis
dentro de los principios pedagégicos de una
“educacién para .la paz y la cooperacién entre los
pueblos".’

N De igual forma, merece la pena resaltar un tipo’
de conflicto mas general que puede trabajarse en esta
‘etapa, esto es, el surgido de la especifica relacién actual

entre Humanidad y Medio Ambiente. En este sentido, la
problemética ambiental serd una excelente fuente de
objetos de andlisis que favorecerén este tratamiento,

iniciando una visién del mundo que empiece a consi- -

derar nuestra responsabilidad no sb6lo con- las
generaciones - presente sino también con las
"generaciones futuras”. ’

Finalmente, el conocimiento de las principales
organizaciones de nuestro entorno cultural que velan por
temas como la “justicia y cooperacién entre los
pueblos”, por una adecuada gestién y proteccion del
medio ambiente o por salvaguardar fa paz mundial...,
debe plantearse a lo largo de este ciclo de la Ed.
Primaria.

3. Educacién para la salud y calidad de vida.

Al finalizar la Ed. Primaria, niflos -y nifas
habrén afirmado completamente su identidad corporal:
interiorizacién completa del esquema corporal, riqueza
de las posibilidades expresivas del cuerpo, conocimiento
de limitaciones personales y de capacidades motrices,
asi como el conocimiento y aceptacion de los primeros

cambios pre-puberales que podrén aparecer en estas

" edades.

Se brodundizaré,‘ en este ciclo, en el
conocimiento del cuerpo humano -estableciendo

relaciones entre sus diversos Organos y entre las .

" funtiones que realizan: aspectos bésicos de la nutricién

humana, relacién y reproduccién.

Todos estos aépectos deberén contribuir a la |

" aceptacién del propio cuerpo y el de los demis,

superando estereotipos sociales relacionades con las
diferencias étnicas, de razas, sexuales o relativas a
caracteristicas " individuales. A . la vez, se podran
establecer relaciones entre esta diversidad y sus
posibilidades de adaptacién a las caracteristicas del
entorno ambiental o cultural donde se desarrolian.

Las relaciones establecidas entre salud y
cuidado del cuerpo deberdn desembocar en una
valoraciébn positiva .de la actividad fisica y de la
participacion en juegos y deportes que la fomenten, as(
como deberAn conocerse aquellas asociaciones
recreativas y/o deportivas del entorno que la favorecen.

: Ello conducird a conocer con més detalle los:

factores, personales y sociales, que inciden
positivamente en la salud personal y en la adopcién de

“prevencién  de

-hébitos y estilos de vida deseables. Conocimiento que

posibilitard la participacién responsable y solidaria en
la mejora de la higiene dél entorno: campafias de

{impieza, de sensibilizacién ante la contaminacion,

tratamiento de basuras efc.

- ‘La alimentacién podré abordarse, en este
ciclo, desde una perspectiva mds social. Se tratarn, de
este modo, aspectos relacionados con el conocimiento
de las principales costumbres gastron6émicas de la
comarca, su relaciébn con el folklore y . las fiestas
populares, con el tipo de clima, con las caracteristicas
geogréficas y sociales, con las variedades agricolas y
ganaderas del entorno, etc...

De igual forma, se conocerdn y valorarén
aquellos factores .sociales que inciden sobre la
alimentacién: estilo de vida {estres, comida ripida...),
produccion - masiva de alimentos (utilizacibn de
conservantes, colorantes...), desigual distribucién de la
riqueza, (hambre en el Tercer Mundo y opulencia y
derroche en determinadas sociedades...) Podrén
conocerse, desde esta perspectiva, aguellas
organizaciones sociales que velan por la calidad de los
alimentos, por un consumo racional de los mismos, o

por una justicia en su distribucién mundial, etc.

Deben prevenirse, también, aquellos habitos
negativos mas relevantes relacionados con la comida o
la bebida en estas edades: consumo de alcohol,
comida-répida, nutricién desequilibrada...

Con respecto a_la prevencién de la salud,
nifos y niflas al finalizar su Ed. Primaria deberan
conocer los principales servicios de salud de su entorno
préximo y las principales funciones sociales que
realizan. Por otra parte, debe iniciarse en estas edades la
determinadas drogodependencias
-alcohol, tabaco...- valorando sus repercusiones en ia
salud personal y en las relaciones sociales, asf como el

" conocimiento de aquellas organizaciones sociales que

velan por la prevenci6n de la salud y por la atencidn a
accidentados en nuestra sociedad.

En lo concerniente a la educacién sexual,

. debe profundizarse en este dltimo ciclo, el desarrollo de

la identidad sexual de los alumnos y alumnas,
enfatizando las relaciones existentes entre
comportamiento sexual y sentimientos o afectos.

El conocimiento ' de las nociones sexuales
basicas deberd ampliarse llegando a establecer
relaciones y valoraciones simples entre aspectos

- sexuales y sociales: sexo y papeles sociales de hombres

y mujeres, utilizacién de.la imagen de la mujer o del -
hombre en los medios ‘de comunicacién y en la
publicidad, etc.

Deberé asimismo, desarrollarse en esta etapa,

el respbto y tolerancia ants distintos tipos de respuesta

sexual, como parte integrante del respeto a la identidad

_ personal de datermlnadqe individuos o grupos sociales.
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4. Educacién tecnoléglca.

A través de las actividades de conocimiento
fisico y de uso de materiales, como de aquellas otras
relacionadas, en general, con la construccién de
maquinas, nifios y nifias, llegardn a construir en este
fercer ciclo de ia etapa, algunos conceptos bésicos de
fisica y quimica: propiedades de la materia, fuerzas,
reacciones quimicas, movimientos, cambios térmicos...

El uso de operadores tecnolégicos para la
construccién de maquinas y artefactos tecnolégicos se
deber4 haber afianzado, llegando a poder denominar el
tipo de operador, la funcibn que realiza, el tipo de
tecnologia a la que pertenece, etc.

Por otra parte, la adopcién de técnicas y
métodos elementales de trabajo conducird a un mayor
grado de autonomia y organizacién en su desarrollo
contemplando todas sus fases: disefic y planificacién,
. recursos y materiales necesarios; construccion,
comprobacién y comunicacion a los demas.

El trabajo tecnolégico se podra centrar en
este ultimo ciclo en el diseflo y construccibn de
méquinas o juguetes como respuesta a problemas,
proyectos de construccién, o actividades libres, esto es,
respondiendo a un objetivo previamente planteado. ta

ayuda de la representacién gréfica y del dibujo, tanto -

para la "lectura” de instrucciones como para la expresion
y comunicacién de la tarea realizada, constituiran
instrumentos que, sin adquirir una complejidad técnica
inadecuada para estas edades, serdn de sumo interés
para su desarrollo en etapas posteriores.

Se recomienda para ello el uso de recursos
informéticos y, en general, de todos los que aportan las
nuevas tecnologias encaminados a favorecer el
almacenamiento, organizacién, andlisis y tratamiento de
la informacién.

Desde esta perspectiva, este ciclo podréd
posibilitar ia reflexién y valoracién de lo que supone la
tecnologia en la vida cotidiana, en la sociedad:
formacién de opiniones, influencia en los estilos de vida,
fomento de estereotipos, mejora de las comunicaciones
y del transporte, fomento del consumo..., para tratar, en
cada momento, de establecer relaciones entre progreso
tecnolégico y calidad de vida, observando sus aspectos
positivos y aquellos més negativos.

Estos primeros andlisis y valoraciones deben
tener coma consecuencia el destacar una utilizacién
activa y critica de los adelantos tecnol6gicos en nuestra
sociedad (TV, video, prensa, radio, informética...) que
salvaguarden un uso creativo de los tiempos de ocio y
constituyan una fuente atractiva y casi inagotable de
informaciones (tiles. Debe garantizarse que las
relaciones entre tecnologia y sociedad vayan
encaminadas al logro de majores cotas de calidad de
vida y de utilizacién racional del medio ambiente.

En otro orden de cosas, al finalizar esta etapa,
niftos y niflas tendrdn un conocimiento de las sedales
de trafico y de los medios de transporte mds usuales
en su entorno vial, asi come de aquellas organizaciones
y personas que velan por su seguridad y mejora.

CUADRO-RESUMEN.

Como complemento mas estiucturado de 1a
propuesta de secuenciacién de contenidos realizada en
el capitulo anterior, s8 explicitan a continuacién una
serie de esquemas que desarrollan las secuencias
interciclos en la presente 4rea curricular.

No obstante conviene entender que los
esquemas no tratan de ser una relacién exhaustiva de o
que pudiera hacerse de acuerdo a los criterios generales
establecidos, Esta serfa una labor més propia de los
equipos docentes en la realizacién de sus proyectos
curriculares o programaciones de aula.

En los esquermnas que a continuacién se
acompanan se ha reflejado aquello que se considera
més relevante 0 definitorioc de cada secuencia, no
olvidando su carécter orientativo. Se alude, ce este
modo, a distintos tipos de contenidos (conceptuales,
actitudinales y procedimentales) de forma integrada y
tratando de establecer relaciones entre los mismos desde
el principio.

Por estas razones, ha de huirse de aplicaciones
rigidas 0 de planteamientos excesivamente mecanicos
en la interpretacion de los esquemas. o

Por otra parte, por sf solos no ofrecen la
riqueza de apreciaciones y matices que se quiere
expresar a o largo de toda la propuesta de
secuenciacién, por lo que es desaconsejable que se
conviertan en el capitulo principal. Sélo consisten en un
documento aclaratorio de lo que se ha desarrollaclo con
anterioridad.

Conviene, pues, que su lectura y contraste se
realice una vez leida con detenimiento la totalidad de la
propuesta, para poder, asf, comprender con rnayor
acierto las claves que han llevado a su formulacién e,
incluso, poder establecer matizaciones segin {a
experiencia docente y zona de actuacién en la que se
desarrolie la labor educativa.

PRIMER CICLO
1. Conocimiento y actuacién en el medio,
a) El medio fisico.

* Realizacibn de actividades y experiencias de
conocimiento fisico y utilizacidn de diversos materiaies
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presentes en el entorno préximo.

* Desarrollo de la curiosidad y del planteamiento de
ideas e "hip6tesis” personales sobre algunos fenémencs
fisicos en el medio préximo.

* Realizacién de observaciones y registros simples
acerca del tiempo atmosférico local.

b) Los saras vivos.

* Cuidado y contacto con seres vivos: plantas y animales
domésticos en la casa, en el aula, en el entorno
préxima...

* Conocimiento de los seres vivos m4s frecuantes en el
entorno préximo.

* Diferenciacion ser vivo/no-vivo.

* Diferencias bésicas de las categorias de animal y
vegetal: posibilidad de locomocién.

* Caracteristicas generales del ser vivo: nacer,
alimentarse, crecer, reproducirse y morir.

* Procedimientos sencillos de observacién y registro
para el cuidado y realizacibn de pequefas
'invesﬁgaciones' sobre 0s seres vivos.

o U‘hhdad de los seres vivos para las personas: primeras
valoraciones. :
c) El paisaje natural.
* Iniciacién a la descripcién del paisaje del entorno
focal: primeras relaciones entre seres vivos y medio

fisico.

* Reconocimiento de las formas del relieve méas

caracteristicas en el entorno préxlmo observaciéon

directa, realizacién de dibujos...

* Fomento de la sensibilidad y gusto por las cualidades
estéticas y afectivas del paisaje.

d) Poblacion humana y medio.

* Caracteristicas de los grupos primarios: la comunidad
doméstica, el grupo de iguales, el grupo-clase...

* Seguimiento del proceso de elaboracién de algin
producto bésico (Por ej.: la leche, el pan...

* Procedimientos sencillos para obtener informacién:
conversaciones orales con distintas personas”

@) El cambio en el medio socio-natural.

o Expenencuas de conocimiento fisico: movnmlentos

caidas de cuerpos, velocidad...

* Percepcién de algunos cambios evidentes, en los
elementos del medio préximo: tiempo atmosférico,
estaciones, seguimiento del crecimiento de animales Y
plantas en el aula...

* La historia personal: iniciacién a nociones temporales

_bésicas (unidades de tiempo -dia, mes afo-,

pasado/presente/futuro, duracién, simultaneidad...

’

2. Desarrollo socio-personal.
a) Conocimiento de si mismo y de los demds.

* Iniciacién al desarrollo de la identidad propia y de los
demads: superaciébn de la visibn “fisicalista® de las
caracteristicas personales. Expresién de caracteristicas
propias relacionadas con los gustos y deseos personales.

* Iniciacién al conocimiento de las capacidades y
limitaciones propias y de los demés: autooonommuento
y autoestima.

* Comprensién de los diferentes tipos de relaciones
primarias: parentesco, amistad, vecindad...

* Iniciacién al trabajo en grupo: sentndo de pertenencia,
tareas comunes... '

* Desarrollo de actitudes y conductas pro-sociales:

. ayuda, consuelo...

b} La resolucién de conflictos en .fas relaciones
humanas.

* Iniciacién al tratamiento de conflictos entre iguales
surgidos en las relaciones de aula. agresiones,
distribucién de responsabilidades, mcumphm:ento de
acuerdos...

* Comienzo de la adopcion de formas constructivas de
superacién de confiictos: utilizacién del didlogo,
comprensidn’ de otros puntos de vista, fijacibn de
acuerdos o normas, aplicacién de sanciones por
reciprocidad...

* |niciacién a la’ consideracién de la intencionalidad,

circunstancias y motivacién moral en la resolucién de
conflictos personales.

¢) Valores y normas en los grupos sociales.
* Aceptacién progresiva de la  reciprocidad y

dependencia entre normas de conducta y acciones
personales,

Pagina num. 10.145




Pdgina num, 10.146

BOJA num. 128

* Comprensién creciente de la necesidad de establecer
principios y normas morales y sociales en relacion con
las necesidades de actuaciéon y funcionamiento de
personas y grupos (respefo, ayuda, obediencia,
colaboracién, acuerdo/desacuerdo...)

* Aparicién/explicitacién de criterios morales propios en
relacién con el ejercicio de conductas positivas.

* Primeros acuerdos para la vida del grupo-clase:
necesidad de organizarse y participar, blisqueda del
consenso, aceptacién de responsabilidades...

* |niciacion al tratamiento de valores y normas morales
en las relaciones entre iguales. bien/mal,
correcto/incorrecto... :

3. Educacién para la Salud y calldad de vida.

a) El cuerpo, la actividad fisica y la salud.

L
* Conocimiento y control de las posibilidades del propio
cuerpo en relacién a: afirmacién de la lateralidad,
independencia segmentaria, dominjo de la respiracién,

postura, resistencia a la fatiga, ritmos de actividad y

descanso, desplazamientos en el espacio...

* Conocimiento y denominacién de los elementos
observables del propio cuerpo y el de {os demads:
cabello, cejas, labios, uias, 6rganos sexuales...

* Desarrollo de las posibilidades expresivas det cuerpo
(Ver drea de Ed. Artistica).

* Desarrollo de las posibilidades motrices a través del
juego (Ver &rea de Ed. Fisica).

b) Higiene personal y del entorno socio-natural.

* Adopcién y valoracién positiva de hébitos de higiene
personal basicos para posibilitar la propia autonomfa de
actuacién: limpieza de la piel, cabellos, uilas, dientes,
genitales..., y en situaciones especificas: deposiciones,
suefio, comida, juego, pequeiias heridas, etc.

* Participacién y valoracidn positiva de fa higiene dei
entorno préximo -casa, aula, centro...-: colaboracién en
la recogida y ordenacién de objetos, en la limpieza de

la habitacién propia y la del aula, en salidas al campo y

an excursiones, etc.

¢) Alimentacion.

* Adquisicidn de hdabitos alimenticios y de habilidades
que afiancen una autonomla adecuada de los nifios y
niffas a la hora de comer: uso de utensllios de comida,
postura...

* Reconocimiento de algunos factores del entorno

préximo que inciden sobre los héabitos alimenticios:
evitar conductas alimenticias que puedan ser nocivas
para la salud {excesivo consumo de golosinas, ritmos
inadecuadosde comidas), reconocer algunas costumbres
y hébitos sociales propios de su comunidad en relacién
con la alimentacién...

* Participacion en la confeccién de alimentos de
elaboracion sencilla apreciando la dimerisién ladica y
social de este tipo de actividades y desarrollando el
gusto.

d) Promocion de la salud.

* Reconocimiento de algunas conductas personales que
constituyen un riesgo para la salud o que pueden

" provocar accidentes.

* Conocimiento y prevencién de accidentes en la vida
doméstica y en la actividad de! aula.

8) Educacion sexual.

* Sentimientos y afectos en las relaciones cotidianas:
familia, amigos/as...

* Iniciacién af tratamiento de “conflictos® afectivos en el
grupo de iguales.

* Iniciacién al desarrolio de la identidad sexual:
superaci6n de visiones “fisicalistas",

* Tratamiento de algunas de las nociones de nifios y
nidas relacionadas con la sexualidad humana:
reproduccién, “amor”...

4. Educacién Tecnoléglca.

a) Construccion de juguetes y maquinas elementales.

* Desarrollo de experiencias y de nociones elementales
de conocimiento fisico a través de la utilizacién de
materiales y objetos existentes en el entorno: caida de
cuerpos, pesos, flexibilidad, flotacién...

* Conocimiento y uso de herramientas comunes y
apropiadas para estas edades.

* Adquisicién de operaciones bésicas en el. trabajo
tecnolégico: recorte de figuras, pegado y unién de
elementos y materiales, doblado, perforacién, nudos,
medidas... .

* Desmontaje/montaje de juguetes o maquinas simples.
Manipulaciones dirigidas y libres.
* Iniciacién de a observacion de nommas de seguridad
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e higiene en las actividades tecnol6gicas.

b} Conocimiento y uso de aparatos tecnoldgicos.

* Reconocimiento de los principales elementos
tecnotégicos del entorno prbéximo: aparatos
domésticos, juguetes..

* Manejo adecuado de sencillos aparatos tecnolégicos
de su entorno: teléfono, imprenta escolar, cdmara
fotogréfica, magnetofén...

* Iniciacién al anélisis critco de la publicidad y

television infantil.

¢) Educacion vial.

* Reconocimiento de los principales elementos de

trahspon_e y circulacién vial de! entorno préximo.

* Nifios y niflas en su condicién de peatones:
itinerarios  cotidianos, destrezas viales bdsicas,
percepcién a distancia de la velocidad...

* Iniciacién al codigo de sefales en relacién con su
actividad cotidiana.

SEGUNDO CICLO
1. Conocimlento y actuacién en ef medio.
a) £l medio fisico.
* Conocimiento de las principales caracteristicas d;a los
elementos del medio fisico en el entorno préximo: agua,
aire, cielo, tierra.
* Influencia del medio fisico (estaciones) en la vida de los
seres vivos: relaciones entre seres vivos y medio fisico en
el que habitan. :
* Conocimiento del ciclo del agua.
* Utilizacibn de algunos instrumentos de medida y

observacibn de elementos de! medio fisico:
termémetro, anemémetro...

b) Los seres vivos.

AY

* Descripcion de los seres vivos en el entorno préximo.

* Conocimiento de las principales funciones vitales del

organismo vivo: nutricién, reproduccién y mecanismos-

de relacion con el medio.

* Semejanzas y diferencias entre algunas especiles: tipo
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de habitat, alimentacién...

* Realizacién de clasificaciones sencillas de los seres
vivos.

* Dasarrollo de “investigaciones® sobre el conocimiento
de algunos seres vivos: utilizacién de técnicas sencillas
de observacioén y registro, uso de instrumentos (lupa,
herbarios, cuaderno de campo, claves sencillas...) y

- bdsqueda de informacién.

* Desarrollo de la sensibilidad, respeto y proteccién ante
diversas formas de vida. -

* Primeras valoraciones de la influencia de la actividad
humana en los seres vivos: aspectos positivos y
negativos.

' ¢) El paisaje natural.

* El paisaje que conforma la localidad y la comarca:
caracteristicas y elementos que lo configuran -(relieve,
fauna y vegetacion, clima, actuacién humana...).

* E agua como principal agente de meteorizacién y

transporte: la circulacién hidrica.

* Primeras valoraciones sobre usos y abusos de algunos
bienes preciosos: aire, agua, luz solar...

* Confeccién de planos y croquis sencilios a partir de la

observacién del paisaje. -

* Iniciacién a fa interpretacién de planos y mapas.

. * Desarrollo def respeto, valoracién y p'roteccién del

patrimonio natural de la localidad y comarca.

d) Poblacién humana y medio.

* Descripcién de Ia poblacién local y de la comarca:
principales caracterfsticas y actividades, recursos,
composicién, evolucion...

* Conocimiento de las profesiones mas habituales del
entorno. :

~ * Anélisis de algunos procesos sencillos de elaboracién

de productos: principales sectores de produccién en la
localidad y comarca.

* Reconocimiento de algunos impactos de la actividad
humana en el medio natural local.

* Desarrolio del respeto, valoracién y proteccién del
patrimonio cultural de la localidad y comarca.

@) El cambio en el medio socio-natural.

Pagina niom. 10.147



Pagina nim. 10.148

BOJA nim.

128 Sevilla, 12 de diciembre 1992

* Conocimiento de algunos cambios cuchcos y ritmicos:
mareas, ciclo del agua...

* El agua: cambios de estado.

* La historia familiar: ampfiacién del desarrolio de
nociones temporales (umdades de medida <década,
sigfo-). -

* Conocimiento y respeto de las formas de vida y
costumbres de los antepasados.

* Conocimiento de la evolucién de algunos aspectos de
la vida cotidiana: vestido, vivienda, alimentacién,
relaciones familiares... )

2. Desarrollo soclo-personal.
a) Conocimiento de si mismo y de los demds.

* La identidad persdna] y de los demds en relacién a la
comprensién de aspectos no directamente observables:
intencionalidad, sentimientos, emociones, puntos de
vista...

* Descripcibn de las caracteristicas personales
observables y no observables de s{ mismo y de los
demas: formas de ser, gustos comunes, espectativas
personailes...

* Analisis y valoracién de los principales roles adoptados
en la vida familiar y escolar: superacién de estereotipos
sexistas, rotacion de roles, tipos de liderazgos... .

* Andlisis y valoraciébn de relaciones personales
simples: diadas (simetria/asimetria, igualdad/jerarquia)
y triadas (amor, celos, envidias...)

* E|l grupo de iguales: principales relaciones, fijacién de

metas comunes, intereses compartidos, papeles

adoptados, reglas de funcionamiento...

b) La resolucion -de conflictos en las mlaciones
humanas.

" * Tratamiento de conflictos relativos a la distribucidn de
poder o de papeles en el grupo-clase: relaciones
jerarguicas (profesor falumno, madre /hija...) y entre igua-
les (liderazgos, rechazos...)

* Tratamiento de conflictos que afectan al grupo de
clase: conflictos intergrupos, fijacién de metas comunes,
_cooperacién, diversidad de intereses.

* Diferenciacién en el tratamiento de conflictos relativos
a la violacién de normas morales de aquellos otros
relativos a normas socio-convencionales del grupo-clase.

* Adquisici6n de habilidades sociales para la
superaclén positiva de conflictos entre personas y/o

grupos: didlogo de grupo, trabajo cooperativo,
responsabilidades colectivas, bdsqueda el consenso,
tolerancia y comprensién con otros purntos de vista,
participacidn en la asamblea de clase, trabajo en
pequeiio grupo...

¢) Yalores y normas en los grupos sociales.
* Valores y normas en el grupo de iguales y en el
grupoclase: dignidad personal, respeto y tolorancia

diversidad de capacidades y opiniones...

* La bisqueda del acuerdo en el establecimiento y el
cambio de normas y valores en el grupo: diferenciacién

~ entre normas morales y nomas de tipo convencional.

* Las nociones de solidaridad y justicia en sl grupo-ciase:
valoraciones persoriales y grupales.

* Establecimiento de relaciones entre norrnas sociales y
comportamientos individuales y colectivos.

* Superacién de estereotipos sociales relativos al sexo
y al género: roles masculino y femenino, relaciones de
poder, comportamientos sociales, etc.

* Iniciacién a fa visién cambiante de las normas y
valores, asi como de la relativizacién de las normas en
tuncién de situaciones personales.

* Elaboracién colectiva de normas y reglas de
comportamiento propias.

* Establecimiento de relaciones entre. normas concretas
y necesidades del grupo: funcién adaptativa de normas
y valores. '

3. Educaclén para la Salud y Calidad do vida.

a) El cuerpo, la actividad fisica y la salud.

* Profundizacion en el conocimiento y control del
cuerpo: refajacién global y segmentaria, independencia
segmentaria y total y adecuacién a conductas complejas
a nivel dinamico, independencia derecha-izquierda,
interiorizacién del propio cuerpo, equilibrio...

* Mejora en la riqueZa de las posi_bi‘lidade»s expresivas y
motrices. (Ver areas de Ed. Artistica y Ed. Fisica).

* Conocimiento del ‘cuerpo humano corno organismo
biolégico: principales elementos y funciones.

* Valoracién y establecimlento de relaciones simples
entre salud corporal y actividades tales como el deporte,
el descanso, utilizacién creativa del ocio, diversiones...

b) Higiene personal y del entomo soclo-natural.
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* Mejora de los hébitos de higiene personal adquiridos
. en el ciclo anterior.

* Establecimiento dé relaciones sencillas entre higiene
persona y safud. higiene alimenticia, aseo y actividad
fisica, higiene y sensacién de bienestar...

* Establecimiento de relaciones sencillas entre la higiene
. personal y la calidad de vida: aseo y relaciones
personales, conductas personales que inciden positiva o
negativamente en la higiene del entorno...

* Participacién en la higiene de entornos cotidianos:
centro escolar, lugares de ocio, instalaciones deportivas,
etc... :

¢) Alimentacion.

* Conocimiento de algunos elementos que contribuyen
a una alimentacién sana y equilibrada: variedad, tipos y
calidad de los alimentos.

* Primeras relaciones entre hébitos/costumbres de
alimentacién y estilos de vida en el entorno proximo.

* Adquisicién de conocimientos basicos y de actitudes
~ que mejoren la dieta alimenticia personal analizando
consecuencias positivas -salud, obtencibn de energia
necesaria...- y negativas -desnutricién, obesidad...-.

o Participaéién en la confeccién de dietas sencillas y
equilibradas:- diversidad de alimentos, ingestién
adecuada...

* Superacién de estereotipos sexistas en relacién a las
tareas relacionadas con la alimentacién: elaboracién de
comidas, compra, limpieza de utensilios...

" * Consolidacién de habitos y habilidades sociales que
desarrollen una autonomia personal con respecto a la
alimentacién: servir la comida, utilizar adecuadamente
los cubiertos...

* Adquisicién de actitudes valorativas y criticas frente al
CONSUMO y uso de productos alimenticios.

d} Promocion de la salud.

* Conocimiento de las enfermedades infantiles mé&s
frecuentes (resfriados, gripe...) y forma de prevenirlas
{habitos saludables, vacunacién...)

* Conocimiento de algunas técnicas bésicas de
curacién de pequefias heridas y de atencién a
accidentados.

* Adquisicién de conocimientos bésicos y de actitudes °

de prevencibn de accidentes en las actividades
cotidianas y en los desplazamientos. (Ver £d. vial)

* Conocimiento de los servicios de urgencia de Ia

localidad y:su utilizacién.

8) Educacidn sexual,

* Iniciacién de nociones sexuales bésicas: sexualidad
humana y reproduccitn, caracteres sexuales primarios,
comportamiento sexual...

* Tratamiento de conflictos surgidos en las relaciones de
amistad o "amorosas™ celos, rivalidad, Inhibiciones,
atracciones...

* Anflisis del papel que cada género adopta con
respecto a la sexualidad. Principales diferencias entre los
papeles de hombres 'y mujeres. Superacién de
esteraotipos sexuales, respeto de dnferentes conductas
sexuales...

* Desarrollo de la identidad sexual en relacién a
caracteristicas menos ‘observabies: compartir
sentimientos, gustos, emociones... :

4. Educaclén Tecnolégica.

a} Construccion de juguetes y mdquinas elementales.

* Conocimiento y experiencia del comportamiento de
diversos materiales ante la luz, el sonido, el calor, la
humedad, la electricidad...

* Utilizacién de nuevos materiales par.a la construccién
de operadores tecnolégicos y/o maquinas simples.

* Iniciacién, con la ayuda del adulto, en la utilizacién de .
herramientas més complejas o peligrosas.

* Conocimiento y denominacién de- las principales
herramientas utilizadas en el trabajo tecnol6gico.

* Construccibn de ‘herramientas personales® para
problemas tecnolégicos concretos.

* Diferenciacién de algunos operadores tecnolégicos
basicos como partes integrantes de inventos o
construcciones. Reconocimiento de la funcién que
realizan.

* Afianzamiento de las operaciones bésicas
desarrolladas en el primer ciclo.
b) Conocimiento y uso de aparatos tecnoldgicos.

* ‘Iniciacibn a la- utilizacién creativa de tecnologfas
audiovisuales: magnetofSn, video, radio...

* Los rhedios de comunicacién de masas como fuente
de informacién  -TV, video, prensa, radio...-: aspectos

positivos y negativos.
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¢) Educacion vial.

* Niflos y nifias como conductores de bicicletas y
usuarios de las vias pdblicas, asi como pasajeros de
transportes pablicos y privados: normas elementales de
seguridad y cortes(a.

* Reconocimiento y prevencién de posibles peligros en
relacién con la circulacién vial.

d) Tratamiento de la informacion.
* Iniciacién en la utilizacién de la informética aplicada
a la educacibn: composicién de textos, revistas

escolares, juegos creativos, tareas de aprendizaje...

* Reconocimiento de elementos pertenecientes a la
tecnologia de la informaci6n en el entorno préximo.

TERCER CICLO
1. Conocimiento y actuacién en el medio.

a) £l medio fisico.

* Desarrollo de experiencias de conocimiento fisico:
peso, volumen, flotabilidad...

* Relaciones entre elementos del medio fisico y tipos de
paisajes: clima, habitat, poblacién...

* Principales factores que intervienen en la configuracién
del clima.

* Principales elementos, caracteristicas y usos del medio
fisico de Andalucfa: aguas, rocas, relieve...

* Conocimiento de los componentes bésicos det suelo
y los factores que influyen en su formacién: variedad de
suelos.

* Conocimiento de algunos conceptos bésicos de
cosmografia: esfericidad de la Tierra, movimientos de
rotacién y traslacién, planetas...

* Desarrollo de actitudes de valoracién y conservacién
del medio fisico: aguas continentales, capa de ozono...
b) Los seres vivos.

* Establecimiento de relaciones simples entre 6rganos
y sistemas de 6rganos: unidad del organismo vivo.

* Iniciacién al establecimiento de relaciones ecolégicas:
relaciones alimenticlas entre animales, plantas vy
poblacién humana, elaboracién de sencillas cadenas

tréficas, valoracién de la actuacidn humana con los
seres vivos...

* Conocimiento de los principales seres vivos de
Andalucia.

* LUtilizacién de claves y gufas sencillas para la
clasificacién de seres vivos.

* Desarollo de actitudes que protejan el medio
ambiente: investigaciones sobre la problemaética
ambiental de Andalucla.

c) E! paisaje natural.

* Establecimiento de primeras relaciones entre
asentamientos humanos y medio natural: papel de la
humanidad en la transtormacién del paisaje.

* Conocimiento de la diversidad paisajistica de
Andalucia.

* Conocimiento de algunos factores y actividades
humanas que degradan el paisaje: alternativas para
conservarlo y mejorarfo.

* Adopcién de conductas personales -y colectivas para
mejorar la calidad del medio ambiente.

* Desarrollo de actitudes de respeto, conservaciéon y
mejora del patrimonio natural de Andalucia.

it
* Afianzamiento y mayor precisién en la elaboracién e
interpretaciodn de mapas .y croquis: utilizacion de
instrumentos y estrategias de orientacién y escala.

d) Poblacién humana y medio.

* La organizacién del territorio: redes de transporte y
medios de comunicacién.

* Conocimiento de las principales organizaciones
sociales e instituciones de Andalucia.

* La diversidad normativa en los grupos sociales:
acuerdos y conflictos. :

* Desarrolio de actitudes de respeto y relativizacién con
respecto a la diversidad cultural de distintos pueblos de
Andalucia y Espaiia.

* Dominio de la recogida de informacién de distintas
fuentes orales o escritas. '

* Elaboracién de informes esctitos.

6) El cambio en el medio socio-natural.

* Reestructuracion de los conceptos sobre las
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estaciones, dias y noches, clima.., de acuerdo a los
nuevos conocimientos sobre cosmografia.

* Tratamiento narrativo de algunos hechos relevantes en
la historia de la localidad, Andalucia y Espadia.

* Comparacién de algunos aspectos del pasado y del
presente: restos materiales, costumbres, manitestaciones
culturales...

* Iniciacién en {a superacién de la visién “finalista” de
la historia: la historia como proceso abierto_en el que
podemos influir.

* Elaboracién e interpretacin de sencillos cuadros
cronolégicos.

2. Desarroflo soclo-personal.

a) Conocimiento de si mismo y de los demds.

* Ei desarrollo de la identidad personal y de la identidad
de grupo: expresién de aspiraciones personales,
conocimiento de limitaciones y capacidades, aceptacion
'y valoracién positiva de las diferencias mterparsonales
construccién de la identidad de grupo...

* El cambio en las relaciones personales: evolucién de
la identidad personal en uno mismo y en los demés.

* Actitudes y conductas prosociales en el grupo de
pertenencia: ayuda a fa infancia, a fos ancianos, a las
personas con problemas, a grupos marginados...

* Valoracion positiva del desarrolio de diferentes papeles
y funciones sociales en ia familia, el trabajo, la escuela,
la calle...

* Desarrollo del sentimiento de pertenencia a un grupo
social con caracteristicas propias e historia coman,
Conocimiento de otros grupos. Desarrollo de actitudes
de respeto y tolerancia.

* Conocimiento de algunas organizaciones sociales
dedicadas a ayudar a determinados grupos de personas:
infancia, ancianos, minusvalidos...

b} La resolucién de conflictos en las relaciones
humanas.

* Tratamiento de conflictos planteados en niveles
sociales més amplios surgidos de diferencias sociales,
econdmicas, 6tnicas, religiosas © entre naciones:
educacién para la paz y la oooperac«&n entre los
pueblos .

* Iniciacion af tratamiento de conflictos planteados entre
la humanidad y el medio ambiente: problemética
ambiental. Consideracién de las "generaciones futuras®.

.

* Conocimiento de algunas organizaciones sociales que
velan por la justicia y cooperacidn entre los pueblos y
por una adecuada gestibn y proteccidén del medio
ambiente.

¢) Valores y nommas en los grupc.ws sociales.

* Normas y valores como factores de identidad y
diferenciacién de los grupos sociales. -

* Duracién y localizacién espacio-temporal de normas
y valores: conocimiento de algunos cambios axiol6gicos

-y normativos en el tiempo y en el espacio.

* Establecimiento de relaciones simples entre normas
colectivas, principales leyes ‘e instituciones politicas de
un grupo social.

3. Educacién para la Salud y Calidad de vida.

a) El cuerpo, la actividad ffsica y la salud.

* Afirmacién de la identidad corporal: interiorizacion
completa del esquema corporal, posibilidades
expresivas, - limitaciones personales, capacidades
motrices...

* Conocimiento y aceptacién de los cambnos oorporales
pre-| puberales

* Conocimiento de los principales procesos de cambuo
y transformacién biolégica: ciclo vital.

* Relaciones entre los distintos 6rganos y funciones del
cuerpo humano: aspectos bésicos de la nutricidn,
relacion y reproduccién. :

* Aceptacién del propio cuerpo y el de los demés:
superacion de estareotipos originados por cuestiones de
raza, etnias, sexo o caracteristicas individuales especffi-
cas.

* Relaciones entre la actividad fisica, la salud y el uso '
creativo del tiempo libre.

* Conocimiento y participacién en organizaciones y/o
asociaciones de caricter recreativo y deportivo.
b) Higiene personal y del entomo socio-natural.
* Raconocimiento de factores sociales que inciden
positivamente en la salud personal: hébitos y estilos de

vida deseables.

* Superacion de prejuicios sociales relacionados con la
higiene personal: aseo y menstruacién, higiene genital...

* Participacién colectiva en la mejora de la higiene del

entorno: campafas de limpieza, de sensibilizaoion ante
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fa contaminacién, tratamiento de basuras... '

* Relaciones entre proteccién del medlo ambiente y
mejora de la calidad de vida.

" ¢) Alimentacion. .

* La alimentacién como actividad de relacién social:

relaciones entre tipo de alimentacién y factores
climéaticos, geogréaficos y sociales del entorno préximo.

* Conocimiento de las principales costumbres y .

radiciones gastrondémicas de la comarca y de otros
grupos sociales préximos.

* Reconocimiento y valoracién de factores sociales que
inciden positiva 0 negativamente sobre la alimentacién:
estilo de vida (estres, comida rapida...), produccién
masiva de alimentos (utilizacién de .conservantes,
colorantes...).

* Prevencién de habitos negativos sobre |[a
alimentacién: consumo de alcohol, comida rapida...

* Alimentacion y problemética social: desigualdad en ia
distribucién y produccién de alimentos {el hambre en
el Tercer Mundo y la opulencia de determinadas socieda-
des)

* Conocimiento de algunas organizaciones de! entorno
que velan por ia calidad de los alimentos y por una mas
justa distribucion.

d) Promocion de la salud.

* Conocimiento de ios principales servicios de salud del

entorno proximo, asi como algunas normas para su.

adecuada utilizacién.

* |niciacién. a la prevencién de algunas
drogodependencias: alcohol, tabaco...

* Conocimiento de algunas destrezas bésncas para evitar
accidentes en el entorno social.

* Participacién colectiva en programas de promocién
- de la salud: campadas sanitarias, asociacionismo..,

"* Conocimiento de algunas organizaciones sociales que .

velan por la promocién de la salud.

e} Educacién sexual.

* Desarroflo de la identidad sexual. Relaciones entre
comportamiento sexual y sentimientos.

* Nociones sexuales basicas y relaciones soclales: papel
del sexo en la cultura, aspectos positivos y negativos.

* Utilizacién de la imagen de la mujer y la del hombre
en los medios de comunicacién: visibn critica ante el

uso-de la imagen de la mujer en nuestra cultura.

* Desarrollo del respeto y tolerancia ante distintos tipos
de respuesta sexual.

4. Educacién tecnolégica.
a) Construccion de juguetes y maquinas elsmentales.

* Construcsibn de algunos conceptos bésicos de fisica
y quimica a través del trabajo tecnol6gico: propiedades
de la materia, fuerzas, reacciones quimicas, movimien-
tos, camibios térmicos...

* Conocimiento y uso de operadores tecnoldgicos
pertenecientes a diversas tecnologlas.

* Diseio y- construccibn de maquinas o juguetes
simples que respondan a un objetivo fijado previamenta.

* Adopcitn de técnicas y métodos elementales de
trabajo tecnolégico: planificacién, diseiio, necesidades
de material, construccién, comprobacién y
comunicacién a los demds.

* Iniciaci6n a la representacion grafica de ia actividad
tecnolégica mediante dibujos, simbolos, gréficos...

b) Conocimiento y uso de aparatos tecnoldgicos.

* Valoracién y andlisis de la influencia de fa tecnologia
en la vida social: formacién de opiniones, estilos de
vida, estereotipos sociales, influencia de la publicidad,
mejora o deterioro de la calidad de vida, medios de
comunicacién y de transporte...

~ * Usos y abusos de los avances tecnolégicos: hébitos

de consumo, uso creativo del tiempo libre...

*  Utilizacibn activa y critica de medios de

comunicacion: prensa escolar, radio, video, televisién...

* Establecimiento de relaciones entrs progreso
tecnolégico y proteccién del medio ambiente.

* Técnicas elementales de mantenimiento de medios de
locomocién utifizados” en estas edades: bicicletas,
patines, monopatines...

¢) Educacion vial.

* Nifios y nifas como conductores de bicicletas,
usuarios de las vias publicas y pasajeros de transportes
publicos y privados: afianzamiento de normas de
seguridad y cortesia.

* Condcimiento de las sefiales de trafico rmés usuales
como usuarios de las vias pablicas.
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* Establecimiento de relaciones entre la utilizacién de

distintos medios de transporte y mejora de la calidad de
vida: uso adecuado de los mismos, prevencién de
accidentes, )

* Conocimiento de algunas organizaciones sociales que -

velan por la mejora de la circulacién vial.
d) Tratamiento de la informacion.

* La informética y el uso creativo del tiempo libre:
mejora y racionalizacién de los habitos de econsumo.”

1

* Valoracién del uso de la informética en las relaciones
sociales: usos, abusos, influencia en los estilos de vida,
deterioro de las relaciones personales...

* {niciacién a lenguajes informaticos adaptados para
estas edades,. . | ‘

* La informética como instrumento para el manejo de la
informacion en el aula: la informética como apoyo al
trabajo de aula -procesadores de texto, gréaficos,
juegos...-. '
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AREA DE EDUCACION ARTISTICA

El Decreto 105/1992, de 9 de junio, ha fijado el
curriculum de la Educacién Primaria en nuestra
Comunidad Auténoma. Se trata de un curricuium abierto
y flexible cuya concrecién y desarrollo corresponde al
profesorado. Se establecen, de este modo, tres niveles
de concrecién curricular asumidos respectivamente por
la Administracién auténoma, los centros docentes y los
profesores, que harén explicitas sus propias
aportaciones a través de tres instrumentos basicos: los
Decretos de Ensefianza, los Proyectos de Centro y ias
Programaciones de Aula.

" La elaboracién y desarrollo del Proyecto de Cantro es
una competencia de cada comunidad educativa, En
ejercicio de la autonomia pedagégica reconocida a los
centros docentes y equipos de profesores por la Ley
Orgénica 1/1990 de 3 de octubre, serén éstos los que
completen, planifiquen y desarrollen el curriculum,
incorporando fas peculiaridades de su realidad
sociocultural y las propias de su experiencia y
profesionalidad docente.

Esta concepcién abierta del curriculum requiere que
cada equipo educativo elabore, entre otros elementos,
propuestas concretas de secuenciacién de los
contenidos de la etapa, por lo que parece conveniente
que se establezcan criterios y orientaciones que faciliten
las decisiones colegiadas del profesorado en este tema.

La secuenciacién de contenidos que a continuacién se
desarrolta canstituye una de las posibles secuencias que,
coherentemente con el diselo del 4rea, pueden
establecerse y que se ofrece para orientar y facilitar ese
proceso de toma de decisiones. Al mismo tiempo, esta
secuenciaciébn tendr& un cardcter supletorio,
aplicindose en los diversos centros hasta tanto no
hayan explicitado este conjunto de decisiones en sus
propios proyectos curriculares. '

Los criterios generales que sustentan esta secuenciacion
de contenidos proceden de perspectivas diferentes pero
necesariamente complementarias, Por un lado recogen
aquellas aportaciones que, desde la didactica especffica
del 4rea, resultan esenciales para informar una
adecuada secuenciacién de los contenidos en la etapa.

De otra parte, se consideran aquellas aportaciones que
provenientes de campos diversos del conocimiento social
no estrictamente disciplinares o cientificos, o de
requisitos sociales nuevos, resultan ser bdsicos para
adoptarlos en un planteamiento educativo modeino
(Educacién Ambiental, Educacién para la Salud,
Educacién para la igualdad de los Sexos, Educacién
del Consumidor, Nuevas Tecnologias, Educacién Vial,
Educacién Moral y Clvica,...)

Finalmente, se toman en consideracién las caracterfs-
- ticas del desarrolio infantil en esta etapa, sus
peculiaridades evolutivas, su estructura de pensamiento,

su desarrollo afectivo y social y los principios generales
de aprendizaje mas adecuados a tener en cuenta:
concepciones previas, interesas y motivacién, distancia
6ptima entre conocimientos nuevos y los ya aprendidos,
etc...

Todo ello deberé articularse en una propuesta did4ictica
que considere la Cultura Andaluza como oto de los
referentes bdsicos para esta toma de decisiones, y que
fenga en cuenta, en cualquier caso, el cardcter global e
integrador que caracteriza esta etapa.

A ser un 4rea que supone la integracién de tres
é&mbitos, el de plastica, el de muisica y el de
dramatizacion, a pesar de presentar las secuenciaciones
por separado, se ha pretendido que sus lineas sean
convergentes y que en cada una aparezcan elementos
integradores que permitan tener esa visién conjunta de
las tres materias.

Este documento, en cuanto a su estructura, contempla
un primer capitulo en el que se establecen los criterios
generales que desde una perspectiva pedagégica,
psico-cognoscitiva y socioafectiva, y desde la
consideracidbn de la Pléstica, la Misica y la
Dramatizacibn como lenguaje, comunicacién y hecho
artistico, justifican ia secuenciacion que se expone.

Posteriormente se aborda el tratamiento de los
contenidos de cada una de las materias ce! 4rea, por
ciclos .y organizados en tres grandes bloques: Saber
Percibir, Saber Hacer y Andlisis Sensible.

Por Gltimo, se adjunta un cuadro a modo de esquema
resumen de la secuenciacién en los tres Ciclos de la
Educacién Primaria.

CRITERIOS GENERALES PARA LA SECUENCIACION
DE CONTENIDOS

El tratamiento de los contenidos del Area Artistica en la
Educacién Primaria debe contemplarse sobre la base
del andiisis de las capacidades expresadas en los
Objetivos Generales de la misma.

Asi, la secuenciacién de dichos contenidos estard
condicionada por {os grados que se establezcan como
necesarios para el desarrollo de las capacidades que se
van a potenciar.

A su vez, la definicibn de estos grados atendera a los

" siguientes principios:

1. Los alumnos/as aportan experiencias previas sobre las
distintas materias que componen el &rea, tanto a nivel
intuitivo como de formacién escolar (haciendo ia
matizacién que habria que diferenciar entre los
conocimientos encaminados al desarrollo de la
grafo-escritura,de los dirigidos a desarroliar la creatividad
y los valores de apreciacién estética).

2. La secuenciacién progresiva de contenidos y
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objetivos, teniendo en cuenta su carécter ciclico. Esto

- supone la ampliacién en cada ciclo de los contenidos '

mas importantes abordados en el ciclo anterior,

3. Una. finalidad fundamental del 4rea es la
potenciacién de la dimensién de expresion-
comunicacién de los lenguajes artisticos y su relacién
con el resto de los lenguajes.

En este contexto oomumcat:vo y artistico, se constituye
un lenguaje que utiliza codigos elaborados e implica
procesos intelectuales y sociales:

* ntelectuales: la percepcién, la memoria, las
capacidades creativas y &l anélisis sensible.

* Sociales: procesos de expresién, comunicacion y
relacién con los demés.

4. Aunque el &rea se considera motivadora por si
misma, es necesario tener en cuenta que la motivacién
es el principal motor del proceso y que sin ‘ella cualquier
actividad puede degenerar en aburrida o de muy bajo
interés para los nifios/as.

La participacién de los alumnos y las alumnas-en la
seleccion de los contenidos contribuird a crear un clima
de disposicion favorable para el tratamiento de los
mismos. De igual modo, se les debe animar a plantear
sugerencias de actividades, situaciones de
comunicacién, contextos adecuados para la
improvisacién, etc; con todo ello, se estar4 potenciando
su aceptacién como algo propio que incidira,
determinantemente, en el goce y disfrute de su
realizacién.

5. El nivel de evolucién del desarrollo fisico y
psicolégico del alumno/a tanto en cuanto a expresién
comunicacién, como en cuanto & habilidades
fisomotoras, auditivas y de estructuracién y dominio del
espacio, establece el punto de partida para la
secuenciacién de los contenidos.

Se articula el #érea en forno a tres gfandes’
bloques:SABER PERCIBIR, SABER HACER Y ANALISIS

SENSIBLE, que més adelante se describen y explican.
Estos bloques, aunque se trabajan alo largo de todos los
ciclos de forma simuitinea y constante, hacen especial
incidencia en cada uno de los ciclos por separado. Asf,
las caracteristicas psicoevolutivas del alumnado det
primer ciclo {més receptivo a los mensajes recibidos por
fos sentidos, sumergido en el mundo del juego, en pleno
descubrimiento de lo corporal,etc) indican que &l bloque
del SABER PERCIBIR se trabaje en el ciclo con mayor
intensidad generando estrategias y habitos perceptivos
para los que este periodo ofrecemejores condiciones.

En ef segundo ciclo, se contar& por ello con un alumno
que ha aprendido a ver, oir y moverse con mayor
correccién, pot lo que las técnicas intrumentales, fa

experimentacién en general y todo lo referido al HACER"

podrd ser trabajado con mayor incidencia, anque
también se hayan creado bases para ello en el anterior

ciclo. Asi pues el bloque del SABER HACER es el
indicado para este momento psicoevolutivo.

Por Gltimo el bloque del ANALISIS SENSIBLE tiene su
mejor momento de aplicacién en el tercer ciclo ya que
el alumnado domina técnicas y percibe con mayor
correccién, lo que junto con su momento evolutivo de
mayor capacidad de abstraccién, ofrece condiciones
6ptimas para que se trabajen con mayor interés los
aspectos de teorizacién y andlisis de todo lo que hasta
el momento habfa adquirido y realizado de manera intui-
tiva.

Como hemos explicitado en el apartado anterior, los
eonte_hidos del Area se articulan en torno a tres grandes
bloques: SABER PERCIBIR (ver, oir, moverse}, SABER
HACER (expresion/produccién) y ANALISIS SENSIBLE
{conocimiento de las estructura interna de las materias),
los tres convergentes en el correcto dominio y.
estructuracién del SABER COMUNICARSE vy
EXPRESARSE. - .

* E] SABER PERCIBIR hace referencia a la superacién de
ia percepcibn pasiva, convitiéndola en un proceso
activo donde la utilizaciébn, en primera instaricia
elemental, de los sentidos adquiera un considerable
protagonismo.

El proceso,a lo largo de la etapa,irk de la percepcion
sensible espontdnea y su verbalizacion y expresion
intuitivas a un uso correcto de terminoiogia y estrategias
organizadas de percepcién del entorno.tanto natural
como elaborado,que permita su interiorizacién y
posterior reelaboracién parsonal, asi como el disfrute
del propio medio socio-cultural en que vive.

* El SABER HACER esta estrechamente relacionado con
el bloque anterior y supone la capacidad de expresion
y produccién de obras plasticas, musicales vy
dramaéticas, como consecuencia de un adecuado
proceso de percepcibn, unido al aprendizaje de
procedimientos técnicos variados y un acercamiento
progresivo a los procesos de produccién. Todo ello
encaminado a facilitar al nifo/a la mayor cantidad de
medios y posibilidades con que expresarse /comunicarse
de la forma mé&s personal y creativa posible.

En esta etapa los procedimientos y técnicas deben utili-
zarse con gran libertad para el alumnado y de manera
intuitiva, facilitAndose al alumno/a,en un principio,sélo
normas de correcto uso de los materiales, soportes e
instrumentos y favoreciendo el descubrimiento de las
posibilidades de los mismos a través de su
manipulacién, exploracién e investigacion vy,
posteriérmente, al final de la etapa, se concretarfin las
caracteristicas técnicas de los mismos, en el caso de
que el proceso de exploracién no lo hubiera conseguido.

Es importante en este bloque la correcta secuenciacién

" .del procesc de conocimlento y dominio def propio

cuerpo para emplearlo como medio de
expresién-comunicacién, para lo cual se deberd partir
en el primer ciclo del conocimento del esquema corporal

\
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y. posteriormente, plantear estrategias que, sobre este
conocimiento, profundicen en su tratamiento y
utilizacién. ’ )

* Por dltimo, el bloque del ANALISIS SENSIBLE es el eje
de unién entre la percepcibn y la expresion.
Entendiéndose que sblo a través del andlisis de las
elaboraciones artisticas o estéticas, naturales o
artificiales, es posible sistematizar la percepcién vy,
posteriormente, con el conocimiento de los elementos
del los lenguajes propios de fas materias que componen
el area y de sus elementos integradores, se podré llegar
a una adecuada, rica- y personal expresién artistica,
lejana al estereotipo o la paralizacién- expresiva que
puede producirse a partirde determinados momentos de
esta etapa.

PROPUESTA DE SECUENCIACION DE CONTENIDOS
PRIMER CICLO -
EDUCACION VISUAL Y PLASTICA

En términos generales no se debe romper con el
principal criterio con el que en la anterior etapa de
Educacion Infantil se ha formado al niflo/a: el juego.
Por tanto, cualquiera de los bloques debe tener su
fundamentacién metodoldgica en la utilizacién de
criterios ladicos para su desarrollo.

Asimismo, se evitaré plantear la materia con un elevado
nivel técnico. Se dejard a la intuicion, la libre
expresion y el descubrimiento et mayor campo posible
y. por supuesto, se huird de las estrategias tendentes a
uniformizar el trabajo de los alumnos, potenciando, por
el contrario, la mayor divergencia y creatividad en la
expresion de los mismos.

1. Saber ver (percepcién)

El momento evolutivo de los alumnos es el ideal para
crear las bases correctas a nivel de desarrolio de
capacidades. Para ello habria que conseguir mejorar los
aspectos sensibles de los nifios y nifas, especialmente
aquellos més vinculados a la materia: |a vista y el tacto.
Para ello deben facilitarse al alumnado la adquisicién de
habitos y el dominio de estrategias que le permitan
mejorar su capacidad de observacidn/percepcion,

permitiéndoles entender mejor el entomo a nivel -

estético/artistico, detectando mensajes que transmitan
las imagenes y formas que lo rodean y haciendo que la
exploracién de objetos, formas, imégenes, permita
llegar a establecer relaciones entre las percepciones
adquiridas por los distintos sentidos.(sensaciones que
nos transmiten los colores, olores y texturas, formas y
sentimlentos,...)

- S6lo los niflos/as que han adquirido un correcto conoci-
miento y dominio de su esquema corporal, pueden,
. posteriormente, manifestarse plasticamente de forma
eficaz, ya -que este ‘conocimiento supone,
implicitamente, el correcto uso de la toponimia, vy,
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especialmente,de la estructuracién del espacio
inmediato y vivenciado fisicamente. Es, por tanto, este
ciclo el ideal para mejorar, no sélo en esta materia, sino
a través de todas las que componen el érea, dicho
esquema corporal. :

Al ser este cicio el momento en que se rompe con la
etapa anterior, de escasa estructuraciébn espacial (el
nifto tiende a expresarse a través del garabato més o
menos organizado} y se inicia el esquematisrmo, hay que
potenciar, por un lado, que dicho esquematismo sea
cofrecto, 0 lo que es lo mismo, que sirva de base al
posterior desarrollo gréfico y expresivo y, por otro, que
el esguematismo no se estanque en una fase de
estereotipo que pueda condicionar fa futura capacidad
de expresién.

‘Algunas estrategias que permitirdn la correcta es-

tructuracién espacial son, por ejemplo, el trabajar a
menudo con las relaciones entre medidas, formas,
dimensiones, etc, la observacién intuitiva de la
perspectiva (cémo los objetos lejanos son mas
pequefios}, la utilizacion de ias lineas base y de cielo (
que en un primer momento pueden coincidir con los
bordes del papel) y la utilizacién de los términos topo-
nfmicos para situar formas e imégenes en el espacio.

Todo este proceso de observacién debe ser lento y
organizado, de forma que los habitos creados puedan
legar a ser autdbnomos, por ello, en un primer
momento,se debe dirigit el proceso de observacién
hasta convertirlo en auténtica percepcién (superar el
puro concepto de MIRAR), pero, poco a poce, habra de
conseguirse que este dirigismc sea sustituido por un
auténtico proceso experimental y de exploracioén del
contexto, que vaya desde fa identificacién cle colores,
texturas, volimenes, etc.hasta conseguir, en un nivel
elemental, el captar valores estético-artisticos de las
manifestaciones culturales prbximas al nifto/a
(monumentos, plazas, museos,..), destacando las
propias de su entorno inmediato y aquellas que son
mas representativas del patrimonio artistico andaluz.

Desde el principio se debe superar el activismo plastico
(manualidades, dibujo libre,...}, poco reflexivo, por una
verbalizacién de lo percibido, intentando que se
produzca una interiorizacién de dichas percepciones

" que, en una fase posterior, permita la expresién pléastica

personal de las mismas.

2. Saber hacer {expresién)

Como segunda fase del proceso de aprender a percibir
tenemos la aplicacién de dicha percepcién para
facilitarle al nifiofa la expresibn-comunicacién de forma
libre y espontidnea de sus experiencias, sentimientos,:
sensaciones, ideas y vivencias, contribuyendo asf a la
desinhibicién personal y la relacién con los demaés.
Para ello debemos completar y acompaiiar el proceso
iniciado a nivel sensible con el adecuado manejo de
técnicas, procedimientos, habilidades, etc., qua facliiten
dicha expresion, en este caso, plastica.
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En .este periodo el nifio/a tiene un mundo interior muy
rico, lleno de imagenes magicas producto de su
interpretacién de la realidad y que debemos potenciar

el que las exprese, libremente, pero con el mayor

nimero de medios posible.

Para ello debemos mejorar su grafomotricidad,
especialmente en el campo de la motricidad fina_ (uso
correcto y hébil de los dedos que le permita manipular
objetos que requieran cierto control: pinceles, |apices,

moldeadores,...} asi como, sin. entrar en las técnicas

desde un punto de vista excesivamente profesional y
ciéntifico, ofertar al ‘alumno/a un nimero suficiente y
variado de procedimientos que le permitan elegir el mis
adecuado a lo que quiere expresar en cada momento.

Si es impanante que creemos habitos desde dos puntos
de vista, el del correcto y seguro uso de los materiales e
intrumentos utilizados y e! planificar sistemaéticamente el
trabajo a realizar. Podria presentarse el siguiente

esquema para la planificacibn del proceso de |

produccién:

* fase de observacion percepcién.

* andlisis e interiorizacién.

* eleccion y preparacién de materiales.
* verbalizacién de intenciones.

* ejecucidn y valoracibn critica y comentada det
proceso y el resultado.

Como procedimientos, en este ciclo son aconsejables
aquellos que proporcionen al niflo/a un marco
adecuado para utilizar grandes superficies {dominio del

espacio), eviten el detallismo (superaci6n de

estereotipos} y se basen mas en el dominio del color y
del volumen que en la linea y el dibujo.

Conviene limitar el uso de materiales base (tan sélo es
suficiente el empleo de témpera, ceras blandas y
sustancias “modelables) y ampliar sin embargo las
posibles utilizaciones divergentes y combinadas de los
- mismos, asl como el empleo sistematico de materiales
no directamente vinculados con la pldstica (materiales

de desecho, vegetales,...} e incluso potenciando e! propio .

cuerpo como herramienta pléstica (pintura de dedos,
impresiones, digitales,” happening, siluetas, etc).
Buscandg, -en términos generales, la expresién més
original y divergente, y, por tanto, creativa.

3. Anélisis sensible

£l alumno/a, a través de la Educacion Infantil, conoce
la mayor parte de los elementos simples del lenguaje
plastico visual {punto, linea, color,...) por lo que el
objetivo es profundizar en este conocimiento a través de
actividades que favorezcan la manipulacién del color, las
texturas, los volimenes y permitan encontrar sus
relaciones. Estas relaciones ya estén, normalments, casi
establecidas por los nifios/as, ya que se posee un
sentido innato de la composicién y de la ccupacion de
los espacios, que hay que respetar @ intentar que no se

plerda.

Habrd- -que favorecer el empleo de ritmos,
composiciohes y simetrfas, detectando las que existan en’
el propio entorno y haciendo que el alumno/a invente e
imagine otras .

Por dltimo, y dado que nos encontramos en un érea,
uno de los objetivos-a cubrir es integrar los lenguajes de
las tres materas que la componen, a través de
actividades que faciliten dicha conexién (pequeiias
representaciones draméticas, empleo del cuerpo
acompariado de mdsica para el usc de los colores,
interpretacién pléstica- de masicas o textos literarios,
empleo de imagenes secuenciadas, etc.)

MUSICA

La Educacion Musical en este ciclo debe entenderse
como una continuacibn de los procesos y una
ampliacién en el desarrollo de las capacidades, que se
iniciaron durante la Educaci6n Infantil. Asi, los objetivos
y contenidos previstos en la Educacién Primaria tienen
su origen en la Etapa anterior.

E! establecimiento de uncs adecuados criterios para la
secuenciacién de los contenidos que se incluyen en esta
materia, basard su justificacibn en los aspectos y
principios expuestos en la fundamentacién general de

. este periodo educativo.

Junto a estas consideraciones cabe destacar, como uno
de los principales soportes, el tratamiento de dichos
contenidos desde las tres estrategias y a su vez procesos
que determinan su tratamiento y evolucién:

 PERCEPCION, EXPRESION Y ANALISIS.

1. Saber escuchar (percepcidn)

La percepcibn musical, que arranca desde |la
potenciacibn de los procesos de audioﬁercepcién
abordados en la Educacion Infantil, irdn adquiriendo un
considerable grado de madurez a lo largo de! Primer
Ciclo de la Educacién Primaria.

Su tratamiento se referird al apartado denominado:
APRENDER A ESCUCHAR. Afectard, por lo tanto al
desarrollo de todas aquellas capacidades encaminadas
a la audicién y observacién sensorial del hecho sonoro,
De esta forma, se entiende como el principal
protagonista en el estudio de la percepcién al * sonido

Para ello, el entorno préximo al nifio y la nifa, y sus
propios cuerpos, constituirdn unas indispensables
fuentes desde las que obtener toda la informacitn
necesaria sobre e! mismo. La casa, el barrio, la escuela,
entre otros, suponen unos marcos adecuados para
favorecer la percepcion, descubrimiento, identificacién
y manipulacién de los sonidos y sus parémetros
timbre, intensidad, duracién y altura.

De ugual modo, a través de la comparacion, diferencia-
ci6bn y clasificacién de dichos sonidos, se podré
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completar la obtencién de una informacién que se
convertird en elemento clave de los procesos de
. expresién. . :

Es conveniente que el acercamiento a los pardmetros se

-haga teniendo en cuenta la mayor o menor dificuitad de
cada uno de ellos. El nilo y la nifa tienen menos
dificultades en la identificacibn de las fuentes
productoras de aquelios sonidos que forman parte de su
entorno.

Asi, pueden reconocer los sonidos producidos por un
teléfono, el claxon de un vehlculo, una puerta, un per-
ro,... Es decir, rApidamente entran en contacto con el
timbre de los sonidos. La intensidad y la duraci6n se
encuentran también a su alcance, desde el principio,
pudiendo afirmar ante |2 audicién de distintos sonidos
si estos son fuertes o suaves y largos o cortos. Sin
efnbargo. suele encontrarse mayores dificultades para
reconocer y expresar las alturas. Lo cual implica el
tratamiento de este pardmetro en Gltimo lugar.

En cuanto a la comparacion y diferenciacién entre soni-
dos, esta debe abordarse utilizando sonidos que
ofrezcan una clara diferenciacién entre ambos. A partir
de ello, es aconsejable acortar paulatinamente dichas

" diferencias e incluso, cuando el nivel de desarroflo del
proceso lo permita, realizar las comparaciones utilizando
tres sonidos.

Junto al sonido, el alumno se acercard al estudio del
silencio debiendo destacarse y potenciarse todos
aquellos recursos y estrategias que favorezcan su
vivenciacion e interiorizacién. -

No obstante, no debe olvidarse que air cuando existe
un marco particular para el desarrotio especifico de los
contenidos del bloque que se ocupa de la audicitn, su
constante presencia en cualquiera de las actividades que
se realicen constituye una gran oferta de contextos y
posibilidades para profundizar en su tratamiento.

2. Saber hacer {expresion)

La educaci6én musical se sirve de tres medios o vias
para la expresién y produccién:la voz y el canto, los
instrumentos, y el movimiento y la danza.

Para potenciar la expresién es necesario conocer en
primer lugar los elementos que se van a emplear, por un
lado en lo referente a los recursos técnicos que
garanticen su correcta utilizacién, y por otro en. lo
referente a las posibilidades sonoras y expresivas de fos
mismos.

Desde esta perspectiva, se deben facilitar contextos y
situaciones adecuadas que permitan el acercamiento del
alumno y la alumna al descubrimiento y conocimiento de
su voz y de su cuerpo.

Con. la voz, podran reproducir sonidos fuertes y suaves,

largos y cortos, agudos y graves, e incluso diferentes tim- -

bres. A través de la voz podran exteriorizar sus propias
sensaciones, sentimientos, ideas y vivencias.

En el marco del juego, se acercaran al descubrimiento
de las caracteristicas propias de sus voces y al canto,
posibilitando de esta forma la iniciacién a los elementos
basicos de la técnica vocal, entre los que destacaremos
la respiracién y la vocalizacién.

El tratamiento de la técnica, en este Cicio, debe enten-
derse como un medio para mejorar |la calidad y los
recursos interpretativos, no como un fin' en sf mismo.

La canci6bn adquiere una relevancia especial, como el
contexto idénec donde se combinan la palabra, con
todos sus aspectos expresivos, y los elementos de la
Musica.

En el periodo 6 - 8 afios, el repertorio estard compuesto
por sencillas canciones infantiles -y populares,
destacando entre estas Ultimas las andaluzas, entre las
que se pueden incluir algunas sencilias canciones del
repertorio flamenco. Se favorecers el canto al unisono a
lo sumo con pequeiias variaciones de intensidad y ritmo
como base para o que més tarde, a io largo de la
Etapa, seré ei canto a varias voces.

Por otra parte, el planteamiento de descubrimiento,
conocimiento y utilizacion del cuerpo parsa la expresién
- comunicacién musical, es bastante similar al de la voz.
Las palmas, las rodillas, los piés y los pitos, se
convertirdn en vehiculos de expresién de las
posibilidades sonoras del propio cuerpo.

Al mismo tiempo, el nifio y la nifa descubren a través
de ia observacién y manipulacién que los objetos que
forman parte de su realidad cotidiana tambien pueden
producir distintos sonidos. Y que dependiendo de su
forma, tamafo, material del que estan hechos y de
como actuemos sobre ellos, podrén variar los resultados
sonoros. Latas de refresco, cajas de cartén, botellas de
plastico,..., junto a las sillas, mesas, carpetas, etc, se
convierten en maravillosos instrumentos con los que

‘poder reproducir esquemas ritmicos habituales en clase,

o acompafar sus canciones. La utilizacién de este tipo
de instrumentos servird también, para potenciar en el
alumno una actitud de respeto y cuidado sobre los
instrumentos convencionales.

En este Ciclo se debe continuar con el conocimiento y
acercamiento a fa técnica de fos instrumentos de
pequeiia percusién, entre los que podremos incluir al
final del mismo y cuando las circunstancias lo permitan
los instrumentos de placa: carrifiones, xil6fonos y
metal6fonos.

El tratamiento de los Instrumentos, como el de la voz,
encontrard en las situaciones de improvisacién y juego
unos contextos adecuado para su desarrollo, asi como
para la desinhibicién y exteriorizacién de sus ideas,
sensaciones, sentimientos y vivencias musicales.

La utllizacién en la realizaclén de actividedes de re-
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cursos como el eco, el obstinato y la técnica pregunta
- respuesta facilitardn, por un lado el montaje de las
canciones y pequeias piezas instrumentales para su
interpretacién, y por otro, ofrecerdn nuevas

posibilidades en el d&mbito de la creacion de nuevas

propuestas personales.

El cuerpo adquiere otra dimensién expresiva, ademas

de la sonora ya expuesta. Esta se refiere a las
posibilidades de movimiento, en s{ mismo, en relacién

con los dem4s y en relacién con el espacio.

El nifio y la nifia descubrirdn a través de la explora-

cién, la experimentacién y la observacion, que las '

diferentes partes de su cuerpo se mueven y que ellos
pueden controlar la expresién ritmica de sus
movimientos.

En este sentido, los juegos de movimiento, que van
desde los que utilizan s6lo aiguna de las partes del
cuerpo, hasta aquellos que utilizdn todas, deben ser

‘empleados como un recurso de una inestimable ayuda

en el desarrollo de los procesos de control ritmico.

Del mismo modo, cabe sefalar el papel que desarrolian
los juegos de agrupamientos y desplazamientos de cara
a facilitar y promover las relaciones entre el grupo y el
conocimiento del espacio en el que este se mueve.

Junto a todos ellos, el b:;ile libre supone una via
adecuada para favorecer la desinhibicién y la

. exteriorizacion de las experiencias musicales propias. A

partir de éf, y con el tratamiento en el movimiento del
pulso, el acento y el resto de recursos expuestos para fas
anteriores formas de expresibn musical, se estard
potenciando la adecuaci6n fitmica de los movimientos
a sencillas melodlas y consecuentemente, se estaran
sentando las bases de la Danza Escolar.

3. Anélisis sensibie

Como resultado de los procesos de audiopercepcion
musical y de expresién vocal, instrumental y de
movimiento, se habrd creado ia necesidad de
representar graficamente, y con fines expresivos y
comunicativos la informacién obtenida y la utilizada en
los mismos, y las experiencias vividas en su realizacion.
Con ello, se estard iniciando af alumno y {a afumna en
la fase de valoracién y andlisis sensible del proceso.

El niflo y la nifa experimentan sobre las diferentes -

posibilidades de representacién de los sonidos con los

que se ha ido familiarizando, asl como la carga

informativa que estos comportan. En definitiva, estar&n
creando sus propios codigos de comunicacién musical.
Estos cédigos no convencionales se IrAn concretando
y perfeccionando como consecuencia de los conflictos
derivados de falta de generalizacién, convittiendose de
esta forma en cédigos cada vez més grupales,

Desde la perspectiva de la valoracién, se debe .de cen-
trar también la atencién en la aceptaci6n, por parte del

nifo y la nifa de su voz y de su cuerpo, o

reconocimiento de sus correspondientes posibilidades y
ol disfrute con su utilizacién. .

Se favorecera y potenciard la participacién en activi-
dades grupales instrumentales, vocales y de movimiento,
valorando y respetando el papel qua cada cual desarrolla
en su realizacion. Asf mismo, es importante en este
Ciclo comenzar a desarrollar en el alumno actitudes de
respeto hacia las elaboraciones personales y sjenas.

Por otra parte, es conveniente facilitar al alumno la
utilizacibn  del radiocassette como medio de.
reproduccién musical, pero también como recurso ‘para
la obtencién de informacién que pueda ampliar su nivel
de experiencia musical.

DRAMATIZACION

B primer cicle de Ja Educacién Primaria debe ser una
continuacién l6gica de fa educacién infantil, en la que
el juego es el elemento que soporta la mayor parte de la
actividad de los niftos. Conforme van consiguiendo el
dominio del cuerpo, la voz, el espacio, ese juego recibe
la denominacién de “juego dramaético™. Por lo tanto, fos
juegos con algunas cualidades dramaticas deben estar
ya iniciados al final de la etapa de educacién intantil.

B recorrido que el nifio ha ido haciendo ha facilitado la
integracion de su personalidad. El comportamiento de
los nifios comienza a ser abierto y sociable, sobre todo
con sus iguales. En cuanto al aspecto motor,
experimentan ur’ desarrollo progresivo: en el equilibrio,
la estabilidad, la motricidad gruesa y fina, van
acentuando la memoria motriz. Partimos de que a esta
edad el nifo ya comienza a moverse con soltura,
facilidad y economfa de esfuerzo. Puede caminar
siguiendo las pulsaciones de una musica. E! cuerpo ya
no actia en bloque sino que lo hace con una
independencia segmentaria. Los progresos motores
repercuten claramente en {a estabilidad cognitiva y esta,
asu vez, lo hace en los progresos afectivos. En el campo
de 'a expresion se ha partido de una simple imitacion
para llegar al juego dramédtico ya no sélo individual sino
grupal y més organizado. '

Es necesario crear un ambiente que favorezca la libertad
e intimidad del niflo, una atmdsfera propicia al juego,

" ala confianza, a la espontaneidad, a la expansién, a la

comunicacion en el que se hagan propuestas més que
imposiciones. La libertad de movimientos es basica,
interviniendo solamente cuando sea necesario para
estimular, romper las limitaciones, presentar un nuevo o
insélito descubrimiento, crear interés, romper los
estereotipos, aportar informacién exterior para (a
Investigacion.

1. Percepcién

Los nifios y'niﬁas siguen necesitando mucho tiempo
para jugar. El juego se socializa, se comienza a
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tormalizar en equipo. Mediante el juego de imaginaci6n
se “asimilan® muchas informaciones del entorno,
proporcionando a ia imaginacion materiales que
permiten crear situaciones nuevas.

El juego ayuda a la expansién de! yo, permite al nifio y
a la nifa expresarse y afirmarse. Y sa afirma
representando papeles por encima de él. Imita a los
adultos. Y lo que es fundamental, por el juego "conoce”.
El juego de actividad es investigacion, exploracién de
la realidad, de los objetos y de sus propias posibilidades.
-“Asl aprende, percibe lo que es el mundo, se ensaya en
los sentimientos humanos, vive por la ficcidn las
situacione con que habra de enfrentarse més tarde.

Por el juego dramditico mejora el nifio se capacidad
senso- perceptiva del entorno vital, potencia su
creatividad reinventando la realidad, transforméandola.

En definitiva, por el planteamiento de los juegos (sobre
todo colectivos) se va desarrollando la capacidad de
observacién del niflo. Asi ird descubriendo poco a
poco cosas, sensaciones, el propio cuerpo y sus
posibilidades motrices, asi como las de los demas

seres, animales, los conceptos abstractos como los

grados de energia, el tiempo, el ritmo, el espacio, la voz,
la palabra, la vocalizacion, la entonacion...

Podemos concretar esencialmente en el conocimiento
del propio cuerpo, su semejanza y su diferencia del! de
los demas por medio de la sensibilizacién, (a
observacién, la imitacién; el conocimiento de los

- objetos por su manipulacién, simbolizacién; de los

demads seres que lo rodean por su inclusién imaginaria
en el juego dramatico. Ademads se enriquecer& con las
sensaciones de las cosas concretas. Experimentaré lo
que son las emociones primarias, los sentimientos
fundamentales por la dramatizacién; se iniciard en el
conocimiento de los conceptos espacio-tiempo-energia.
Estas son las bases indispensables para que el nifio

pueda con garantia y dominio pasar a la fase siguiente.

2. Expreslén

La etapa anterior ha preparado al niio para la
realizacién de! acto expresivo. La expresién sera tanto
més perfecta cuanto més conocimiento y dominio de
los materiales tenga.

El nifio sabe que puede utilizar unos medios propios
como son el cuerpo y la voz, que es posible articular un
lenguaje jestual y un lenguaje oral. Que puede servirse

- para el juego dramético de objetos reales o imaginarios,
que puede imitar a personas, animales, que puede
representar sus impresiones de la vida, de las cosas,
estados de &nimo, estados afectivos.

Por medio de la fantasia liberaré su energia expresiva,
su mundo interno. Lo haré individualmente o en grupo
y a partir de un suceso cotidiano, de un cuento, de una
cancién, de una simple propuesta del profesor o
cualquier miembro del grupo. El nifio posee un deseo
intenso y real de comunicarse, para él es vivir realmente.

Todo lo que el nifio expresa con y ante los demé&s
posee una carga de comunicacibn mis o menos
consciente. Es espontdnea y no producto de una
reflexién previa. La expresién asi entendida es vehiculo
para manifestar exteriormente ante los demés los
intereses, preocupaciones, etc., con diversos grados de -
diversidn, originalidad, claridad, riqueza expresiva.

3. Anélisis sensible

Es necesario dedicar un tiempo a la raflexién y al
andlisis del hecho dramético realizado. Al ser un acto
de comunicacién espontidnea, carece de
planteamientos técnicos, de codificacién, de orden
secuencial. Ante todo debe quedar claro que en este
ciclo interesa mas destacar el proceso del acto
expresivo que el contenido de dicho acto.

El objetivo ser&, pues, tomar conciencia del acto
expresivo realizado. Analizar los conceptus, las ideas
manifestadas, 1o que se ha "dicho” y lo que se ha
logrado comunicar, definirlo, aclararlo. Examinar el apoyo
técnico,. Observar qué elementos faltan para que la
expresibn sea acabada, qué elemenios sobran,
entorpecen, oscurecen o dificuitan tanto el acto
comunicativo en la emisién como el acto receptivo en el
observador. i

Es conveniente plantear otras alternativas posibles en el
tratamiento de los materiales utilizados, otras
derivaciones méas o menos légicas del acontencimiento
representado, posibles cambios en las reglas del juego
dramético con cambios de roles, de finales cerrados o
abiertos a posibles "continuard™... Interrogarse sobre
équé pasaria si se cambia alguno de los elementos
como: el 4rea de juego, el tiempo, el nimero de
participantes?.

El nifio con el ejercicio del anlisis sensible sobre sus
actuaciones aprende a valorar, a analizar, & criticar y a
aceptar a os demés y a si mismo. Est4 sentando las
bases de un sentido critico.

SEGUNDO CICLO

EDUCACION VISUAL Y PLASTICA

Si en la etapa de educacién infantil y en el primer ciclo
se ha insistido en e! afianzarniento de las habilidades
psicomotoras, a través del refuerzo y afianzamiento del
correcto esquema-imagen corporal y la mejora de la
actividad perceptiva espacial como apoyo a la
estructuracién del espacio y, por tanto, como ayuda a la
escritura, en esta etapa habria que incidir en la
potenclacion de la expresion creadora.

La expresién creadora hasta los ocho 0 nueve afios es,
de manera intuitiva y libre, f&climente desarrollada por
los alumnos y alumnas, pero en este periodo, se produce
en la expresion un estadio de fijacién en los
estereotipos.
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Es por consiguiente esta etapa muy delicada para el
desarrollo de la expresién, la creatividad y la evolucién
grafica del alumno/a y habr& que emplear el mayor
nimero posible de estrategias flexibilizadoras y
motivadoras para conseguir una superacuén 6ptima de
la misma.

1. Saber ver (percepcion)

'Esta etapa se caracteriza visualmente por dos
aspectos:

-* A mediados de la misma se inicia la "edad del
realismo”. El mho/a desea que lo que representa tenga
aspecto real.

* Sa es més consciente de las relaciones -entre los
objetos en el espacio.

Por ello, es un momento adecuado para trabajar en
fases progresivas de mejora de las capacidades de
percepcién del entorno, tanto en directo {visualizacién
de objetos, figuras, paisajes... en directo), -como
estimulando la memoria y la imaginacién a’ partir de lo
observado.

También es un momento apropiado, al final de! ciclo,
para empezar a trabajar la imagen con ciertos niveles de

abstraccion, especialmente iniciando en la lectura de

mensajes visuales provinientes de los medios de
comunicacién (prensa, televisién...) y el reconocimiento
y representacién de simbolos de uso habitual (sefales
de trafico, indicadores, marcas,...).

El entorno artistico es especialmente aconsejable y, en
especial, la utilizacién de! patrimonio artistico andaluz
tanto a nivel de conocimiento como de interpretacién
personal artistica.

Para romper con la fijacién de estereotipos es
conveniente profundizar en la percepcién sensible del
entorno, especialmente de las texturas, formas,
volimenes, intentando crear otras similares o
interpretarfas. :

Para ello, es conveniente la observacién directa del
entorno y la posterior realizacién de ejercicios de
memoria visual y de imaginacién en sus diferentes
campos (narrativo, constructivo y descriptivo).

Por (itimo y aprovechando que el nifio y la nifla
empiezan en este periodo a ser conscientes del espacio
y de las relaciones de los objetos en sl mismo, parece
oportuno el continuar profundizando en las relaciones
fopoidgicas (dentro,fuera,...), en el tratamiento de lo
tridimensional en el plano ( a través de ejercicios
inicialmente manipulativos en relieve) y de las
proporciones relativas. Es un buen momento para que se
supere la linea-base y se inicie el control del formateado
del plano sobre el que se frabaja {tamafio, dwnsuones,
composicién.)

2. Saber hacer (expréslén)

En suma, habria que profundizar en los planteamientos
det ciclo anterior. introduciendo algunas moditicaciones

_acordes con et momento de desarrolio grafico.

~ La planificacién’ del trabajo seria un poco més
auténoma, dejando mayor libertad al alumno y alumna
en el momento de seleccionar las técnicas mas
apropiadas a 10 que quiere expresar asi como el tamaiio
de los soportes o los materiales a emplear.

Al romperse parcialmente con el egocentrismo anterior
e iniciarse de forma més compleja las relaciones con el
grupo, serd ‘el momento de mejorar las técnicas de
trabajo en grupo, especialmente en la realizacién de
trabajos de gran formato o en la planificacién y
elaboracién de aquellos que requieran un debate y una
aportacién variada de ideas en 'su desarrolio.

Aprovechando la mejora de su concepcidn del espacio
se trabajardn técnicas tridimensionales como
estructuras simples, maquetas, o collages que presenten
volimenes y texturas.

La iniciacién a las técnicas audiovisuales se iniciara
a través de ftrabajos que requieran cambios de
iluminacién, con transparencias e incluso, al final del
ciclo, con el uso de ia camara fotogréafica simple a nivel
muy Iudlco

El resto de las técnicas se mantendra igual que en el
ciclo anterior, pero buscando relaciones entre ellas y
combinandolas en técnicas mixtas y cada vez mas
complejas.

Intentando aumentar la calidad de los materiales
empleados, smultanedndolos con materiales de todo
tipo (de desecho, reciclados, etc). )

3. Anélisis sensible

Se profundizard en los conceptos bésicos ya
manejados en el anterior ciclo (linea, superficie, color,
textura). Teniendo en cuenta, de que en este periodo el
nifio y la nifa ya identifican plenamente cada objeto
con su color, aunque la calidad de aplicacién de éste
sea menos importante (se atienden poco a las mezclas,
tonos y matices), siendo importante, pues, profundizaren
la experimentacién y relaciones entre los colores y sus
variaciones, especialmente realizando de forma previa
trabajos de observacién y anélisis visual.

De manera intuitiva se trabajaran conceptos de
relacibn y de composicibn (ritmios, agrupamientes,
simetrias), con estrategias de tipo analitico y partiendo
de figuras decorativas hasta llegar a la composicién.
simple de con objetos, figuras o paisajes.

Aprovechando los avances en lectura y escritura, se
puede proceder a la integraclén de lenguajes,
traduciendo poesfas, cuentos o textos en general a

’ |Iustrac|ones vifletas secuenciadas, etc.
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Las imégenes' proporcionadas por el video o las
dipositivas podrdn ser también representadas como
figuras en movimiento, atendiendo en especial a la figura
humana y animal. .

Musicas, canciones podrén ser también una buena
motivacién para su representacion grafica, volcando en
ellas sensaciones en forma de color y texturas.

Por ditimo y no olvidando que nos encontramos en
una etapa en la que las estrategias globalizadoras son
bésicas, procurar una constante integracién con el resto
de las 4reas y émbitos, sirviendo de apoyo mutuo.

MUSICA
1..Saber escuchar {(percepcién)

El acercamiento al mundo de los sonidos permite a los
nifios y las niflas descubrir como cada ambiente, cada
situacién, cada lugar e incluso cada momento histérico
contienen una serie de sonidos que les caracteriza y
define, constituyendo de esta forma un paisaje sonoro
propio.

Es importante en este Ciclo favorecer el disfrute con la
escucha, manipulacién, experimentacién vy
reproduccibén de los paisajes sonoros y ios elementss
que en elios se incluyen. Asi, se podrdn reconocer e
identificar los sonidos habituales en contextos y
situaciones sociales actuales, entre ios cuales cabe
destacar todos aquellos que son utilizados por los
diferentes medios de comunicacién.

Se debe potenciar el tratamiento de estos para apreciar
y valorar el papel que juegan los sonidos en la
television, el Cine y la radio; la interrelacién sonido -
imagen en las peliculas, anuncios, programas en
- general,.... .

La seleccibn de audiciones breves contribuirdn a
desarrollar y potenciar la escucha activa, al intentar reco-
nocer en ellas y a través de diversas actividades, que
tienen por eje el juego, los elementos musicales.

Esto mismo, junto a otras audiciones seleccionadas al
efecto, podran servir para despertar el interés por el
amplio panorama de las distintas manifestaciones y
corrientes musicales, entre las que destacaran las
propias del patrimonio musical andaluz y entre las que
se incluirdn algunas formas del flamenco.

Alo largo del Segundo Ciclo debe seguir favoreciandose
la interpretacién - representacion plastica, . grafica,
corporal,....., de las audiciones.Con estas, se potencia la
actitud de escucha activa, se amplian las posibiiidades
de acercamiento a los fragmentos o las obras, y se
aumenta la vivenciaciédn de las mismas y
consecuentemente su nivel de comprensién.

El proceso se completard con la asistencla y participa-
cién de los alumnos y alumnas en actividades y

manifestaciones musicales dentro y fuera del centro. De
esta forma, se estaran favoreciendo el respeto hacia las
mismas y la adopcién de las actiiudes como
espectadores activos, que irdn desarrollando
progresivamente una actitud critica que les permitira
valorar y seleccionar, argumentando razones,las obras
que més les gusten de entre la amplia oferta musical
con la que se encuentran.

2. Saber hacer (expresion)

El tratamiento de la expresién vocal, instrumental
y de movimiento debe desarrollarse, a partir de los
procedimiento iniciados en el Primer Ciclo.

A partir de fa constatacién de las posibilidades de la
voz y el propio cuerpo, y sus correspondientes vivencias,
el niflo y la nida descubren los diferentes elementos

musicales, observando su presencia en las distintas

formas de expresién musical.

El ritmo y la melodia centrarén la atencién en este
proceso y encontrardn un contexto idoneo para su

“estudio en la realizacibn de actividades vocales,

instrumentales y de movimiento.

Paralelamente se potenciard el conocimiento y
experimentacién de recursos especificos que permitan
profundizar en el estudio y utilizacién de las formas de
expresion musical, favoreciendo nuevas posibilidades y
la obtencién de un mayor nimero de resultados. Esto
implicard la profundizacién en apartados tan
importantes como la técnica vocal, sobre toclo en cuanto
a la respiracion y la vocalizacién se refiere.

Asi mismo, se debe ampliar el estudio de la técnica
propia de cada uno de los instrumentos utilizados
habitualmente en clase, de cara a una mejor
interpretaciébn instrumental, en general, y al
acompafiamiento de sencillas canciones, en particular.

En ambos procesos se considera funclamental el
aumento del repertorio de canciones y juegos
instrumentales y la construccibn de -sencillos
instrumentos a partir de diferentes tipos de materiales,

Por lo que respecta a la expresibn del movimiento,
destacard fa potenciacién de todos los recursos
encaminados a la adecuacidn de los movirnientos a la
masica de obras seleccionadas con tal fin, y también
en el marco de la danza escolar.

En la presantacibn de propuestas que sirvan de
contextos idoneos en los que poder observar, constatar
y apllicar dichas técnicas, ocupan un lugar destacado
todas aquellas danzas, juegos y canciones propias dei
patrimonio musical andaluz y flamenco.

Todo ello tendré una aplicacién continua y permanente
en la elaboracién e Interpretacién de producclones
propias y ajenas, y uno de los momentos de su
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desarrollo mas significativos, debe sitvarse en aguellos
contextos y situaciones que propicien la expresién de
una misma idea musical a través de la voz, el cuerpo y
los instrumentos.

Aunque la utilizacion de recursos y formas como sl eco,
el obstinato, la técnica pregunta-respuesta,..., siguen
ocupando un lugar destacado en la realizacién de
actividades musicales de expresién, en el Segundo Ciclo
adquiere una especial importancia y relevancia el empleo
de otra como el canon, el lied o el rondé.

Con todas ellas se veran ccnsiderablemente ampliadas
las posibilidades expresivas del nifio y la nifta, no sélo
en el &mbito de la interpretacin, sino también en las
situaciones de improvisacién y juego musical.

La presencia del radiocassette y el equipo HI-Fl, deben
ser habituales en la realizacién de actividades y juegos
musicales, potenciando la utilizacién y el manejo, en las
mismas, por parte del nifio y la nifa. '

Alo largo del Segundo Ciclo, se debe continuar favore-
ciendo. la participacién de los nifios y nifas en
actividades individuales y grupales de canto, expresion
instrumental y de movimiento gque contribuyan al
reconocimiento y valoracién de los papeles que cada
{no desarrolla, en relacién con los deméas y la
. funcionalidad de los mismos.

Para retorzar estos procesos se debe favorecer la cons-
tituciébn del grupo clase como conjunto vocal,
instrumental y de movimiento, en los que cada uno de
sus miembros asuma una funcién determinada que
tiene incidencia en el resultado final de la interpretacién.

Merece también una atencién especial la potenciacion
de todas aquellas actitudes que supongan la aceptacién
de las posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el
cuerpo y los instrumentos, considerando y valorando sus
caracteristicas propias, emisién y su tesitura. Todo elio
se completaré favoreciendo el respeto y la aceptacion
por parte del nifio y la nifia de las elaboraciones
musicales individuales y de grupo, personales y ajenas.

3. Anélisis sensible

La representacién gréfica de’ los sonidos, iniciada en e!

Ciclo anterior, adquiere una considerable nivel de -

profundizacibn en este Segundo Ciclo, con la
representacién de los paisajes sonoros que han
ocupado un importante lugar tanto en los procesos de
percepcién como én los procesos de expresion,

Estas actividades van a contribuir de manera especial a
la mejora de la configuracién y utilizacién de los
cbdigos no convencionales. .

En las elaboraciones musicales propias, en situaciones
de improvisacion y juego, y de cara & |& expresién de
vivencias y experiencias continuardn . empleandase
cidigos no convenclonales. No obstante, y a partir de

los confiictos de comprensién derivados de dichos
c6digos, en los contextos de comunicacién, se habran
sentado las bases para permitir el progresivo

" acercamiento a los cédigos convencionales.

Esto implica que durante un determinado periodo de’
tiempo, que variard en funcién de las circunstancias y
experiencias concretas, o nivel de utilizacion de la

‘informacién de los nifos y las nifas, y su nivel

madurativo, se trabajard casi simuitaneamente con
cbdigos no convencionales y codigos convencionales.

De tal manera que el paso de unos a otros sea gradual
y progresivo y se entienda como una necesidad clave
para el desarrolio de una mayor y mejor comunicacién
musical. :

Se debe cuidar de manera especial, que la utilizacién de
los cédigos no supedite, ni condicione la produccién de
las elaboraciones musicales, ni la exteriorizacién de las
experiencias y vivencias musicales anteriormente citadas.
De ahi que se considere fundamental la realizacién de

. actividades musicales vocales, instrumentales y de
“movimiento a partir de propuestas que los nifios y

nifias expresan con c¢bdigos no convencionales y
convencionales. '

Ei referente-més significativo de estas actividades se
encontrard en otras similares que durante el Ciclo
anterior e incluso en este se han ido desarroliando a
partir de los pardmetros del sonido, de los paisajes
sonoros y otras muchas sugerencias, que sirvieron para
la construccidbn de los cédigos no convencionales
propios y grupales.

Asi mismo, en todo este marco, debe destacar la poten-
ciacién de la aceptacion, el respeto y la valoracién de
elementos y representaciones propias de todos los
cédigos utilizados como medio para la
expresion-comunicacién musical, destacando e! papel
que realizan en dicho proceso.

DRAMATIZACION
1. Percepcién

Al comienzo de este ciclo el nifio ya tiene unos
conocimientos de las bases para la dramatizacién.
Gracias a una considerable maduracién nerviosa -lo que
favorece su desarrollo motor-ios movimientos comienzan
a ser ajustados, precisos, seguros. Distingue las
diferentes partes de su cuerpo. .

Comienza a interesarse por los conocimientos técnicos
fundamentales, ello obliga al educador a seleccionar y
facilitarle las informaciones necesarias, el bagaje técnico
esencial para fundamentar las ideas. Bl campo temético
debe ofrecer los materiales que favorezcan el
descubrimiento y la apericién natural de ia creacién
esponténea. :

La movilizacién corporal debe adquirir una gran
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importancia. El esquema corporal que se perfeccionara
por la estructuracién del arco espacio-temporal es vivido
globaimente en una unidad dindmica. Cada relacién
entre estos dos elementos se dard en una forma de
movimiento clasificable en las. lamadas "acciones bdsi-

cas'.

Las ideas de identidad y unidad se desarrollar&n en el
nifio/a a partir de la relacién de su cuerpo con los

elementos espacio- tiempo-energia. Todo el cuerpo-

participara en fa percepcién a partir de la sensorialidad,
asi como la percepcién es indisociable de la conciencia
de si y de las cosas.

Con esta edad el nifio comienza a descubrir su "yo" y el
de los demas. Conoce sus relaciones con los otros.

tdentificar4d los conceptos temporales: antes, ahora,

después... Conocerd la relacién espacial direccional y -

dimensional, el espacio social y se propiciard la
combinacién de matices y gradaciones de aumento y
disminucién: creciendo-disminuyendo,
acelerando-retardando...

Experimentara las formas corporales: abiertas, cerradas,
curvas, angulares; las formas tensas, relajadas, las
formas y movimientos de proyeccién de si mismo.
Diferencia actitudes estdticas y dindmicas, y fmediante
ellas comenzar a reconocer diferentes combinaciones
ritmicas, a coordinar fitmo y movimiento.

El encuentro con objetos, reales o imaginarios, muy
significativos, con maultiples -sentidos, exigen la
convergencia de soportes cognitivos que perraitan la
explotacién racional inmediata. Estos apoyos
intelectuales no han de ser impuestos sino introducidos
solamente en el momento en que la experiencia vivida
por el nifio los reclama normalmente. Hay que tener en
cuenta que el impacto significativo del objeto y de su
entorno, tanto en el individuo como en el grupo, esta
reforzado y mediatizado a la vez por un sostén afectivo.

" Toda consideracién técnica debe ser subordinada a una

actitud de exacta comprensién vivenciada. Los acentos
deben estar puestos en este orden;
vwencaammprensuén-anéI|S|s-expreS|6n Es decir, vivir
para comprender.

A fin de cuentas, objetos, sopories, materiales y
técnicas, necesitan de un ambiente humano favorable
tanto para constituirse en un suceso de expariencia
como para ser vehfculo de expresion.

2. Expresién.

Durante este ciclo el nifio /a debe expresarse segin sus
capacidades individuales, sus gustos (en la eleccién de
medios y contenidos) y sus poderes de invencién y
creacion originales.

Para ello se intentaré integrar diversas dimensiones de
la expresiSn: gesto, voz, mirada, respiracién, tono
muscular..., para hacer brotar sentimientos e ideas.

En cuanto a la expresibn oral, en lo relativo a lo
relacionado con la palabra: su significado, entonacién,
el empleo de la frase, la morfologia de -la palabra, se
infentar&n conseguir efectos sonoros notables, derivados
de su estructura fnica y de su interpretacién afectiva.
Es conveniente cuidar este medio de expresion y de
comunicacién, lo cual ha de servir para escuchar con
una actitud critica.

La expresién plastica puede aportar a la expresién -
dramaética recursos muy importantes: las formas del .
cuerpo en el espacio, las lineas, {os tonos y colores en la
iluminacién, el maquillaje, el vestuario, escenografia, la
confeccién de titeres...

Lo mismo sucede ‘con la expresién ritmico-musical,
cuyas aportaciones a la dramatizacién serdn decisivas
en este segundo ciclo, con la danza (pasos,
desplazamientos, enlazamientos,combinaciones), que ya
en el ciclo precedente se han integrado en el momento
de la expresién dramética con mayor o menor grado.

3. Andlisis sensible

Con la practica de la dramatizacién en este ciclo se
perseguira la madurez personal del nifio, desarrollar su

- expresividad la creatividad y contribuir a su

socializacién.

Se pondrd especial interés en este ciclo en la
dramatizacion improvisada y se iniciarén los nifios y
las nifias, al final del ciclo, en los procesos que

" conducen a la elaboracién total de obras teatrales o

montajes de tipo corporal y de corta duracién.

De cualquier forma se favorecer4d un proceso de
creacién 'y también de investigacién. El nifio/a debe
ampliar su memoria textual, motriz y requiere que las
experiencias se repitan, de este modo so llega a la
sistematizacion en el lenguaje, en los temas, en la forma
de plantear lcs trabajos y superar los obst&culos.

Bésicamente se empleards como medio "para la
interpretacién dramaética la. improvisacién, Durante las
intervenciones -individuales o grupales- de improvisacién
se favorecerd en alumnos y alumnas la predisposicion
para reaccionar y adaptarse con prontitud & situaciones
dadas.

Al finalizar una escena Improvisada, donde se darin cita
acciones cotidianas, manifestaciones de personajes con

_su cardcter particular, su estado emocional, en conflicto

can otros personajes, sltuaciones existdhciales, objetos,
etc. A partir de ‘aqul se pueden establecer algunos
procedimientos simples de andlisis y de exploracién
sobre la globalidad de la actuacién:¢Qué ha querido
expresar? ¢Qué recursos ha empleado, con qué
originalidad? ¢Se ha identificado con el personaje o ha
controlado y diferenciado su personalidad de ia del
personaje representado? ¢Qué sentimientos ©
emociones ha experimentado, con qué circunstancias
de su vida ha asociado la escena? -
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Estas y otras muchas cuestiones se pueden plantear para
desarrollar la sensibilidad y la comprensidn por el hecho
dramético.

TERCER CICLO

- EDUCACION VISUAL Y PLASTICA
1. Saber ver (percepclén)

La educacién para la observacién en - los anteriores
ciclos ha desarrollado una serie de hébitos perceptivos
en los alumnos y alumnas, por lo que éste es el
momento adecuado de empezar a usar dichos hébitos
~ de forma organizada, de manera especial dirigidos hacia
la contemplacién de obras y manifestaciones artisticas,

pudiéndose incluso iniciar un acercamiento senciloalos .

* movimientos artisticos, especialmente de los mas
préximos cronolégicamente a los. alumnos, pero sin
olvidar aquellos que tengan manifestaciones observables
en el entorno del alumno/a. .

En términos generales las estrategias de lectura de '

imagen se intensificaran, buscando estimular el espiritu
" critico y la comprensién de los mensajes visuales del
entomo (publicidad, TV, prensa...).

El mundo que les rodea serd objeto también de
observacién, cada vez menos guiada, con objeto de
poder expresarse posteriormente mediante
interpretaciones personales.

fas mejoras en la estructuracién del espacio seran
aprovechadas. para profundizar en lo tridimensional,
realizando estudios previos sobre el plano y
- posteriormente elaborando los volimenes.

La perspectiva podrd ser trabajada de forma-

experimental deduciendo algunos principios elementales
y aplicidndola al disefo y expresién gréafica.

2. Saber hacer (expresién)

Se continuard con [as técnicas de los anteriores ciclos,
. pero con cierta profundizaciébn en algunos elementos
tebricos de las mismas (caracteristicas, utilizacién
divergente, utilizacién a lo largo de la historia,...)

Dado que lo tridimensional empieza a ser-inteligible para
el nifiofa se intensificaran los trabajos en volumen
{modelado, maquetas, tallas simples...) y en la
utilizacién de la fotografia tanto a nivel de observacién
e interpretacién, como de realizacién (cAmaras simples
y ejercicios de fectura de las propias imégenes). -

Es un momento muy adecuado para completar el
proceso de aprendizaje de la planificacién del trabajo,
amplidndolo con el trabajo en grupo y cu!mmando con
la capacodad de valoracién del mismo.

Las normas y habilidades a desarrollar Incidiran precisa-

mente en el correcto funcionamiento del trabajo en
equipo, en la evaluacidn y autoevaluacién, y en la
capacidad de ordenar y organizar el propio trabajo.

3. Anélisis sensible

Este ciclo es épiimo para experimentar y trabajar en
profundidad con algunos elementos del alfabeto visual,

- especialmente con el color, y que los alumnos y alumnas

empiezan a interesarse por [os matices y variaciones del -
color segun los efectos de la luz, las mezclas y los
contrastes, por lo que se podré llegar a ciertos niveles
elementales de teorfa del color, siempre deducida de los
descubrimientos e investigaciones de los alumnos.

La mayor capacidad de abstraccién que se tiene en
estas edades permitird también trabajar més a fondo
los elementos estructurantes del ritmo, la armonia, las
simetrias, etc, como elementos de la composicién
plastica, siempre a partir trabajos de base geométrica
(médulos, grecas, figuras geométricas, etc) para luego
ir progresando hacia ejemplos observados en el entorno
y posteriormente aplicarlos a las prop:as expresiones
pléstncas

La mayor capacidad de atencién y la también mayor
responsabilidad permitir iniciar el uso de materiales
audiovisuales mas complejos, fotomontajes, uso simple
del video y la cédsmara de video, diaporamas
elementales, etc, que al tiempo que inicia al alumno/a en
ol uso de técnicas y el empleo correcto y seguro de
aparatos, permitird integrar diferentes lenguajes y
estimular los habitos de responsabilidad y respeto hacia
materiales y ‘'medios por parte de los alunmnos y
alumnas.

MUSICA
1. Saber escuchar
La escucha activa y comprensiva, que empez6 a

desarrollarse en los Ciclos anteriores, adquiere en el
Tercer Ciclo de la Educacién Primaria un oons-derablo

grado de madurez.

El componente activo de 'I/a escucha aumentard sus
posibilidades con la potenciacidn del estudio, la
vivenciacién e interiorizacién de los sonidos, y sus
parametros, ¥ los elementos musicales..

Este proceso en el que se deben tavorecer el disfrute y
el goce por el hecho auditivo y el andlisis del mismo le
permitird al nifio y la nifia, obtener una visibn mas
amplia sobrela realidad musical.

Las situaciones cotidianas ofrecen un marco propicio
para iniciar estos anélisis que centran su atencién en el .
reconocimiento, Identificacién, comparacién 'y
clasificacidn de los sonidos y las. varlaciones que se
puedan producir en sus parmetros. Junto a_ellas, se
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potenciard el tratamiento de las audiciones que,
adecuadas al ciclo, abarcardn cada vez un espacio mas
amplio en el contexto de los diferentes estilos corrientes
y culturas, y donde las propuestas sobre temas del
Patrimonio Musical Andaluz, continuardn ocupando un
fugar destacado.

Paulatinamente, fos anélisis ser&n mas complejos
puesto que atenderdn a nuevos criterios, y permitiran
una profundizacién que ilegar4 hasta el estudio de los
elementos musicales sobre todo en lo raferente al ritmo
y la melodia de diferentes propuestas.

El papel que juega la musica en los anuncios publicita-
rios, en los programas de televisién y radio, en definitiva
en las diferentes manifestaciones propias de los medios
de comunicacién; los diversos ambientes y las multiples
sensaciones que puedan crear en el desarrollo de una
pelicula, ....., entre otros, serdn objeto de estudio para
los alumnos y alumnas de este Ciclo.

Todo slto unido a la asistencia a actividades musicales
dentro y fuera del aula ofrecerén al nifio y. la nifla la
posibilidad de consolidarse como espectador activo y
critico, capaz de valorar y respetar las disitntas
manifestaciones musicales y de selectionarlas
argumentando razones.

2. Saber hacer (expresién)

E! desarrolio de Jos niveles de percepcién determinard,
a su vez, un desarrollo y profundizacién a lo targo del
Ciclo en el conocimiento y la utilizacién de las diferentes
formas de expresién con sus correspondientes aspectos
y elementos técnicos.

La aplicacién de la informaci6n obtenida como
resultado de los procesos de percepcibn y de la
vivenciacién e interiorizacién de experiencias musicales,
para la realizacién . de actividades vocales,
instrumentales y de movimiento continua ocupando en
este Ciclo un lugar destacado.

Al mismo tiempo, dicha informacién es fundamental en
la elaboracibn y expresibn de ideas musicales en
contextos comunicativos. :

La ampliacién del estudio de los diferentes ‘elementos
técnicos y recursos musicales abordados en el Ciclo
anterior y la.incorporacién progresiva de otros nuevos,
enriquecer4 las posibilidades de cada una de las formas
de expresiébn musical. En este sentido se debe potenciar
la utilizacién de recursos especificos de controi vocal, de
precisién 'y de coordinacion rtmica para la
interpretacién y elaboracién en la realizacion de
actividades vocales, Instrumentales y de movimiento.

Los nifios y las nifias que empezaron a desarrollar fa
vocalizacion, respiracién e Impostacién, a través de
sencillas canciones en forma de lied, rondé y canon,
podran experimentar e interpretar algunas canciones a
dos voces, ajustando caeda vez més la afinacién

individual y grupal y rentabilizando con &l empleo de la
técnica adecuada los esfuerzos interpretativos.

Esto mismo ocurrird en ia expresién instrumental donde
la coordinacién ritmica ird afianzdndose
pauiatinamente. A ello contribuird la profundizacién en
el conocimiento de los instrumentos en general,
destacando los més sencillos utilizados habituaimente
en fa enseflanza musical, y la construccién de
instrumentos, en la que se cuidard la mejora de la
calidad acdistica de los mismos.

Por otra parte, la combinacibn de los distintos ins-
trumentos que habituaimente se utilizan en clase, a
modo de pequefio conjunto instrumental y su empleo
para el acompafiamiento de canciones y danzas abrir4
mucho méas las posibilidades expresivas y
comunicativas de los alumnos y alumnas.

En lo referente al movimiento, se debe sequir potencian-
do la interpretacién corporal de aquellas estructuras
ritmicas de uso frecuente en el aula, asi como la
busqueda, vivenciacién e interiorizacién de nuevas
propuestas ritmicas que puedan ampliar tas opciones de
movimientos y desplazamientos del cuerpo en el
espacio.

El movimiento y la danza, que como la expresién vocal
@ instrumental ver4 incrementado su repertorio, centraré
la atencién en la adecuacién de los movimientos a
formas méas complejas favoreciendo de este modo la

-coordinacién y ejecucién ritmica.

Sin embargo, la prioridad de las formas de expresién
musical sigue encaminada a la potenciacién de la
comunicacion y por fo tanto a a exteriorizacién de las
sensaciones, sentimientos y vivencias propias y aquellas
que el nifio y la nifa han ido descubriendo como
resultado de los procesos de observaciéon, manipulacién
y experimentacién ante hechos musicales.

Las situaciones de improvisacién, sobre todo de
motivos, frases y pequefias formas ritmicas y
melédicas, y juego deben consolidarse como los
contextos méas apropiados para potenciar los procesos
de creacibn y comunicacién y para poder aplicar la
informacién adquirida. En eltas, el aflumno y la alumna
podran expresar una misma idea musical a través de la
voz, los instrumentos y el movimiento,

En estos procesos serdn imporiantes las actitudes de
respeto, valoracién y aceptacién de las elaboraciones
musicales propias y ajenas. Con ellas se podran
favorecer la aceptacién de las posibilidades sonoms y
expresivas de la voz, el cuerpo y los instrumentos.

A lo largo dei Tercer Ciclo, se deben proponer la reali-
zacién de actividades interpretativas grupales en las que
los slumnos y las alumnas dessmpefien diferentes
papeles y puedan respetar y valorar la furicionalidad de
cada uno de elios.

En ol desarrolio de las actividades seré frecuents ol
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empleo del radiocassette, el Equipo HI-Fly otros medios
. de reproduccién musicales. El nifo y la nifia deben
habituarse a su manejo y utilizacién valorando sus
posibilidades y los recursos que estos pueden ofrecerle
para la expresién - comunicacién musical.

3. Anélisis sensible

El andlisis sensible en el Tercar Ciclo no es un proceso
que deba considerarse de forma aislada sino integrada
en el desarrollo de cualquier actividad musical.

Asf, este debe propiciarse tanto en los procesos de
percepcién y expresién, como en los de representacién
gréfica y comprensién de ideas y mensajes musicales.

Las conclusiones derivadas de dicho andlisis permitiran
una mejor adecuacién y utilizacién de los cddigos y
justificaran los elementos que los integran.

Se continuar4, a lo iargo del Ciclo, profundizando en ia
representacibn grafica de los sonidos, paisajes sonoros
e ideas musicales propias, asi como en la comprensién
de otros realizados por los demaés. -

Progresivamente, los cédigos convencionales,
inicialmente introducidos en el Ciclo anterior, van
adquiriendo un mayor protagonismo y serén utilizados
por los alumnos y las alumnas para las elaboraciones
musicales y la expresién de experiencias y vivencias en
situaciones de improvisacién y juego.

Para favorecer el desarrolio y uso'de la notacién musi-
cal, se debe potenciar el tratamiento ritmico de las pala-
bras, las frases y los textos, unido a la reproduccién de
unidades musicales sencillas como los ostinatos, las
formulas ritmicas y la lectura de cancicnes y piezas
instrumentales simples, siempre desde una perspectiva
ladica que suponga un disfrute para el alumno y la
alumna. .

Este proceso puede continuarse y ampliarse a partir de
la composicién e improvisacién en grupo de pequedas
piezas musicales.

Del mismo modo, debe potenciarse la realizacion de

actividades musicales vocales, instrumentales y de

movimiento a partir de propuestas expresadas con
cbdigos convencionales. Con ellas se favorecerd el
desarrollo de la aceptacion y valoracién y la necesidad
de utilizacién de dichos cddigos para aumentar las
posibilidades de expresién - comunicacion musical.

DRAMATIZACION

1. Percepclén

En los ciclos precedentes se han desarroflade aspectos
fisicos, psiquicos y afectivos permitiendo adquirir una

serie de conocimientos, habilidades y actitudes en torno
a la expresién dramética.

El nifio y la nifa poseen ya una capacidad de lectura,
de mernoria textual y motriz considerables y es posible
enfrentarse a empresas teatrales de mas envergadura.

La toma de conciencia de sf mismo y el descubrimiento
claro de su “yo" y de los demds, permite el rabajo en
grupo que se constituye como ideal para las exigencias
de la dramatizacion.

El niflo descubre sus propias aptitudes y las de los
demads, por lo que se pueds empezar a desarollar mas
profundamente su sentido critico, de anélisis y de
autoevaluacién en ei terreno dramatico.

La capacidad de abstraccidn progresiva va a favorecer
la comprensién de los conceptos incluidos en el marco
espacio-tiernpo-energia, sus bases técnicas. La intuicién
dar& paso a la comprensién y el conocimiento de los
distintos componentes del movimiento y de la accién.

2. Expreslén

En este ciclo o nifio ya posee suficientes elementos
técnicos de tipo corporal y oral para construir un
montaje teatral. Se debe potenciar el valor del cuerpo y
su constante progreso en el dominio del movimiento,
como medio exclusivo para la realizacién de actividades
de expresion corporal pura, para la construccion fisica
del parsonaje teatral y para la préctica de la pantomima,

De igual modo se concederé importancia a la expresién
linglistica, elemento fundamental del teatro clasico, en
verso, en el teatro-convencional y en las producciones de.
los propios nidds y nihas. Perfeccionar la expresién
oral, la vocalizacién, la emisién de! sonido, las formas
de articulacién, entonacién, intensidad y volumen de la
voz, el ritmo, contribuird a ampliar las posibilidades y 1a
satisfaccién en el hecho dramético. ’
La lectura de poemas inventados, relatos, textos clasicos
adaptados, etc. y su posterior comentario destacando los
aspectos texiuales y sus diversas formas de ser
expresados, contribuirn a lo antes expuesto. De la
misma manera que la modificacién del tiempo {lento-
rapido}, o del timbre en imitaciébn de oftras voces o
sonidos. : ’

Es conveniente realizar ejercicios sencillos de
entonacion, de movimiento corporal stmico y
coreogréfico empleando las técnicas ya conocidas en
anterioras ciclos como preparacién para escenificar una
cancién o construir una obra musical.

3. Andlisls sensibie

En este momento el nifio se encuentra en una situacion
ideal para experimentar sobre la base de conocimientos
previos y comenzar a valorar sus hallazgos y sus logros.

Se consolidardn entonces actitudes de respeto por los
compaferos valorando la expresiébn corporal .como
medio de comunicacitn y la aficibn a realizar montajes
de diverso formato individualmente o en [e1(7"- 9N
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A partir de cierto dominio de las técnicas de expresién
y del disfrute con la creacién artistica propia y la de los
otros, se favorecerd el descubrimiento del sentido
estético de las cosas. Todo ello facilitard e! pertec-
cionamiento del espiritu critico.

Al poseer mas capacidad de abstraccién todos los
conceptos hasta ahora trabajados con una cierta
intuicibn pueden ser abordados de una manera mas
consciente. Entre ellos los temas relacionados con las
formas corporales, proyectivas y su significaciéon
expresiva en las sensaciones; la expresidn utifizando {a
, memoria emotiva; el dominio del cuerpo en el espacio
" total y parcial; el sentido de la temporalidad con todas
sus implicaciones de duracibn y velocidad; las
variaciones de ritmo y energla; la relacién entre las ideas
y ¢! significado de las palabras o la utilizacidn poética
del lenguaje.

Las experiencias vividas, analizadas posteriormente y
asimiladas dentro de unas estructuras, dentro de unas
coordenacias y unas técnicas que ya comprende, deben
facilitar los medios necesarios para hacer producciones
en el 4mbito de la expresion draméatica y para valorar
en ella tanto los procesos como los resultados.

CUADRO-RESUMEN.
Como complemento de la propuesta de secuenciacién

de contenidos realizada en sl capitulo anterior, se
explicitan a continuacién una serie de esquemas que

desarrollan las secuencias interciclos en la presente area .

curricular.

No obstante conviene entender que los esquemas no
tratan de ser una relacion exhaustiva de lo que pudiera
hacerse de acuerdo a los criterios generales establecidos.
Esta seria una labor més propia de los equipos
docentes en la realizacién de sus proyectos curriculares
o programaciones de aula.

En los esquemas que a continuaciébn se acompafan se

ha reflejado aquello que se considera més relevante o
definitorio de cada secuencia, no olvidando su caracter
orientativo. Se alude, de este modo, a distintos tipos de
contenidos (conceptuales, actitudinales vy
procedimentales) de forma integrada y tratando de
establecer relaciones entre los’ mismos desde el
principio.

Por estas razones, ha de huirse de aplicaciones rigidés
o de planteamientos excesivamente mecénicos en la
interpretacién de los esquemas.

Por otra parte, por si solos no ‘ofrecen la riqueza de
apreciaciones y matices que se quiere expresar a lo fargo
de toda la propuesta de secuenciacién, por lo que es
_desaconssjable que se conviertan en el capltulo principal.
Sélo consisten en un documento aclaratorio de lo que
se ha desarrollado con anterioridad.

Conviene, pues, que su lectura y contraste se realice una

vez leida con detenimiento la totalidad de la propuesta,
para poder, asi, comprender con mayor acierto las claves
que han llevado a su formulacién e, incluso, poder
establecer matizaciones segun la experiencia docente
y zona de actuacién en la que se desarrolle la labor
educativa...

PRIMER CICLO
Educacién visual y pléstica.
A) SABER VER (PERCEPCION).

* Educacién sensorial

- Manipulacién de objetos con distintas texturas y con-
sistencias.

- Observacion de relaciones entre colores y formas,
colores y sensaciones, etc.

- Adquisicion Jd® hibitos de observacién visual,
retencion e imaginacién creadora. Observacién de
relaciones entre (os sentidos. ‘

* Estructuracion del espacio.

- Desarrollo del conocimiento del esquema-imagen
corporal

- Representacién y contraste de objetos
toponimicamente (cerca, lejos, arriba abajo, derecha
izquierda...). (Ver Lbgica - Matemdtica y Ed. Fisica).

- Iniciaciéon a la utilizacién de las lineas base<ielo.

- Observacién intuitiva de las proyecciones (disminucién

- de tamafios en la distancia, puntos de encuentro...)

- Observacién de contrastes entre medidas, tamafos,
formas.
* Exploracién contexto reakimaginario

- Observaci6n de lo proximo y real, y lo lejano e imagi-
nario.

- Lectura intuitiva de irﬁégenes (fotos, realidad...)
- Identificacién de colores, formas, texturas, volGmenes.
- Verbalizacién de sensaciones y percepciones.

- Observacibn y percepcion de manifestaciones
artisticas propias de 1a Comunidad Andafuza.

B) SABER HACER (EXPRESION).

* Proceso de produccion
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- Iniciacién en la planificacién del proceso de pro-
duccién: preparacién de materiales, verbalizacién de
intenciones, ejecucién y valoracién, comentada, del
proceso y resultado.

" - Potenciacién de la expresion personal y divergente.
* Grafomotricidad

- Mejora en las capacidades de recortar, pihtar o decorar

con habilidad y agilidad. ( Ver Conocimiento del Medio). -

- Control de. la coordinacién oculo-manual en las activi-
dades pléasticas.

- Utilizacién del control viso - manual,
(perfeccionamiento progresivo del trazo ), para el
desarrolio del grafismo basico.

- Amasado y modelado de papel, arcilla o plastilina.

- Técnicas. plcténcas (témpera dlrecta ceras blandas
esgrafnados técnicas mixtas...)

- Estampactones uso del propio cuerpo, materiales
divergentes y técnicas de estampacion,

- CoHages mixtos y simples.
- Normas para el correcto y seguro uso de los materiales.

- Normas que mejoren el comportamiento cooperativo en
grupo. { Ver Conocimiento del Medio ).

- Habilidades bé&sicas que faciliten el trabajo con
instrumentos, materiales, soportes {tamarios apropiados,
técnicas méas favorables, aprovechamiento, limpieza...).
C) ANALISIS SENSIBLE.

* Alfabeto visual

- Desarrollo del uso del color.

Mampulacnén de texturas y representaci6n grafica de
las mismas.

- Comprensi6n y utilizacién de forma intuitiva de los”

conceptos de linea y punto.

- Representacion libre de las propias vnvencnas en torma
piastica

- Iniciacién en la intuicién de la tercera dimension. (Ver
Légica - Matemética ).

- Creacién de habitos de andlisis visual para reproducit
imégenes y formas.

* Sintaxis visual

- Perspectiva intuitiva (iniclacion en la proyeccién

espacial). ( Ver Légica -#Matemiética ).-

- Representaciébn de distintos esquemas gréficos y
consiguiendo orden y alineacién en el espacio.

- Iniciacion a! tratamiento de las leyes de la forma
(simetria, ritmo plastico, agrupamientos, asociacién,...)

siempre de forma intuitiva y por descubrimiento.

- Iniciacién a la comprensi6n y expresién de imagenes

" secuenciadas. ('Ver Lengua ).

- Interpretacién y representacién grafica, o viceversa,.
de textos literarios, composiciones musicales,
sensaciones diversas, etc. ( Ver Lengua ).

Educacién musical. -

A) SABER ESCUCHAR (PERCEPCION). *

- Interés por la observacién y el descubrimiento de los
sonidos del entorno.

- Disfrute con la escucha, manipulacién,
experimentacién  y reproductién de sonidos del
entorno. :

- ldentificacién y reconocimiento de sonidos proximos
de la realidad diaria, asl como de los pardmetros de
dichos sonidos,

- Reconocimiento de los par&metros del sonido en audi-
ciones breves y en situaciones de juego.

-- Clasificacién elemental de los sonidos atendiendo a

sus pardmetros. { Largo - corto; 1uede suave,....). ( Ver
Lengua y Ed. Fisica ).

- Interiorizacién y vivenciacién-del sonido y el silencio.

- Interés ante audiciones breves de temas populares
andaluces.

- Asistencia a actividades y manifestaciones musicales
dentro y fuera del centro. :

- Valoracién y seleccién de sonidos agradables y
sonidos molestos. :

B) SABER HACER (EXPRESION).

- Exploracién y descubrimiento de las posibilidades
sonoras de la voz, el propio cuerpo y los objetos del
entorno. { Ver Lengua y Ed. Fisica). .

- Aplicacién de las vivencias y experiencias con los
pardmetros del sonido en la realizaci6n de variaciones
sonoras en situaciones de improvisacién y juego. ( Ver
Ed. Flsica ).
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= Hilizacidbn de recursos técnfos elementales en la
realizacién de actividades e interpretaciones vocales,
instrumentales y de movimiento. { Ver Conocimiento del
Medio ).

- Interpretacién de un repertorio de sencillas canciones

y juegos instrumentales entre las que destaquen los
propnos de la Comunidad Auténoma Andaluza. { Ver
Lengua ).

- Expresion de las posibilidades de movimiento del pro-
pio cuerpo a través del baile libre y la danza escolar. (
Ver Ed. Fisica ). .

- Utilizacién de instrumentos habituales en clase para el
acompafiamiento de canciones.

- Expresién de sentimientos, ideas, sensaciones y viven-
cias musicales personales, a través de la voz, el cuerpo
y los instrumentos. ( Ver Lengua y Ed. Fisica ).

- Manejo y utilizacién del magnetofén en la realizacién
de actividades y juegos musicales. { Ver Conocimiento
del Medio ).

- Participacién en actividades individuales y grupales de
canto, expresién instrumental y movimiento.

- Valoracién de las posibilidades sonoras y expresivas de
la voz, el cuerpo los objetos del entorno y los instrumen-
tos. - :

- Respeto y aceptacién de las elaboraciones musicales
personales y ajenas. -

C) ANALISIS SENSIBLE.

- Representacién gréfica de los sonidos y sus parame-
. ¥os, y el silencio.

- Utilizacién  de oédigos no convencionales  para
expresar experiencias y vivencias musicales, en
situaciones de comunicacién y juego. ( Ver Lengua ).

- Realizacién de actividades musicales vocales, ins-
trumentales y de movimiento, -a partir de propuestas
expresadas con c6digos no convencionales. ( Ver
Lengua }.

- Valoracién de los cédigos no convencionales como

medio para la expresién - comunicacién musical. ( Ver
Lengua). - »

Dramatizacién.
A) PERCEPCION.

- Conocimiento progresivo de los matenales propnos y
ajenos con los que se vaa trabajar.

Ejercicios de preparacién corporal adecuados al

desarrollo del nifto. El propio cuerpo es el primer mate-
rial que el nifio debe conocer.

- Ejercicios de reconocimiento del cuerpo articulado,
segmentado. Descubrir las diferentes zonas y los centros
motores fundamentales a través de la movilizacién
funcional. : '

- Juegos corporales que permitan al nifio sentir el propio
cuerpo y el de los demas; afianzar el esquema corporal.

- La locomocién como movimiento bdsico, sus formas;
caminar, correr, gatear, rodar, saltar, deslizarse, girar,
galopar. De una manera libre, ritmica, aisladamente vy,
sobre todo en este momento, en forma grupal. Incidir en
la marcha con sus variantes de forma de colocacién de
los pies en el suelo, coordinacitn.

- Ejercitarse en lograr el equilibrio del cuerpo
modificando la base de sustentacién corporal, la
pérdida de equilibrio y el descenso al suelo, seguridad
en la caida.

- Trabajar la lateralidad en todas sus posibilidades
técnicas, la simetria, el paralelismo. Comenzar a valorar
la disociacién o independencia segmentaria.

- FEjercicios simples de respiracién y relajacién. Su
relacién intima con el movimiento corporal.

- Ejercicios por parejas (para el descubrimiento corporal
y su motricidad) tomando el cuerpo como imagen de
objetos como la marioneta, materiales como la arcilla o
el metal; juegos del espejo.. Y en grupo como las
estatuas, las maquinas...

- Espacio-Temporales. B cuerpo se muave en un
espacio, se relaciona con los demés, con las cosas y lo
hace durante un tiempo, a una determinada velocidad.

- El conocimiento del espacio o esfera personal
(kinesfera), ef espacio total, el espacio parcial. El propio
cuerpo como centro y eje del espacio.

- Direcciones, niveles, lineas rectas y curvas, los disefos
en el espacio realizados por distintas partes del cuerpo.

- Coreografias elementales con una musica sencilla
donde se perciba la utilizacién dél espacio, las
evoluciones, la colocacién o asignacion de cada uno
del grupo con las referencias: delante de, detrés de al
lado de, etc.

- Utilizacion del ritmo como elemento bésico para
organizar los movimientos del juego, para medir y
secuenciar las intervenciones. Las variaciones de
velocidad como rapidez y lentitud deben ser
comprendidas. Se utilizarén ritmos sencilios en primer
lugar con o sin instrumentos.

- Andlisis del sonido del entomo, de animales, etc. y su
Imitacién. Observar las posibilidades vocales por la
ejecucién de ruidos. Comprender las diferentes
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intensidades de la voz (grito, alarido, susurro...)

- Descubrir la palabra ritmada, cantada. Juegos vocales
a partir de una frase, una palabra. Jugar a decir
trabalenguas.

- Desarrollar la imaginacién buscando los posibles
aspectos o aplicaciones de todo tipo de objetos (para
fabricar un elemento escenogréfico, una pieza de
indumentaria, etc.)

- Uso de la méascara realizada con diversos materiales.

por los propios nifos, los postizos como narices,
pelucas, barbas... El empleo tanto de la méscara, como
del magquiliaje y de los disfraces puede ser a la vez un
medio de fomentar la confianza en si mismo, de
aminorar la timidez y de elemento favorable al goce
creador.

- Iniciaci6n en la confeccién y manipulacién del titere
como medio de representacién dramaética.

- La improvisacién como medio indispensable para el
" desarrolio de la espontaneidad, habilidad e intuicion. Se
partirA de sonidos, palabras, canciones, ritmos, masica,
objetos, un tema de la vida cercana al nifio, un cuento,
de las propias sensaciones, imdgenes simbélicas\,

experiencias emocionales. Puede ser hecha

individualmente en parejas o en grupo.

B) EXPRESION.

- A la vez que es iniciado en el conocimiento de las
técnicas expresivas, dramdticas, motrices, el nific debe
acceder al acto expresivo. El objetivo es vivir plenamente
la expresion.

- Desarrollar las capacidades creativas y originales como
plataformas de proyeccién al exterior.

- La expresiébn y comunicacién como relacién entre el
universo interno y el externo de la persona.

- Satisfaccién por la accién mis que por los resultados.

- Descubrimiento de las posibilidades expresivas del
cuerpo a partir de diferentes ejercicios motrices.

- Perfeccionamiento tanto del gesto expresivo como de
la palabra. ’
- La expresividad del gesto, el movimiento, e! sonido, un
material, un objeto.

- Favorecer en todo momento las condiciones objetivas:
ambiente fisico y social, un clima de escucha, de
participacién, de aceptacién para que el potencial
creador interno del nifio se proyecte con més facilidad,
con mas fuerza.

- Estimular al nifio para que sus condiciones internas

faculten la percepcitn del estimulo, la concentracién, la

eleccién del lenguaje {gestual, oral...} sea uno u otro y
que la proyeccién expresiva resultante sea»satisfactoria
en lo posible.

C) ANALISIS SENSIBLE.
- Desarrollo de la con‘centracién en la movilidad del

propio cuerpo, en sus zonas y segmentos, asi como en
la inmovilidad. i

- Comprensién y utilizacién, en sus variaciones, de los

grados de energfa muscular, de esfuerzo.

- Representacién en el espacid de direcciones, lineas,

trayectorias, recorridos con partes del cuerpo, con todo
el cuerpo.

- Organizar sacuencias contrastadas de niveles.

- Relaciones de proximidad, lsjanfa, dentro-fuera, etc. con
los compaiieros de juego en un espacio total o limitado.

- Traduccion del sonido en movimiento con sus
correspondencias ritmicas, timbricas, intensidades,
duraciones, frases, perfodos.

- Seguridad y memoria motriz-espacial-relacional en
evoluciones y danzas elementales.

- Trabajar el sonido vocal, el lenguaje articulado, el
vocabulario, ‘la intervencién en monélogos, dislogos
encadenados, asi como la recitacién coral en poemas,
canciones sencillas.

- Iniciacién en la interpretacibn con materiales
auxiliares, complementarios como la maéscara, el
vestuario, el maquillaje, los postizos, el guiftol o el titere. -

- Valoracién de los codigos fradicionales de la

interpretacién-ficcibn a partir de los cbédigos no
convencionales, inventados por los mismos nifios en el
acto de preparacién del juego o improvisados en la
misma actuacién. '

-~ Descripcion de los sentimientos que se han
experimentado durante e! proceso, los grados de
dificultad, los problemas de relacibn con los
compafieros, los bloqueos de tipo psico-fisico, la
dificultad en la concentracién en el tema, los medios
expresivos, la satisfaccibn derivada de la participacion
en un grupo que representa algo que considera valioso
para s mismo y para los compafieros.

SEGUNDO CICLO

Educacién visual y plastica,
A) SABER VER (PERCEPCION).

* Educacién sensorial
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- Experimentacion el mundo sensorial y fijacién de
relaciones entre el mismo y los sentidos.

- Desarrollo de la imaginacién (creadora,- narratwa
.descriptiva}.

- Potenciacién del pensamiento creativo (interiorizar y
elaborar imagenes mentales)
* Exploraéidn del contexto

- Observacién sensible del entorno y hecho artistico. (
Ver Conocimiento del Medio ).

- Iniciacién en la lectura artistica de la imagen y en la
comprensién de mensajes visuales.

- Observacién y reproduccién de texturas del entorno y
creacidn de otras con diferentes materiales.

- Desarrollo de la memoria visua! a través de ejercicios
de observacion.

- Tratamiento u observacién de imAagenes artisticas
propias del entorno cultural andaluz. ( Ver Conocimiento
. del Medio ).

* Estructuracion espacial

- Utilizacién y tratamiento de la forma en el plano,
creando figuras estructurales en proporciones retativas y
en relaciones. espaciales (arriba, abajo, encima,

debajo...). ( Ver Légica - Matemnética ).

- Resolucién de problemas simples de representacién
de o tridimensional en el plano.

- Iniciacién al formateo del soporte plano de trabajo.

B) SABER HACER (EXPRESION) -
* Proceso de produccion

- Valoracién de la importancia de la planifi cacnén en la
realizacién de las actividades.

- Seleccién de materiales acordes con lo que se quiere
expresar.

* Grafomotricidad
- Perfeccionamiento del gesto grafico y adquisicién de
su control (postura, destreza, herramientas,
procedimientos). { Ver Lengua ).

- Perfeccionamiento del trazo esponténeo y dirigido.
- Iniciaci6n en el manejo adecuado y seguro de aparatos

(proyectores, cAmaras, iluminacién.. )ba;o supervision,
{ Ver Conocnmlento del Medio }.

Sevilla, 12 cle diciembre 1992

- Adaptacién de la coordinacién viso-manual (seguridad
en el trazo), a a realizacion de actividades plésticas.

- Valoracién de las actividades plastico - visuales en
grupo.

- Iniciacién en la valoracién de la obra propia y de los
compafieros y compaderas.

- Utilizacién de las técnicas bidimensionales: pintura,
dibujo, collage, pintura, impresiones (profundizacién);

para la expresién de ideas, sensaciones y vivencias.

- Técnicas tndnmensnonales estruciuras m«lquetas sim-
ples...

- Técnicas mixtas con todo tipo de materiales

- Iniciacién a las técnicas audiovisuales.

C) ANALISIS SENSIBLE.
* Alfabeto visual

- Utilizacién de los conceptos basicos de! ciclo anterior

‘(linea, superficie, color, textura), en la valoracién de las

producciones pléstico - visuales.
- Identificacién y aplicacién del color empleando su
nomenclatura correcta (frios, célidos, tonos, gamas,

contraste...)

- Observacién de los efectos de la luz sobre los colores
de los cuerpos. -

* Sintaxis visual

- Utilizacién del ritmo, agrupamientos, simetrias, como
elementos de la composisicon plastica.

. * Integracion

- Representacion de vifietas, comics, con sentido.de la
secuencia del tiempo. { Ver Lengua ).

- Representacién del movimiento: figuras en diferentes
posiciones, diapositivas, audiovisuales...

- Representacién piastica textos @ sonidos o viceversa.

Educacién musical
A) SABER ESCUCHAR {PERCEPCION).

- Interés por la obsewacion y el descubrimiento de

diferentes paisajes sonoros.

" - Disfrute con la escucha, manipulacién,

experimentacién y reproduccién de distintos palsajes
$ONOros.
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- Identificacién y reconocimiento de sonidos propios de
diferentes escenas o contextos y situaciones sociales ac-
tuales, y apreciacién del papel de los sonidos en los
distintos medios de comunicacion.

- Reconocimiento de elementos musicales en audiciones
breves y en situaciones de juego.

. Clasificacién de diferentes sonidos atendiendo a sus
pardmetros, los materiales de los objetos que los

producen y el modo de producirlos, asi como las _

variaciones que en ellos puedan realizarse.

- Interiorizacién y vivenciacién de elementos musicales
y apreciacién de los mismos en audiciones breves.

- Interés ante audiciones de las diferentes manifesta-
ciones musicales y corrientes musicales, destacando las
propias del patrimonio musical andaluz.

- Asistencia a actividades y manifestaciones musicales
dentro y fuera del centro, respetando y adoptando las
actitudes como espectador en las mismas.

- Valoracién y seleccién de los distintos tipos de
musica argumentando elementaimente las razones.

B) SABER HACER (EXPRESION).

- Exploracién y descubrimiento de los elementos musi-
cales en elaboraciones vocales instrumentales y de
movimiento.

- Aplicacién de las vivencias y experiencias con los
elementos de la Masica en la realizacién de actividades
musicales, en situaciones de improvisacién y juego.

~ - Utilizacién de recursos especificos de las diferentes
formas o vias de expresién musical, para la elaboracién
e interpretacién de producciones propias y ajenas.

- Ampliacién del repertorio de canciones y juegos ins-

trumentales destacando los propios de la Comunidad -

“Auténoma Andaluza.

- Adecuacién de los movimientos del propio cuerpo a la
musica de obras seleccionadas a tal efecto y en el
marco de la danza escolar.

- Construccibn de sencillos instrumentos y utilizacién de

estos y los instrumentos convencionales para el

.acompailamiento de canciones. { Ver Conocimiento del
Medio ). -

- Expresién de una misma idea musical a través de la
voz, el cuerpo y los Instrumentos. ( Ver Lengua y Ed.
Fisica ). '

- Manejo y utilizacién del Magnetofén y del Equipo de
Alta Fidelidad en la realizacién de actividades y juegos
musicales.

- Participaci6n en actividades individuales y grupales de
canto, expresién instrumental y movimiento,
reconociendo los papeles que en ellas se desarrolian y
valorando su funcionalidad.

- Aceptacion de las posibilidades sonoras y expresivas
de la voz, el cuerpo y los instrumentos, y valoracién de
sus caracterfsticas, su emision y su tesitura.

- Respeto y aceptaci6n de las elaboraciones musicales
individuales y en grupo, personales y ajenas.

C) ANALISIS SENSIBLE.

- Representacién grifica de paisajes sonoros y

‘comprensién de otros realizados por los demas.

-‘Utilizacién de cédigos no convencionales y convencio-

nales para las elaboraciones musicales expresando
experiencias y vivencias, y en el marco de situaciones de
improvisacién y juego.

- Realizaciébn de actividades musicales vocales, ins-

‘trumentales y de movimiento a partir de propuestas

expresadas con c6digos no convencionales y c6digos
convencionales.

- Aceptacién y vélogacién de elementos y representa- -

ciones propias de c6digos no convencionales y cédigos
convencionales como medio para ‘la expresién -
comunicacién musical.

Dramatizacién
A) PERCEPGION.

- Comprobacién de que la percepcién no es un acto

simple aunque, en efecto, se puedan aislar en ella

diferentes elementos como el color, la forma, el tamao,
el sonido, etc. Todos los sentidos contribuyen a dar una
experiencia unitaria del objeto percibido.

- Coordinacién de las experiencias sensoriales como
medio para desarrollar la consciencia.

- Perfeecionamiemo de las . sensaciones externas
mediante estimulos tactiles, visuales, sonoros.

- Perfeccionamiento de las sensaciones internas,
cinestésicas, propioceptivas que recogen las
Impresiones percibidas por las articulaciones, los
musculos, los tendones,...as{ como las sensaciones
mds profundas, orgémcas interoceptivas...

- Distintas posturas corporales abiertas,” cerradas.
proyectivas,

- Control muscular y del equilibrio y lateralidad en
montajes y coreografias.
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. Orientacién. en el espacio: direccién, niveles,
recorridos, trayectorias y dimensiones, con respecto al
propio cuerpo.

. Aspectos temporales en el movimiento: .ratardado‘
acelerado, fundido, ralentizaqo.

- Variaciones dinamicas: energia, pesadez, ligereza, con
respecto al propio cuerpo y con objetos.

- Cualidades y matices del movimiento.

- Habilidades de composicién de sencillas expresiones,
narraciones literarias, cuentos, poemas, dialogos cortos,
acompaifiadas de accién, gestos y coreografia.

- Dominio de la expresién oral en montajes draméticos.

- B} teatro de sombras: elemetos y montaje.

- Titeres: construccién, montaje, represantacién,
sincronizacién de movimiento y lenguaje.

B) EXPRESION.
- Utilizacién del cuerpo plenamente en su capacidad
expresiva y creadora para exteriorizar ideas y

sentimientos.

- Coordinacion de ritmo y movimiento en la
corporalizacién de elementos musicales y soncros.

- Reaccién ante cualidades del sonido, colores, fuces,
etc. mediante el movimiento ¢orporal.

- Improvisacién individual de situaciones imaginarias.
- Imitacién de personajes, animales o cosas.

- Expresién con objetos reales o imaginarios de
situaciones del entorno: naturaleza, artes, oficios...

- Empleo de distintos elementos. para resolver
necesidades draméticas: maquillaje, vestuario,
escenografias, etc.

- Espontaneidad y creatividad.

C) ANALISIS SENSIBLE.

- Apreciacién de la experiencia dramdtica como
situacién de comunicacién a varios niveles: mental,
emocional, sensorial y estético.

- Armonizacién con el papel que se representa y con los
demés actores y papeles que representan.

- Empleo de sentimientos e ideas en el ser yhaoer de las
improvisaciones draméticas.

- Comprensién diferenciadora de usos del lenguaje
adaptado a diferentes situaciones y temas.

- Interiorizacion de actitudes de entusismo y veracidad
més que respuestas convencionales y aprendidas de
memoria.

- Percepcion, exploracién y andlisis de situaciones
vividas mediante la dramatizacién.

- Por medio de la dramatizacién sentir el placer de

vivenciar su cuerpo, descubrir nuevas dimensiones de los

-objetos y de situaciones reales o imaginaria y utilizar

dicha emocién en una nueva accién expresiva.
TERCER CICLO

Educaci6n visual y plastica

A) SABER VER (PERCEPCION).
* Educacién sensorial

- Lectura visual de las cualidades de distintos materiales
{texturas formas, etc).

- Utilizacién de las vivencias y la experiencia personal,
asi como la informacién general adquirida en la lectura
de iméigenes y en la comprensién y anélisis de
mensajes visuales.

- Realizacibn de operaciones basadas en la
observacién, con la participacién de todos los sentidos
para conocer materiales y apreciar sus posibilidades
expresivas.

* Exploracion def contexto real-imaginario

- Observaciébn de los aspectos sensibles de los
elementos haturales, buscando implicaciories plasticas.

- Observacién de estructuras naturales o elaboradas con
el fin de comprender elementos de la configuracién de
la forma y aplicarlas posteriormente a su expresién
plastica.

- Observacién del entorno y del hecho artfstico con
objeto de llegar a la lectura de iméagenes y su anélisis.

- Visitas a exposiciones y museos préximos, intentando
la busqueda y reconocimiento de las manifestaciones
artisticas locales (monumentos, urbanismo...)

- Deteccibn en el entorno representaciones de diferentes
movimientos artisticos, investigando sobre los mismos y
realizando actividades que permitan su = mejor
conocimiento. ’

* Estructuracidn del espacio

- Realizacién de medidas y llevarlas al planc, elaborando
croquis y esquemas. { Ver Conocimiento del Medio ).

- Utilizacién de la perspectiva Intuitiva para representar
escenas y paisajes,
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- Creacibn de formas tridimensionales en el espacio
plano, realizando croquis previos y adaptandolos a
medidas concretas. -

- Representaci6bn de conjuntos de figuras y objetos
cuidando la adecuada proporcién entre ellas.

B) SABER HACER (EXPRESION).
* Proceso de produccion

- Planificacién del proceso de produccién,
seleccionando y organizando los elementos que en el
intervienen y llegando a la culminacién del mismo
mediante su valoracion.

- 'Eleccién adecuada de materiales,instrumentos™ y
soportes adecuados a lo que se quiere expresar.

{
* Grafomnotricidad

- Potenciacién y control del gesto gréafico, adiestrando
las correctas posturas y movimientos, practicando
ejercicios de trazo de progresiva dificuitad.

- Manejo correcto y seguro de aparatos, especialmente
audiovisuales.

- Manipulacién de los materiaies con orden y limpieza,
evitando su desperdicio.

- Utilizacién altemativa de las técnicas bidimensionales
en la realizacién de actividades pldstico - visuales.

- Utilizacidbn de técnicas tridimensionales (modelado,
esculturas simples) con producciones realistas del
entorno. - : ‘
- Profundizacitn en el uso de la fotografia: uso de la
cadmara simple y fotografias planificadas. Realizacién de
fotomontajes.

- Utilizacién de técnicas de estampacion e impresidn.

“C) ANALISIS SENSIBLE.

* Alfabeto visual

- Iniciaciébn en los fundamentos de la perspectiva y
métricas ‘a partir de la observacién y la intuicién de las

normas.

- Representacién de la figura humana en diversas
posiciones en plano y espacio.

- Uso adecuado de la terminologfa bésica.
- Utilizacién del color estudiando y experimentando con

sus variaciones seg(n la luz y los contrastes con otros
colores. o o

* Sintaxis visual

. - Representacién de ritmos, movimientos... en figuras

humanas y animales.

- Utilizacibn de monocromias para la expresién de
distintos estados de Animo, sensaciones, ambientes, etc.

- Utilizacibn, como factores de compaosicién, del ritmo
(m6dulos),” armonia (realciones entre figuras
geométricas), agrupamientos, simetrias (objetos del
natural, etc.). :

* integracion de lenguajes

- Relacién texto- imagen (lecturas visuales)

- Visualizacién y elaboracién de fotomontajes, diapora-

‘mas, transparencias, acompafindolas de musicas

adecuadas a la exposicién.

Educacion musical

A) SABER ESCUCHAR (PERCEPCION).

- Interés por e} andlisis del entorno sonoro a través de
sus componentes.

- Disfrute con la escucha activa y comprensiva y el
andlisis de los sonidos del entorno y de los diferentes
paisajes sonoros. ’

- ldentificacién y andlisis de elementos musicales y su
utilizacién en los distintos medios audiovisuales.

- Reconocimiento y andlisis de los pardmetros . del
sonido en situaciones cotidianas y de los elementos de
la musica en audiciones breves.

- Clasificacién de los sonidos y sus variaciones a partir
de diferentes criterios utilizados en el andlisis de los
mismos.

- Interiorizacién y vivenciacién de elementos musicales.

- Interés y disfrute por la audicién activa de diferentes
manitestaciones y corrientes musicales, entre las que .
destaquen las propias del patrimonio musical andaluz.

- Asistencia a actividades y manifestaciones musicales
dentro y fuera del centro respetando y adoptando una
actitud critica frente a las mismas.

- Valoraci6n de la escucha .activa y analltica de las
distintas corrientes musicales y seleccién de las mismas
argumentando razones. )

b) SABER HACER (EXPRESION).

1
- Exploracién y descubrimiento de formas musicales
sencillas en elaboraciones vocales, Instrumentales y de
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movimiento.

- Aplica.cién de las vivencias y experiencias <on los
sonidos, elementos musicales y formas sencillas, en la
realizacién de actividades musicales, en situaciones de
improvisacién y juego.

- Utilizacién de recursos especificos del control vocal, [a
precisién y la coordinacién ritmica en la elaboracién e
interpretacién de producciones propias y ajenas.

- Ampiacién del repertorio de canciones y juegos ins-
‘trumentates y danzas con obras propids de otras
culturas.

- Adecuacién de los movimientos a formas especiales
més complejas que favorezcan una coordinacién y

ejecucién ritmica més precisas. o

- Construcciébn de instrumentos atendiendo a su calidad
acustica y utilizacién de los mismos en ol
acompafiamiento de danzas y canciones. '

- Expresién de una idea musical de forma conjunta a
través de actividades donde se relacionan la voz, los ins-
trumentos y el propio cuerpo.

- Manejo y utilizacién del magnetofén el Equipo de Alta
Fidelidad y otros medios de reproduccién musical en la
realizacién de actividades y juegos musicales.

- Participacién en actividades musicales individuales y

grupales, mas compiejas reconociendo los papeles que

en ellas se desarrolian y valorando su funcionalidad.

- Aceptacién y valoracién de las posibilidades sonoras
-y expresivas de la voz, el cuerpo y los instrumentos, en
actividades musicales mas complejas.

- Respeto y aceptacién de las elaboraciones musicales
propias y ajenas.

C) ANALISIS SENSIBLE.

- Representacién grafica de sonidos, paisajes sonoros
e ideas musicales y comprension de otros realizados por
los demds. '

- Utilizacién de cbdigos convencionales para las elabo-
raciones musicales expresando experiencias y vivencias,
y en el marco de situaciones de improvisacion y juego.

" - Realizacién de actividades musicales vocales, ins-
trumentales y de movimiento a partir de propuestas
expresadas con cbdigos convencionales.

- Aceptaci6bn y valoracién de elementos y representa-

ciones propias de cddigos convencionales para la
expresién - comunicacién musical.

Dramatizacién

A) PERCEPCION.

- En cuanto al funcionamiento corporal, tener en cuenta
la evolucién habida desde los ciclos anteriores y por lo
tanto perfeccionar todos los conocimientos técnicos ya
adquiridos como son la movilidad articular y segmentaria
independizada (ver érea de Educacién Fisica) la-
flexibilidad, la automatizaclén de 'movimientos, el
dominio de diversas formas de desplazamientos, las
habilidades expresivas.

- Ejercicio de las formas de relajacién, respiracién y sus
combinaciones con el movimiento.

- Comprensién y diferenciacion de distintas posturas
corporales, distintos gestos (el gesto psicolégico), los
equilibrios estatico y dindmico, la inmovilidad.

- Iniciacién en conocimientos de mimo, como una forma
de lenguaje, las técnicas de la pantomima tlanca como:
la marcha, empujar, tirar, los planos, la manipulacion,
los puntos fijos, subir, bajar, la mimica del rostro,
identificacién de objetos,.... comprensién. de sus
dificultades técnicas y de sus posibilidades expresivas.

- Planificacién y elaboracién de proyectcs colectivos

(obra dramética, texto,...) en los que el grupo ponga en

practica sus medios de organizacién y apoyo mutuo.

- Los distintos elementos que se pueden integrar en una
puesta en escena de un texto {conflictos, personajes,
espacio y tiempo dramético, argumarito y tema).

- Puesta en practica de representaciones can la ayuda
de otros recursos como musica, caracterizacion,
maquillaje, indumentaria.

- Las distintas fases de trabajo: exposicién clara de la
propuesta, realizacién y andlisis colectivo del trabajo.

B) EXPRESION.

- Coordinacién entre ritmo y movimiento en la
expresién.

- Improvisaciones individuales y en grupo.

- Improvisaciones en grupo estimulados por la misica
con el planteamiento previo de algin tema.

- Improvisaciones de coreografias basadas en melodias
o ritmos especificados.

- Expresién con objetos visibles o imaginarioa
(pantomima).

- Expresién corporal de sensaciones, emociones
' bésicas,_estados 'de &nimo bien, en forma aislada o en
secuencias.

- Realizaciéri de montajes de expresién corporal
utilizando distintos conocimientos técnicos
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experimantados con anterioridad.

- Danza libre con musica de grabaciones o en directo
(percisién realizada por otras personas por ejemplo)

- Estudio de personajes reales o de ficcion, su
caracterizacién, su comportamiento, su lenguaje. El
espacio, la época y el ambiente de escenas.

" - Construccién de textos teatrales con sus recursos y
signos formales. Experimentacién de distintos roles en
la construccion teatral: actor, escendgrafo, iluminador,
disefador, espectador, critico, corebgrafo,...}.

- Adaptacién de textos teatrales para su representacion
mediante guifiol o titeres construidos para tal fin,

mascaras, teatro de sombras, expresién corpdral o -

pantomima.
C) ANALISIS SENSIBLE.

- Organizacién, sobre composiciones estiticas o en
movimiento, de los elementos dentro de un espacio
estructurado con diversas variaciones segun fas ideas o
imigenes expresadas, teniendo en cuenta que se trata
en muchos casos de conceptos abstractos, ideas que
hay que materializar en un espacio significativo con
componentes simbblicos y emocionales.

-

- Andlisis de los componentes béasicos, sobre la
producciébn de montajes teatrales, como el texto, ia
época, el autor, los personajes y otros como la
iluminacién, (a puesta en escena, el vestuario, etc.

- En cuanto a la utilizacién de la mésica, es conveniente
duiferenciar aigunas formas como dramatizar una
cancién, mimaria, - coreografiarla, transmitir sus
impresiones por medio de expresién corporal, cantaria,
baila en un montaje musical y utilizar la misica como
elemento expresivo en una escena dramética. El
andlisis de los elementos musicales empleados ird en
funcién de las necesidades expresivas y de su relacién
con el-resto de los elementos draméticos y deberd

_ ayudar a su seleccién y adecuacién.

- Ampliacién del vocabulario técnico convencional
propio del lenguaje dramético, de los materiales y su
posible utilizacién, que proporcionen una base inicial
para Tos trabajos y experiencias personales en el 4rea y
mejorar los niveles de lectura de los espectaculos
teatrales a los que se asista.

- Actitudes de observacién y critica a través de un
proceso- que incluya el planteamiento colectivo de su
preparacién y desarrollo y finalmente un andlisls critico
de forma adaptada a las posibilidades personales.

Pagina nbm. 10.177
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AREA DE EDUCACION FiSICA

€l Decreto 105/1992, de 9 de junio, ha fijado el
curriculum de la Educacién “Primaria ‘en nuestra
Comunidad Auténoma. Se trata de un curriculum abierto
y flexible cuya coricrecidn y desarrollo corresponde al
profesorado. Se establecen, de este modo, tres niveles
de concracién curricular asumidos respectivamente por

la Administracién auténoma, los centros docentes y los

profesores, que hardn explicitas sus propias
aportaciones a través de tres instrumentos basicos: los

Decretos de Ensefianza, los Proyectos de Centro y las.

Programaciones de Aula.

La elaboracién y desarrollo def Proyecto de

Centro es una competencia de cada comunidad
educativa. ‘En ejercicio de la autonomia pedagégica
reconocida a los centros docentes y equipos de
profesores por la Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre,
serdn éstos los ‘que completen, planifiquen y
desarrolien el curriculum,incorporando las peculiaridades
de su realidad socio-cuftural y las propias de su
experiencia y profesionalidad docente.

Esta concepcién abierta del curriculum
fequiere que cada equipo educativo elabore, entre otros
elementos, propusstas concretas de secuenciacién de
los contenidos de la etapa, por lo que parece
conveniente que se establezcan criterios y orientaciones
que faciliten las decisiones colegiadas del profesorado
en este tema. ‘

La secuenciacibn de contenidos que a
continuacién se desarrolla constituye una de las posibles
secuencias que, coherentemente con el disefio del
érea, pueden establecerse y que se ofrece para orientar

y facilitar ese proceso de toma de decisiones. Al mismo -

tiempo, esta secuenciacién tendrd un carécter
supletorio, aplicindose en los diversos centros hasta
tanto no hayan explicitado este conjunto de decisiones
en sus propios proyectos curriculares.

Los criterios generales que sustentan esta
secuenciacién de contenidos proceden de perspectivas
diferentes pero necesariamente complementarias. Porun
jado recogen aquellas aportaciones que, desde la
didactica especifica del drea, resultan esenciales para
informar una adecuada secuenciacién de los contenidos
en la etapa. )

De otra parte, se consideran aquellas
aportaciones que provenientes de campos diversos det
conocimiento social no estrictamente disciplinares o
cientificos, o de requisitos soclales nuevos, resultan ser
bésicos para adoptarios en un planteamiento educativo
moderno (Educacién Ambiental, Educacién para la
Salud, Educaci6n para la lgualdad de los Sexos,
Educacién del Consumidor, Nuevas Tecnologias,
Educacién Vial, Educacién Moral y Cvica,...)

Finaimente, se toman en consideracién las
caracteristicas def desarrolio infantil en esta etapa, sus

peculiaridades evolutivas, su estructura de pensamiento,
su desarrollo afectivo y social y los principios generales
de aprendizaje més adecuados a tener en cuenta:
concepciones previas, intereses y motivacion, distancia
6ptima entre conocimientos nuevos y los ya aprendidos,
etc..

Todo ello deber4 articularse en una propuesta
didéctica que considere-la Cultura Andaluza como otro
de los referentes bésicos para esta toma de decisiones,
y que tenga en cuenta, en cualquier caso, el cardcter
global e integrados que-caracteriza esta etapa.

La Secuenciacién de contenidos que se
presenta, pretende tender un puente entre la propuesta
del  4rea de Educacién Fisica para la Educacién
Primaria, y el proyecto curricular que cada centro ha de
elaborar respetando las caracteristicas especificas de su
contexto de ensefianza.

Esta secuenciacién toma como primer punto
de referencia los objetivos del érea en la etapa; y a
partir de ellos realiza una primera aptoximacién a los
contenidos adecuados para su desarroilo, que se
estructuran, en primera instancia, en tres bloques:

CONOCIMIENTO Y DESARROLLO CORPORAL
EL JUEGO
SALUD CORPORAL

La secuenciacién que se ofree, tanto desde
una perspectiva cuantitativa como cualitativa, pretende
ser lo suficientemente flexible para que pueda ser
adaptada a diferentes contextos; maxime cuando las
peculiaridades del drea en cuanto a entorno, instalacio-
nes y material imponen una clara necesidad de
adaptacién curricular. :

CRITERIOS GENERALES PARA LA SECUENCIACION
DE CONTENIDOS. ‘

Algunos de los criterios que pueden ser tenidos
en cuenta en la secuenciacién de contenidos del area de
Educacién Fisica, planteados esquemdticamente son
los siguientes:

- Respetar el momento evolutivo y de desarrolio fisico y
corporal propio de cada uno de los ciclos.

- Adecuar los contenidos propuestos para cada ciclo a

las experiencias previas de los alumnos, con el fin de
otorgar a los mismos un alto grado de significativad.

- Las sacuencias de aprendizaje especificas de los
contenidos incluidos en cada uno de los bloques del
érea. C

En este sentido se agrupan los contenidos del
érea en torno a cuatro grandes marcos
conceptuales (entendidos como grandes
agrupaciones de contenidos con una relacién
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en comun):

* Et JUEGO

* SALUD CORPORAL

* EDUCACION FISICA DE BASE
* EXPRESION CORPORAL

{Como se puede apreciar en el esquema, se
identifican con ios bloques de contenidos

 propuestos en el diseiio, salvo en el caso de
la Expresién -y la’ Educaci6n Fisica de Base,
que ambos juntos integrarfan los contenidos
planteados en el bloque de *Conocimiento y
desarrollo corporal”.)

: ¢
- Realizar una elaboracién gradual de los contenidos

(Secuenciacién en espiral), pasando progreswamente de
los aspectos més generaies del contenido tratado a los
detalles del mismo.

- Relacionar las -categorias de contenidos: La

secuenciacién de los contenidos dentro de cada blogue.

no se realiza por categorias aisladas; los "Procedimien-
tos" (Conjunto de acciones ordenadas y finalizadas
orientadas al logro de una meta), son el eje "contenidos
organizadores®, dado que van a ser fos més utilizados
por nuestro area; los ‘Conceptos” (Conjunto de objetos,
sucesos o simbolos con ciertas caracteristicas iguales),
apoyaran el trabajo de estos y ambos juntos, tenderan a
facilitar el wabajo de las “Actitudes” (Tendencia a
comportarse de una forma consistents y persistente ante
deferminadas situaciones. Las actitudes traducen, a nivel
comportamental, 8l mayor o menor respeto a unos deter-
minados valores y normas).

En este sentido se estableoena una doble
correspondencia entre contenidos:

Vertical:

En cuanto que respeta wuna

jerarquizacién en base al grado de generali-
dad y complejidad que presentaran para su
oonsecuc:én
Horizontal: =
Se mantiene una relacién de apoyo
y correspondencia entre fos conceptos y los
" procedimientos; orient4ndose esta relacién,
hacia el trabajo global de las actitudes.

- Jerarquizacién vertical de los contenidos:
Los procedimientos deben ser jerarquizadosen
base a su grado de generalidad y simpleza,
para pasar progresivamente a los mas espect-

ficos y compilejos.

‘En a presentacién de los conceptos,

debemos partir de los més representativos y

poco a poco pasar a los especificos.

En cuanto a lasactitudes, tratar de crear aque-
llas mds preeminentes, para posteriormente ir

incidiendo en- las que representan un papel

sscundario en los sistemas ' jerrquicos

admitidos a nivel social. :

Por ejemplo, los contenidos del bloque
CONOCIMIENTO Y DESARROLLO CORPORAL,
avanzaran en importancia en el transcurso de la etapa
desde los elementos psicomotores bésicos, de maxima
importancia en el primer ciclo, hasta las habilidades
especificas que adquieren mayor relevancia en el Gltimo .
ciclo.

El desarrollo de los contenidos que hacen
referencia al bloque de Salud pretende
fundamentalmente la adquisicién por parte del alumno
de hébitos y actitudes, pero en éste &rea los conceptos
y procedimientos también juegan un papel importante.
Las tres categorias de contenidos pueden conjugarse de
una manera coherente, si bien la presencia de una mayor
base conceptual estard en relacién con la edad de los
alumnos. Es decir, que en la aplicacién de éste Blogque

"de Contenidos seguird primando el aprendizaje de

actitudes y procedimientos en el primer y segundo ciclo,

" para paulatinamente dar mayor cabida a los conceptos,

que a su vezr conformardn el soporte de un
comportamiento saludable.

A lo largo de los tres ciclos, seria interesante

"que se desarollara de forma conveniente los bloques

teméticos siguientes:

- Conocimiento anatémico-tuncional:

- Higiene y prevencién en la actividad fisica

- Bl ejercicio flsico como favorecedor de la salud
dinamica

Ello, dentro de un planteamiento investigativo
que diera respuestas adecuadas a las preguntas de
LComo soy?, LMo estoy? y LCAmMO mejoro?.

Aspectos basicos del conocimiento del propio
cuerpo y habitos elementales de salud tienen una mayor
importancia en ios primeros ciclos de la etapa y
progresivaments cede protagonismo a otros contenidos
més complejos. Los conceptos referidos a la salud
corporal irdn tomando mayor importancia a medida que
se avanza en los ciclos, porque es cuando el alumno va
tomando conciencia de su cuerpo, de sus posibilidades

.y limitaciones y va comprendiendo las relaciones entre la

salud y la forma de utilizar el cuerpo (actitudes
posturales, hébitos, actividad flsica...).

A finalizar la  etapa se trabajarfan conceptos
maéas complejos como que la salud dinamica depende
de muchos factores todos ellos conjugados e
interrelacionados: el ejercicio fisico regular, la nutrici6n
adecuada, la alternancia entre los esfuerzos y descansos,
sus propios niveles de fatiga, sus hébitos de trabajo,
actividades reafizadas durante el iempo libre, actitudes
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sobre el cuidado diario general del funcionamiento del
organismo, que actian de forma combinada para
determinar el bienestar fisico del alumno.

E! tratamiento de lo corporal incluye, ademés,
el desarrollo de capacidades que permiten a los alumnos
conocer y practicar las normas de limpieza personal y de

alimentacién, que aumentarén de complejidad a través.

de la sucesidn de ciclos.

Se deberd prestar especial atencién a las
posturas escolares, y a la posibilidad de compensacién
mediante el movimiento, asi como a la higiene personal
y del material que utiliza también deben ser objeto de
contenido en todos {os ciclos de la etapa.

El calentamiento y la vueita a la calma
entendidos como actividades favorecedoras de una
mejor dindmica de los esfuerzos, tanto a nivel inicial del
trabajo que propicia esfuerzos més Intensos
posteriores, asi como la recuperacibn de la fatiga
producida, se planteardn en forma de un dominio
auténomo progresivo al finalizar la etapa.

En estas edades, la capacidad analitica para
trabajar su cuerpo por segmentos, por grupos
musculares, hacen al alumno especialmente cualificado
para iniciar el aprendizaje de técnicas de relajacién.
Pueden ser ensefiadas como procedimiento, y utilizadas
en las fases finales de la sesién, como recuperacién y
como medio cotidiano para aliviar tensiones de la vida
diaria y que producen sensaciones ddnde se mezclan
aspectos psicol6gicos y fisiolégicos. :

Como idea marco, el profesor tratard de
potenciar los aspectos saludables de la vida del centro,
tratar de transformar colectivamente aquellos aspectos
negativos y aprovechar los momentos més oportunos
en el proceso educativo para que alumno interiorice
hébitos, actitudes, valores, conocimientosgy hatiilidades
que protegen su salud y la de los que le rodean.

Se hace pues necesario que el profesor tenga
una actitud dirigida a promocionar fa salud din&mica a
través del ejercicio fisico y de la prevencién de la
enfermedad y de los accidentes dentro de un contexto
de educacién integral. Bs preciso, reflexionar con los
alumnos/as sobre sus habitos generales, sobre las
valoraciones que tienen de la higiene y la salud, sobre
las costumbres en su entorno. Producir un cambio
conceptual puede ser de importancia decisiva para
introducir los nuevos valores y para que los alumnos
adquieran hébitos duraderos.

PRIMER CICLO

Conocimiento y desarrolio corporal

En este ciclo se ha de trabajar el movimlento
de tal forma que se favorezca una autonomla cada vez

mas real y una aceptacién y conocimiento de si mismo,
el respeto hacia el propio cuerpo y la confianza en sf
mismo. A través de la colaboracién en los juegos
propuestos y de la participacién activa y espontdnea en
las las tareas de movimiento corporal con intencionalidad
expresiva se procurara el desarrolio de la desinhibicién
y de la espontaneidad.

A partic de [a confianza en el alumno y a
través del enriquecimiento de las propias vivencias se
podré realizar un trabajo motor inteligente en funcién
de fas necesidades e intentando que el alumno se ajuste
a diversas situaciones.

Sobre unas primeras experiencias de movi-
miento, desde unas mas simples a otras més
complejas, de los movimientos naturales a los
construidos y en funcién de la calidad de los mismos, el
nifio desarrollard sus capacidades; por lo que va a ser
muy importante que la estimulacién que reciba sea
apropiada, y para ello deberd ser crganizada y
planificada.

La observacion y evaluacién de las
conductas motrices, va a jugar un papel muy importante
a la hora de detectar determinadas deficiencias y asi
poder remediarias.

A la hora de elaborar las propuestas de
ensefianza para acercar los contenidos al alumno, es
conveniente tener en -cuenta tender a la formacién
entendiendo por ésta "el desarrolio del dominio o
maestria de un cierto nimero de situaciones, sin llegar
al rendimiento o a la ejecucién técnica”, A la formacién
se llega medianite una estimulacién adecuada, dejando
iniciativa y espontaneidad al alumno, dandcile la posibili-
dad de expresarse y poner en juego su creatividad e
imaginacién. A través de una metodologia de
bisqueda y con una pedagogfa de situaciones y de
adaptacion a éstas.

Dentro de este bloque de contenidios se trataré
de que nifios y niflas conozcan su cuerpo y a
desarrollen’ sus posibilidadesde movimiento, de
comunicacién y expresién a través del mismo; por ello
este bloque abarcara: elementos psicomotores basicos,
cualidades motoras coordinativas, habilidades bésicas,
habilidades genéricas y expresién corporal.

Dentro del conocimiento y desarrcllo corporal,
los aprendizajes deben ir encaminados a que el nifio
adquiera los patrones de movimiento bésicos, para
construir a partir de ellos el resto de habilidades
motrices. Ejemplificando 1o expuesto podemos asimilar
ol aprendizaje motor a la construccitn de una piramide,
donde necesitasemos del escalén inferior para edificar
los escalones superiores.

. : HABILIDADES
) ESPECIFICAS
Bote de velocidad -
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(Baloncesto)

HABILIDADES GENERICAS
-° Bote

HABILIDADES BASICAS
Lanzamientos y recepciones

CUALIDADES MOTORAS COORDINATIVAS
Coordinacién

ELEMENTOS PSICOMOTORES BASICOS

Organizacién espacio-temporal

Los contenidos que se integran en “Elementos
Psicomotores B4sicos", - hacen referencia
fundamentalmente al conocimiento corporal, que en
edades tempranas va asociado al desarrollo de
determinadas percepciones (espacial, temporal y.ritmo},
es decir el nifio es capaz de conocer conceptos

topoléQioos basicos, pero asociados al conocimiento de-

su cuerpo (Delante de mi; ...). Por ello serd conveniente
tratar los siguientes contenidos:

- Esquema corporal.

- Lateralidad.

- Estructuracién espacial.
- Estructuracién temporal.
- Ritmo.

- Conocimiento de los segmentos corporales y observa-
cidén de ios mismos habituales e inhabituales, estatico
y en movimiento.

- Conocimiento de las posibilidades de movimiento de
los distintos segmentos corporales (subir, bajar, acercar,
separar, girar, doblar, estirar.)  Utilizacibn de los
segmentos corporales en situaciones habituales e
inhabituales, estatico y en movimiento.

- Identificacién de las fases de la respiracién (toma de
aire, expulsibn de aire) y observacién y experimenta-
cién de la respiracién en diferentes situaciones.

- Derecha e izquierda. Observacién, identificacién de ios
segmentos corporales derechos e izquierdos sobre sl y
sobre los demés, estadtico y en movimiento.
ldentificacién y reconocimiento del lado dominante (0jo,
brazo, pierna y oido). Experimentacién de diferentes

actividades con ambos lados y comparacién de eje-

cucién.

- Conceptos topolégicos bésicos (lejos, cerca, arriba,
abajo, alrededor, delante, atras...). Exploracién respecto
al espacio posiciones de objetos 0 de personas, estético
o en movimiento. Conocimiento y comprension de

agrupaciones bdésicas. Utilizacién de agrupaciones -

basicas en situaciones de juego.

- Reconocimiento de diferentes distancias y su

importancia en las actividades fisicas. Apreciacion y
calcUlo de distancias estatico y en movimiento; respecto
a companeros, objetos o uno mismo. Comprensién de
los conceptos espaciales basicos (antes, despues, cofto,
largo, mucho, poco, ahora...). Experimentacién de ios
conceptos basicos en secuencias simples de movi-
mientos y juegos.

- Orden temporal y duracién. Observacién y
comparacién de la duracién de las distintas fases de
una actividad o movimiento. Conocimiento de los
conceptos bésicos relacionados con la velocidad (lento, -
rapido, simuitaneo). Observacién y experimentacion
de movimientos a diferentes velocidades.

- Familiarizacién con el ritmo. Utilizacibn del
movimiento para responder a sonidos 0 fragmentos mu-
sicales. Conocimiento y diferenciacién de diferentes in-
tensidades de sonido (suave, fuerte). Experimentacion
de sonidos fuertes y suaves y adaptacién de los movi-
mientos a ellos.ldentificacién de ritmos binarios.
Adaptacibn de movimientos a estructuras ritmicas
simples.

Entendiendo la cualidades motoras
coordinativas como “los elementos cualitativos del
movimiento (coordinacién y equilibrio), su trabajo seré
fundamental y servir& de puente entre los Elementos
Psicomotores Bésicos y las Habilidades Basicas y
Genéricas, creando los cimientos para la construcciéon
de habilidades cada vez méds complejas:

- Experimentacion de movimientos con coordinaciones
simples y complejas estableciendo relacién entre la
lateralidad y la coordinacibn oculosegmentaria.
Ejecucién y comparacién de movimientos realizados
con el lado no dominante y el dominante. Observacién
y experimentaciéon del equilibrio estatico y dinamico en
situaciones habifuales.

Las habilidades bésicas, van a depender del
desarrolio de los Elementos Psicomotores Basicos; y
pretenden dar respuesta a los problemas de movimiento
que se le plantean al individuo en la vida real, en este
sentido su desarrollo se va a orientar principalmente
hacia la creacién de capacidades motoras; asl mismo no
hay que olvidar que sobre ellas se van a construir las
habilidades genéricas y especificas , que tan importante
papel van a jugar en la ensefianza de los deportes.

Las Habilidades bésicas, se pueden a definir: como
pautas motrices o movimientos fundamentales, que no
tienen en cuenta ni la precisién, ni la eficiencia.

Al considerar que se asientan en determinados patrones

“motrices elementajes y elementos psicomotores basicos,

que permiten al niflo resolver situaciones motrices
genéricas, realizamos una clasificacién que contempla:

' * Los desplazamientos.
* Los saltos.
* Los giros.
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* Los lanzamientos.
* Las recepciones.

- Habilidades bésicas (desplazamiento. salto, giro,
lanzamiento y recepcién) mediante su utilizacién en
juegos.

. Experimentac'ién de distintos tipos de desplazamiento
(cuadrupedia, trepa, transportando..) en diferentes -

planos y direcciones.
- Experimentacién de algunas habilidades genéricas
(golpeo, bote, conduccion, finta) en juegos diversos.

La comunicacidn corporal es una experiencia
que ofrece medios para un mejor crecimiento, desarrollo
y maduracién def ser humano. Su préctica proporciona
un verdadero placer por el descubrimiento del cuerpo en
movimiento y la seguridad de su dominio.

La expresién corporal toma como instrumento
al propio cuerpo, y a partir de 6l establece una
importante via de canalizacién de aptitudes, de
liberacién y de conciencia de posibilidades personales,
favoreciendo el desarrollo arménico del nifio en su
totalidad psicofisica.

‘Su caracter(stica . esencial es que libera
energias, orientdndolas hacia la expresion del ser a
través de [a unién orgénica de! movimiento, del uso de
la voz y de sonidos, (fos sonidos pueden ser producidos
por el mismo cuerpo en movimiento o por instrumentos
integrados al movimiento).

Todo ejercicio de expresién corporal se
convierte en una manifestacién total de! alumno, ya que

es necesaria la participacién activa de la mente, la .

sensibilidad individual y la imaginacién.

A travds de Ia uni6bn organizada del
movimiento, de la musica, de la palabra y del silencio,
los medios auténticos de expresién creadora corres-
pondiente a su edad, se trataré:

- Posibilidades expresivas del propio cuerpo. Utilizacién
del cuerpo como medio de expresién, a traves de los
gestos y el movimiento.

- Ejecucion de ritmos y bailes inventados, tradicionales
y populares simples. .

Juego

El juego como un -factor que desarrolla el

conocimiento y como un componente imponriante dentro
del conjunto de los contenidos del ciclo.

) Esto es debldo a que, sin duda, el juego es
para el nifio y la nifia, especialmente en este ciclo, una
actividad que surge de manera espontanea, natural, sin
aprendizaje previo y que brota de la vida misma. Existe

~ una fuerte conexién entre el juego y la comprensién .
que tiene el nifio/a sobre su mundo. Es la actividad la
que le lleva a experimentar nuevas posibilidades,

_ partiendo de los resultados anteriores.

En el disefio de las actividades fisicas
escolares para este ciclo s& ha de tener en cuenta
favorecer la aceptacién de uno mismo y de los demas.

."Ser capaz de disfrutar en el juego y la aceptacién del

papel que le toque desempeilar en cada situacion de
juego. Esto supone estimular la participacién aceptando
la presencia de los demds y respetando las nomas del
juego colectivo.

Se podr& comenzar por el conocimiento de
distintos tipos de juegos:

. sensoriales

. motores

. expresivos

y la préctica de diferentes modelos de juegos no
reglados y con reglas sencillas...

También se propondra la elaboracibn de
juegos sencillos a parir de normas dadas que den
posterior lugar a una distincién entre juego libre y juego
organizado

Dentro del conjunto se propondrd la
utilizacién de los juegos conocidos on diferentes si-
tuaciones: ‘

. agrupamientos

. espacios

. medio natural

. diferentes méviles

Salud.

Durante este primer ciclo se debe pretender
que los alumnos desarollen hébitos y costumbres

" sanas, que los valoren como uno de los aspectos

basicos de fa calidad de vida y que comiencen a

_desarrollar una actitud critica ante comportamientos que

no lleven a la adquisicién de un binestar psicofisico asf
como la valoracién y aceptacién de la propia realidad
corporal y el aprecio de la actividad fisica como medio
para su disfrute y mejora de su salud corporal.(Ver area
de Conocimiento de! Medio)

Mediante la colaboracion en tareas
relacionadas con las necesidades basicas de alimen-
tacidn, higiene y vestido se favoreceré la adopciébn de
hébitos de limpieza, cuidado corporal y alimentacion.

El conocimiento de las caracteristicas fisicas
externas y un conocimiento global do los elementos
orgénico funcionales del cuerpo, que posibilitan el
movimiento se podrd completar con ia observacién de
dibujos, 14minas, imégenes para situar adecuadamente
los érganos y las funciones orgénicas rnas simples.

' Se- propondrd tamblién actividades qde
propicien el aumento moderado deo la frecuencla
eanﬂqca y respiratoria, adecuando sus posibilidades in-

.
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dividuales a las actividades que realicen, prestando
atencién y concentracién en la préctica de las ac-
tividades.

La comprensidén elemental de las relaciones
entre la salud y 8!l ejercicio fisico asi como el desarrollo
"elemental de las capacidades fisicas se podré
estructurar a través de situaciones de juego y de
especial incidencia en la mowhdad amcular y elastlcudad
muscular

- Mediante la exploracién de las posibilidades
y limitaciones de movimiento, atendiendo al aprendizaje
de las Habilidades Bésicas se podré .favorecer la
comprensién de medidas elementales de seguridad y
prevencién de accidentes en la practica de juegos y
actividades fisicas. Ello podrd incluit la adopcibn y
practica de medidas elementales de seguridad, en
cuanto a la utlizacién del material y de! espacio de
realizacién de juegos en su entorno y de actividades fi-
sicas.

SEGUNDO CiCLO
Conocimiento y desarrollo corporal.

Durante este ciclo se continuaré con el trabajo
del movimiento de tal forma que se favorezca una
autonomia cada vez m4s real y una aceptacién y
conocimiento de si mismo, el respeto hacia el propio
. cuerpo y la confianza en si mismo. A través de la
colaboracién en los juegos propuestos y de la
participacion activa y espontdnea en las las tareas de
_ movimiento corporal con intencionalidad expresiva se
procurard el desarrollo de la desinhibicidon y de la
espontaneidad y la valoracién .de la propia realidad
corporal, aceptando las propias posibilidades y
limitaciones. :

‘Dentro de este bloque de contenidos se
continuard -.con el conocimiento de su cuerpo y el
desarrollo -de sus pos_ibiﬁqades de movimiento, de
comunicacién y expresitn a través del mismo; por elio
este bloque abarcara: elementos psicomotores bésicos,
cualidades motoras coordinativas, habilidades bésicas,
habilidades genéricas y expresién corporal.

Dentro del conocimiento y desarrolio corporal
* se continuar4, pues, con el trabajo en torno a elementos
psnoomotores bésmos .

- Experirﬁentacibn y reconoclmiento de los movimientos
corporales simples (flexién, extensién, rotacién).

- Observacidn e interiorizacién del tono muscular
{tensidn, relejacién) en diversas situaciones.

- Interiorizacion y apreciacién de la respiracién
{inspiracién, espiracién).

.- Reconocimiento de movimientos simples a través de
dibujos -y explicaciones que permitan realizar

movimientos a partir de dibujos o expllcadones verbales

 (representacién memal)

- Relacién entre las direcciones del movimiento y el lado

dominante y aplicacibn de los conceptos derecha-
izquierda a los desplazamientos y otras habilidades
bésicas (saltos, lanzamientos, recepciones y giros).

- Conocimiento del grado de precisidn y control dsl
movimiento. Refinamiento y utilizacién de las destrezas
finas con el lado dominante.

- Conocimiento de las dimensiones largo, alto y ancho y
conceptos que de ellas se deriban (superficie, longitud,

‘volumen..) Representacién y simulacién de diferentes

figuras geométricas © no en grupos con. y sin
desplazamiento.

- Conocimiento y comparacion la dimensién de pro-
fundidad. Apreciacion y ocupacibn de diferentes

-espacios (espacios llenos, espacios vacios).

--Percepcion y descripcion del espacio segin los obje-
tos en el presente a través de los sentidos (tacto, vista,
ofdo) y movimiento y conocimisnto del espacio segin
los estimulos que en él se producen. '

- Interiorizacién de la aceleracion -y "deceleracién a

- través de diferentes movimientos y juegos.

Al mismo tiérmpo que la confianza 'y la -

“autonomia se favorecerd el interés por aumentar la
~ competencia motora, intentando superarse mediante la

participacion en las actividades, aceptando las
diferencias individuales en cuanto al nivel de destreza.

El trabajo con las cualidades motoras
coordinativas incluir& en este ciclo: '

- Adaptaciébn y sincronizacién de movimientos, con
muisica, compafieros o méviles que favorezcan el
establecimiento de la relacidn entre la sincronizacién y
la estructuracién temporal.

- Observacién, teproduccién y experimentacién de

movimientos con diferentes estructuras ritmicas (con

" ayuda de palmas, pitos...) y comparacién de estructuras

ritmicas de movimientos sencillos. (Ver 4Area de
Educacién Artistica)

- Conocimiento y dderenclaclbn de sonidos agudos y
graves.

- Identificar sonidos agudos y graves y adaptacnbn de
los movimientos a ellos. )

- Observacién, interiorizacién y reproduccidén de acen-
tos musicales {con ayuda de palmadas, movimientos
sencillos).

-- Observacién, interiorizacion y acomodacién de movi-

mientos simples a frases musicales que favorezca el
establecimiento de la relacién entra la calidad del
movimiento y la coordinacién dinamica general

Mediante la- ejecucibn de movimientos simples y
complejos se continuaré con el trabajo de la habilidades
bésicas .

- Relacién entre las diferentes habilidades bésicas en la

_sealizacién de actividades y ejecucién de habilidades
bésicas-enlazadas (desplazamiento +salto, salto +giro...)

- Experimentacién y conocimiento de las posibilidades
de varlacién de las diferentes habilidades bésicas.

Experimentacién de habllidades bésicas en siuaciones
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inhabituales {plano inclinado...)

- Observaci6n y experimentacion de diferentes saltos en
diversas situaciones y juegos y distincion de las fases
del salto y los tipos de salto. .

- En actividades de participacion (juegos y predeportes)
y mediante la observacién, y e! didlogo se podra
favorecer la valoracion y evaluacién de las habilidades
bésicas en s{ mismo y en los demds.

El trabajo de las las habilidades génericas favorecera su
comprensién como unién de varias habilidades béasicas
y la utilizacién de las habilidades bdsicas para generar

habilidades genéricas (botes, golpeos, conducciones,

fintas, interceptaciones, cafdas, volteretas, etc.)

- En los juegos, predeportes y habilidades especificas
(deportes) se favoreceré la observacion y la aplicacion
y de las habilidades genéricas.

Establecer relaciones entre en lenguaje corporal y los
otros lenguajes (ver #drea de Educacién Artistica)
incluird la utilizacibn del movimiento expresivo
espontineo, la imitacién y la simulacibn de forma
comparada con otros lenguajes.

- Mediante la simulacién de diferentes estados de
animo, actitudes y sensaciones se podra establecer la
comparacién entre los movimientos expresivos segin
los estados animicos, sensaciones y actitudes (movi-
mientos ligeros, suaves, fuertes, pesados).

- Para la interiorizacién del tempo personal y
adaptacién de los movimientos al mismo que permitan
el establecimiento de relaciones entre el tempo personal,
ritmo y movimiento ser& de utilidad danzas populares y
bailes con ritmos sencillos. :

- La observacién y la participacion en sencilias
interpretaciones de danza y mimo, inventadas o
sugeridas, serd& un momento oportuno para la
valoracién del movimiento expresivo de los demés.

- Mediante la participacién en situationes que supongan
comunicacién con otros utilizando recursos motores y
corporales se favoreceran actitudes de desinhibicién y
espontaneidad y de interés en relaciébn con el uso
expresivo y comunicativo del cuerpo.

Juego

Durante este ciclo la participacién en juegos
favorecera recrearse en su practica y el respeio por las
normas y reglas establecidas asf como la aceptacién de
las decisiones de jueces y/o érbitros.

Esto serd de especial importancia en la
prictica de juegos predeportivos en la que - se
favoreceré la identificacibn de normas y reglas. Entre
los procedimientos interesantes se encuentra la
aplicacién de las estrategias que convengan a cada
situacion (de cooperacién, de oposicién,.) y la
valoracién de las propias posibilidades y de las del
compailero o compaiieros y oponentes.

También se podrd desarollar la elaboracién
de juegos’ sencillos estableciendo 1as normas de los

mismos como por ejemplo en la construccién de juegos
a partir de ritmos y canciones, (ver érea d2 Ed. Artistica),
y el descubrimiento de nuevas posibilidades o variantes
de juegos conocidos.

Es también aconsejable en este ciclo continuar
con el conocimiento de juegos populares y tradicionales
de su localidad y la iniciacién a la practica de los jue-
gos en el medio préximo (ver area de Conocimiento
del Medio). Esto puede partir de la recopilacién de
informacién relativa a los juegos populares de su lo-
calidad y su puesta en préactica.

En el desarrollo de actividades de juego se
incluird la actitud de ser consciente de cue los demas
también gustan del juego y la de esforzarse por superar
retos y oposiciones.

La particicipacién en juegos contribuird a que
las diferencias individuales (sexo, raza, destreza,...) no
sean un obsticulo o condicionante y a que se
establezcan actitudes de compromiso con los demés
integrandose en el grupo.

En actividades de juego y predeporte se
favorecera la utilizacién de las habilidades bésicas de
iniciacién deportiva explicitadas en el apartado anterior
(desplazamientos, lanzamientos.,...). :
Salud

Durante este ciclo sera conveniente relacionar

‘gran parte de los contenidos con la valoracién y

aceptacion de la propia realidad corporal y el aprecio de
la actividad fisica como medio para su disfrute y mejora
de la salud corporal en continuacién del trabajo
realizado en el ciclo anterior.

" En relaci6n con los aspectos de conocimiento
del propio cuerpo se pueden sefialar, en consonancia
con los contenidos del bloque de conocimiento y
desarrollo corporat:

- Localizacién topolégica de los misculos vy
articulaciones mds importantes del cuerpo y
experimentacién de ejercicios anallticos, sintéticos y
globales.

- Identificacibn de las acciones ariculares mas
importantes del! cuerpo humano.

- Précticas de ejercicios de movilidad articular y elas-
ticidad muscular.

- Conocimiento bésico de las funciones de los sistemas
cardiocirculatorio y respiratorio.

- Experimentacion de actividades que propicien el
aumento moderado de la frecuencia cardiocircutatoria y
tespiratoria.

- Relaci6n entre relajacién y equilibrio corporal y
émocional.

- Experimentacion de técnicas de relajacion.

En cuanto a los aspectos que hacen referencia al
ejercicio fisico como favorecedor de la salud gindmica
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~se pueden destacar:

- Conocimiento del uso de materiales y espacios para la

practica de juegos y actividades fisicas.

- Realizacién de actividades flsicas en diferentes entor-

nos de aprendizaje (inmediato y pr6ximo). ’

- Comprensién elemental de la necesidad de alternar

esfuerzos y descansos adecuados en la prictica de

actividades fisicas y en la vida diaria.

- Juegos y actividades fisicas con alternancia de mtensn

dades.

- Relacién entre la salud y la précﬂca de actividades fisi-

cas.

- Desarrollo elemental de las capacidades fisicas a

través de situaciones de juego, con especial incidencia

en la velocidad de reaccién y fa flexibilidad.

- Comprensioén general de las relaciones entre la salud
-y la forma de cuidar y utilizar su cuerpo.

- Practicas de habitos de limpieza y aseo personal.

3

También se incluirdn aspectos relacionados con la
higiene y la prevencién en la actividad fisica:

- Comprensibn de ‘medidas y normas de seguridad y
prevencién de accidentes en la practica de juegos y
actividades fisicas.

- Adopci6tn de medidas y normas béasicas de seguridad,
en cuanto a la utilizacién del material y del espacno de
realizacion de juegos y actividades fisicas.

- Exploraci6n de las posibilidades y limitaciones de mo-
vimiento, atendiendo al aprendizaje y perfeccionamiento
de Habilidades Basicas y Genéricas.

- Adecuacién de sus posibilidades individuales a las
actividades que realicen, prestando atencién y concen-
tracién en la practica de las actividades.

- Conocimiento de las bases del calentamiento general.
Préacticas de actividades de calentamiento.

- Conocimiento de las bases generales de Ia vuelta a la
calma.

- Practicas de ejercicios de soltura recuperacion, des-
contraccion...

TERCER CICLO
Conocimiento y desarrolio corporal

Como en los cicios precedentes se tratara en

relacién con el resto de los contenidos la valoracién y

. aceptacibn de la propia realidad corporal, sus

. posibifidades y flimitaciones asi ‘como el respeto y

responsabilidad hacia et cuidado del propio cuerpo y la
mejora de su desarrolio.

- B desarrolio de las actividades deberd favorecer la
seguridad, confianza en s mismo y la autonomia
personal asf como una disposicién favorable a la
autosuperacién y autoexigencia.

- Mediante la participacién en los diversos tipos de
actividades, se procuraré la valoracién y aceptacién de
la existencla de diferentes niveles de destreza.

- En cuanto-a elementos psicomotores bésicos se
pueden destacar para @ste ciclo la identificacién de los
segmentos corporales y de sus diferentes posibilidades
de tono y la interiorizacién y comparacién de los distin-
tos segmentos corporles y su tono a través de la relaja-
cién.

- Mediante la ejecucién de las posibilidades de movi-
miento de cada articulacién, en diferentes situaciones se
procurard el conocimiento de las posibilidades de movi-
miento de las piincipales articulaciones.

- Mediante la experimentacién de actividades con dlfe- i

rente ritmo cardio-fespiratorio se favorecerd la

‘ comparacién de la respiracién en diferentes actividades

de la vida. _

- Para la representacién y puesta en prdctica de movi-
mientos simples se podré utilizar la descnpcaén {dibujar
y explicar) de los mismos.

- Conocimiento de los distintos ejes corporales y

movimientos ‘que posibllitan basado en la
experimentacién de movimientos en diversas situaciones
en cada uno de los ejes corporales.

- Ejecucién de giros en los tres ejes corporales en dlfe-
rentes situaciones.
- Mediante la utilizaci6n y aplicacién de posturas corpo-
rales diversas (hébitos posturales) se favorecerd la
identificacibn de posturas correcta para la realizacion
de actividades.

- Mediante el anélisis y comparacién de la estructura
ritmica de los movimientos y la ejecucién - de
movimientos e interiorizacién de su estructura ritmica se
podré posibilitar el conocimiento y la diferenciacion de

frecuencias regulares e irregulares y apreciacién de -

frecuencias y adaptacién a las mismas con distintos
movimentos (frecuencias producidas por estimulos
visuales o auditivos). Esto podr4 completarse con el

.anélisis y comparacién de cadencias y la elaboracién

de cadencias para doblar y redoblar.

- Mediante la utilizaci6n del lado no dominante en
habilidades bésicas y genéricas (bote, golpeos,
conducciones...) se introducird la relacibn entre el

dominio del lado no dominante y aumento de po-

sibilidades y recursos de movimiento (habilidades espe-
cificas).

- Conocimiento de los planos de orientacién y
posibilidades de movimiento en cada uno de ellos y

* experimentacién de los movimientos posibles en cada

uno de los planos, con y sin méviles.

- En relacién con habilidades bésicas, el oonbcimiento
de las posibilidades de actuaci6n en el espacio y en la
ejecucién y utilizacién de cruzamlentos, interposiciones,

‘dPspersiones, movimientos conjuntes...podrd favorecer

el conocimiento y comparacién de conceptos de espa-
cio préximo y lejano, en funci6n de las sensaciones que
nos produce.
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- Relacién entre las trayectoria-de un mévil y su
duracién mediante la observacion y experimentacion
de distintas trayectorias y adaptaciéon de los movi-
mientos a las mismas. '

- AnAfisis de la importancia de las habilidades bésicas
en actividades y juegos.

- Aplicacién de habilidades basicas en predeportes,
juegos e iniciacién deportiva.

- Reconocer y diferenciar tipos de trayectorias en lan-
zamientos.

- Experimentacidn de diferentes formas de lanzamientos.

Mediante la participacién en situaciones que
supongan comunicacién con los demds, propiciando
la desinhibicién y espontaneidad, se favorecerd la
posibifidad de observacién del movimientc de los
demé&s, analizando los recursos expresivos empleados,

_su plasticidad y su intencionalidad.

Juego

En este ciclo resulta de especial relevancia la
planificacién, individual y en grupos de diferentes tipos
y sesiones de juegos incidiendo en la valoracién de o
positivo que tiene la iabor de equipo.

Al mismo tiempo se tratard la valoracién de
las propias posibilidades y confianza en las mismas.

El conocimiento de juegos populares y
tradicionales de su comarca y la practica de los mismos
se completara con la descripcién oral, grafica y escrita.

La prictica de juegos de campo, de
exploracién, de orientacién y de aventura en el entorno
préoximo y medio podra favorecer el reconocimiento de
los recursos y posibilidades del entorno inmediato para
la practica del juego.

La elaboracién de normas y regias para
diferentes |uegos podrd acompafarse de Ia
anteposicién del placer de jugar al de ganar asl como el
habituarse a ganar y a perder con naturalidad
favoreciendo la posibilidad de discernir entre oposicién
y rivalidad o menosprecio.

En los diferentes juegos y aclividades
predeportivas o deportivas serd de interés tratar la
aceptacién del nivel de destreza y el reeonocnmnento de
las propias limitaciones.

El reconocimiento y la comprensién del juego
como fendmeno social y cultural podr4 basarse en la
recopilacion de informacién relativa a los juegos popu-
lares, tradicionales y autéctonos de la comarca y
analizando la incidencia en las relaciones personales y
sociales. Ello Introducirdk la valoracibn de las
posibitidades que el juego posee¢ en el empleo del

--tiempo de ocio y recreo.

"~ En juegos predeportivos y adaptados se podrd
favorecer la utilizacién de las habilidades genéricas y
especificas (botes. conducciones,...)

Salud

En este ciclo adqguiere especial- interés el
aprecio de la actividad fisica como madio para su
disfrute y mejora de la salud corporal consolidando
hébitos de higiene y de salud y la adopcién de
actitudes criticas frente a habitos de vida sedentaria.

A ello podré contribuir el desarrolio de la
responsabilidad hacia el propio cuerpo y ia valoracién
de la importancia de la prictica sistematica y regular
de actividades fisicas para el desarrollo psicofisico,
apreciando los valores de constancia y esfuerzo.

Se podrd en este ciclo avanzar en el
conocimiento  basico de los oOrganos y sistemas
orgénicos en relacion con la actividacl fisica y el
movimiento.(Ver 4rea de Conocimiento del Medio):

- Conocimiento de los sistemas de direccién y
movimiento, en su relacidn con la actividad fisica.

- Conocimiento de los sistemas de alimentacién y nutri-
cién, en su relacién con la actividad fisica.

- Identificacién de las acciones articulares y musculares
més importantes del cuerpo humano.

- Comparacién de las modificaciones de fa frecuencia
cardiaca y respiratoria en la realizacién de diferentes
actividades fisicas.

Mediante la realizacién de juegos y actividades
fisicas de wveiocidad de reaccibn y velocidad en
movimientos ciclicos, la realizacion de juegos y
procedimientos con practica continua, alternativa y
consecutiva y la préctica de ejercicios (e movilidad
articular y elasticidad muscular.

- Elaboracién de gréficos, diagramas, cuadros... que
pongan de manifiesto estas diferencias.

En cuanto a hébitos convenientes en la
practica de la actividad fisica se podra considerar:

- Para el conocimiento de sus posibilidades y
limitaciones anat6mico-funcionales y motoras se
podrén utilizar Tests de caracter general.
- Para el conocimiento de las bases del calentamiento
general y especifico se podra partir de préacticas en
grupo eindividuales de calentamientos generales y espe-
cificos.
- Mediante la experimentacién de técricas de re-
lajacibn se podrd establecer la relacién entre
relajacién y equilibrio corporal y emocional.
- Comprensién de la necesidad de alternar asfusrzos y
descansos adecuados.
- En la practica de actividades fisicas.
. En la vida diaria.Ejecucién do actividades
fisicas con distintos nivetes de duracitn e in-
tensidad.
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- Conocimiento de medidas y normas de seguridad y
prevencion de accidentes.
. En la pr4ctica de juegos y actividades fisicas.
. En la vida diaria .
- Adopcién de medidas y normas de seguridad, en
cuanto a la utilizacién del material, instalaciones .y
.espacios de realizacién de juegos y actividades fisicas.

- Conocimiento del uso de materiales y espacios para la
practica de juegos y activiades fisicas.Realizacién de
actividades fisicas en diferentes entornos de aprendizaje
(inmediato, préximo, medio). ‘

El establecimiento de la relacién entre la
salud, la préctica de actividades fisicas y calidad de vida
se podrd favorecer a través del acondicionamiento
fisico bésico, a través de précticas globalizadas.

- Desarrollo de sus niveles de condicibn fisica,
acercAndose a los valores medios de su grupo de edad
y sexo.

- Comprensién de las relaciones entre la salud y la
forma de cuidar y utilizar su cuerpo.

- Practica de hébitos limpieza y de aseo personal.

- Adecuacién de sus posibilidades individuales a las
actividades que se realicen, prestando atencién y
_ concentracién en las practicas.

- Conocimiento de las bases generales de la vuelta a la
caima.Précticas de ejercicios de soltura, recuperacioén,
descontraccién,. '

CUADRO-RESUMEN.

Como complemento maés estructurado de la
propuesta de secuenciacién de contenidos realizada en
el capitulo anterior, se explicitan a continuacidén una
serie de esquemas que desarrolian las secuencias
interciclos en la presente area curricular.

No obstante conviene entender que los
esquemas no tratan de ser una relacién exhaustiva de lo
que pudiera hacerse de acuerdo a los criterios generales
establecidos. Esta serfa una labor méas propia de los
equipos docentes en la realizacibn de sus proyectos
curriculares o programaciones de aula.

En los esquemas que a continuacién se
acompadan se ha reflejado aquello que se considera
més relevante o definitorio de cada secuencia, no
olvidando su carécter orientativo. Se alude, de este
modo, a distintos tipos de contenidos (conceptuales,
actitudinales y procedimentales) de forma integrada y
tratando de establecer relacicnes entre los mismos desde
el principio.

Por estas razones, ha de huirse de aplicaciones
rigidas o de planteamientos excesivamente mecénicos
en la interpretacién de los esquemas.

Por otra parte, por sf solos no ofrecen la

fiqueza de apreciaclones y matices que se quiers

expresar a lo largo de toda la propuesta de
secuenciacidn, por lo que es desaconsejable que se
conviertan en el capltulo principal. Sélo consisten en un
documento aclaratorio de lo que se ha desarrollado con
anterioridad. )

Conviene, pues, que su lectura y contraste se
realice una vez leida con detenimiento la totalidad de la
propuesta, para poder, asf, comprender con mayor
acierto las claves que han llevado a su formulacion e,
incluso, poder establecer matizaciones segin la
experiencia docente y zona de actuacién en la que se
desarrolie 1a labor educativa...

PRIMER CICLO
Conocimlento y desarrolio corporal.
- Respeto hacia el propio cuerpo.

- Confianza en si mismo.

. Colaboracién en los jusgos propuestos.

- Participacién activa y espontinea en todas las tareas
de movimiento corporal con intencionalidad expresiva.

- Desinhibicién y espontaneidad.
- Conocimiento de los segmentos corporales.

- Observacion de los segmentos corporales en situacio-
nes habituales-e inhabituales, estdtico y en movimiento.

- Conocimiento de las posibilidades de movimiento de
los distintos segmentos corporales. (Subir, bajar, acercar,
separar, girar, doblar, estirar..)

- Utilizacion de los segmentos corporales en situaciones
habituales e inhabituales, estatico y en movimiento.

- Identificacién de las fases de la respiracién. (Toma de
aire, expulsion de aire).

- Observacién y experimentacion de la respiracién en
diferentes situaciones.

- Conacimiento de derecha e izquierda sobre si y sobre
los demas.

- Observacién, identificacién de los segmentos corpo-
rales derechos e izquierdos sobre si y sobre los demés,
estético y en movimiento.

- Identificacién y reconocimiento del lado dominante

- (Ojo, brazo, pierna y oido).

- Experimentacién de diferentes actividades con ambos
lados y comparacién de ejecucién.

- Conocimiento de los conceptos topolégicos bésicos.
(Lejos, cerca, arriba, abajo, alrededor, delante, atrés...).
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- Exploracién respecto al espacio posiciones tle objetos
o de personas, estatico o en movimiento.

- Conocimiento y comprensién de agrupaciones basi-
cas.. .

- Utilizacién de agrupaciones bésicas en situaciones de
juego.

- Reconocimiento de diferentes distancias y su
importancia en las actividades fisicas.

- Apreciacién y calcalo de distancias estatico y en
movimiento; respecto a compaderos, objetos o uno
mismo.

- Comprensién de los conceptos espaciales basicos.
(Antes, despues, corto, largo, mucho, poco, ahora...).

- Experimentacion los conceptos basicos en secuencias
simples de movimientos y juegos. . »

- Diferenciacién entre el orden temporal y la duracién.

- Observacién y comparaciéon de la duracién de las
distintas fases de una actividad ¢ movimiento.

- Conocimiento de los conceptos bésicos relacionados
con la velocidad. (Lento, rapido, simultaneo).

- Observacién y experiméntacién movimientos a dife-
rentes velocidades.

- Familiarizacién con el ritmo.

- Utilizacién del movimiento para responder a sonidos o
fragmentos musicales.

- Conocimiento y difere'nciacién de diferentes intensida-
des de sonido. (Suave, fuerte).

- Experimentacién. de sonidos fuertes y suaves y adap-
tacion de los movimientos a ellos.

- - Identificacién de ritmos binarios.

- Adaptacién de movimientos a estructuras ritmicas
simples (binarias).

- Identificacién de la coordinacién como aspecto
relevante de los movimientos

- Experimentacion de movimientos con coordinaciones
simples y complejas

- Relacién entre la lateralidad y la coordinacion -

oculosegmentaria (mas dominio)

- Ejecucién y comparacion de movimientos realizados
con el lada no dominante y el dominante.

- Conocimlento del equilibrio.

- Observacién y experimentacién del equilibrio estatico

y dinamico en situaciones habituales.

- Identificacibn y comprensién de las habilidades
bésicas (desplazamiento, salto, giro, lanzamiento y
recepcion).

- Utitizacién de las habilidades bésicas en juegos.

- Conocimiento de distintos tipos de desplazamiento
(cuadrupedia, trepa, transportando...)

-Experimentacién de los diferentes desplazamientos en
diferentes planos y direcciones. )

- IKdentificar las habilidades genéncas (Golpeo, bote,
conduccién finta...).

- Experimentacién de las habilidades genéricas en
juegos diversos.

- Conocimiento de las posibilidades expresrvas del
propio cuerpo.

- Utxllzac:(m del cuerpo como medio de expresién, a
traves de los gestos y ef movimiento.

- Conocimiento de bailes populares y tradicionales
simples.

- Ejecucién de ritmos y bailes inventados, tradicionales
y populares simples.

Juegos

- Aéeptacién de uno mismo y de los demas

- Ser capaz de disfrutar en el juégo

- Aceptacion del papel que le togque desempeﬁar en
cada situacion de juego.

- Participacion aceptando la presencia de los demés.
- Réspetar las normas.del juego colectivo
- Conocimiento de distintos tipos de juegos:-
‘ . sensoriales
motores
. expresivos

- Préctica de diferentes modelos de juegos no reglados
y con reglas sencillas.

- Blaboracién de jusgos sencillos a partir de normas da-
das. :

- - Distincién entre juegodibre y juego organizado
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" - Utilizacién de los juegos conocidos en dlferemes si-
tuaciones: .

. agrupamientos
. espacios
. medio natural

. diferentes méviles.

Salud :
- Valoracién y aceptacién de la propia realidad corporal.

- Aprecib de la actividad fisica como medio para su
-disfrute y mejora de su salud corporal.

- Colaboracion en tareas relacionadas con las
necesidades basicas de alimentacion, higiene y vestido.

- Adopcién de habitos de limpieza, cuidado co-rporal y

alimentacién.

- Conocimiento de las caracteristicas fisicas externas.

- Conocimiento global de los elementos organico

tuncionales del cuerpo, que posibilitan el movimiento.

- Conocimiento elemental de las funcionés de los
sistemas circulatorio y respiratorio.

- Observacién de dibujos, 14minas, imagenes para
situar’ adecuadamente los oérganos y funciones
orgénicas. '

- Experimentacién de actividades que propicien el
. aumento moderado de la frecuencia cardiaca y
respiratoria. ’

- Cofnprensién elemental de las relaciones entre la salud
y la forma de utilizar su cuerpo.

- Practicas. de habitos de limpieza y aseo personal
- Adecuaci6tn de sus posibilidades individuales a las acti-

" vidades que realicen, prestando atencién y concentra-
cién en la practica de las actividades.

- Comprension elemental de las relaciones entre la salud

y el ejercicio flsico.

- Desarrollo elemental de las capacidades fisicas a
través de situaciones de juego y especial incidencia en
la movilidad articular y elasticidad muscular. -

- Exploracién de las posibilidades’ y- limitaciones de
movimiento, atendiendo al aprendizaje'de las Habili-
dades Bésicas.

- Comprensién de r/nedidas elementales de seguridad y

prevenmén de accidentes en la practica de juegos y
actividades fisicas.

- Adopcién y practica de medidas elementales de
seguridad, en cuanto a la utlizacién del material y del

espacio de realizacién de juegos en su entorno y de
actividades fisicas. - . .

SEGUNDO CICLO
Conocimiento y desarrollo corporal.

- Valoracién de la propia realidad corporal, aceptando
las propias posibilidades y limitaciones. -

- - Respeto y responsabuhdad hacua el propio cuerpo y el

de los otros.

- Confianza y autonomia en si mismo, y en los
movimientos, de los otros, aumentando su
independencia. :

- Interés por -aumentar la competencia motora,
intentando superarse.

- Participacién en todas las actividades, aceptando las
diferencias en cuanto al nivel de destreza.

- Interés en relacion con el uso expresivo y
comunicativo del cuerpo.

- Participacién en situaciones qQue supongan
comunicacién con otros utilizando recursos motores y
corporales.

- Actitudes de deéinhibicién y éspontaneidad.

-Reconocimiento de los movimientos corporales simples.

(Flexién, extensién, rotacién). - .

- Experimentacién de los mowmuentos corporales sim-
ples. ’

- Conocimiento de las posibilidades de tono muscular.
(Tensién, relajacién). i .
- Observacién e interiorizacién del tono en diversas
situaciones.

- Compresién de las fases de la respiracién.

- Interiorizacién y apreciacién de la respiracién. .

- Reconocer movimientos simples a través de dnbu;os y
exphcacsones {Inspiracién,espiraci6n)

- Realizar movimientos a partir de dibujos o explicaciones
verbales. (Representacién mental).

- Relacién entre las direcciones del movimiento y.al lado
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dominante.- Aplicacién” de los conceptos derecha-
izquierda a los desplazamientos y otras habilidades
bésicas (saltos, lanzamientos, recepciones y giros).

- Conocimiento del grado de precisién y control del
movimiento.- Refinamiento y utilizacién de las destrezas
finas con el lado dominante.

- Conocimiento de las dimensiones largo, alto y ancho y
conceptos que de ellas se deriban (superficie, Iongatud
volumen..) N
- Representacién y simulacién de diferentes figuras
geométricas o0 no en grupos, con y sin desplazamiento.

- Conocimiento y comparacién la dimensién de pro-
fundidad.

- Apreciacibn y ocupacién de diferentes espacios
(Espacios llenos, espacios vacios).

- Descripcion del espacio segin los objetos en el
presente. .

- Memorizacién y recuerdo de objetos en el espacio.

- Percepci6n y conocimiento del espacio.

- Discriminacién del espacio a través de los sentidos
(Tecto, vista, oido) y movimiento; y conocimiento del es-

pacio segun los estimulos que en el se producen.

- Conocimiento de los conceptos complejos relacionados
con la velocidad. (Aceleracién, deceleracién).

- Apreciacién e interiorizacién de la aceleracién y. -

deceleracién a través de diferentes movimientos y
juegos.

- Relacién entre la sincronizacién y la estructuracién
temporal.- Adaptacidn y sincronizacién de movimientos,
con musica, comparieros o moviles.

- Comparar estructuras ritmicas de movimientos
sencillos.

- Observar, reproducir y experimentar movimientos con
diferentes estructuras ritmicas.(Con ayuda de palmas,
pitos...)

- Conocimiento y diferenciacién de sonidos agudos y
graves.

- dentificar sonidos agudos y graves y adaptacién' de
los movimientos a ellos.

- Distincién de acentos musicales e identificacién de
cadencias.- Observacion, interiorizacién y reproduccién
de acentos musicales. ( Con ayudad de palmadas, movi-
mientos sencillos...).

- Distincién y reconocimiento de frases musicales.

- Observacitn, interiorizacién.y acomodacién de movi-
mientos.simples a frases musicales.

- Relacién entre la calidad del moviniento y la
coordinacién dinamica general

- Ejecuci6én de movimientos simples y complejos.
- Comprensién de la coordinacién dinarnica general.
- Ejecucibn de movimientos disociados.

- Relacién entre las diferentes habilidades bésicas en la
realizaci6n de actividades.

- Ejecucién de habilidades basicas enlazadas. (Des-
plazamiento + salto, salto +giro...)

- Conocimiento de las posibilidades de variacién de las
diferentes habilidades bésicas.

- Experimentacién de habilidades basicas en situacio-
nes inhabituales. (Plano inclinado...)

- Conocimiento de fa utilidad de las habilidades bésicas.

- Modificacién de la actuacion motriz en funcién del
medio.

- Conocimiento de la valoracién de las habilidades
basicas.

- Evaluaci6n de las habilidades bsicas.
- Distincién de las fases del salto y los tipos de salto.

- Observacion y experimentacion de diferentes saltos en
diversas situaciones y juegos.

- Comprensibn de las habilidades g(zhericas como
unién de varias habilidades bésicas

- Utilizacién de las habilidades bésicas para generar
habilidades genéricas.

- Analisis de la utilidad de !as habilidades genéricas en
los juegos, predeportes y habilidades especificas.
(Deportes) '

- Aplicacién de las habilidades genéncas en Juegos
predeportes y deportes

- Relacién entre en lenguaje corporal y otros lenguajes.

- Utilizacién de el movimiento expresivo sspontaneo, la
imitacién y la simulacién de forma comparada con
otros fenguajes.

- Comparacion entre los movimientos expresivos segin
los estados animicos, sensaciones y actitudes.(Movi-
mientos ligeros, suaves, fuertes, pesados).
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- Simulacién de diferentes estados de animo, actitudes
Yy sensaciones.

- Relacién entre el tempo personal, ritmo y movimiento.

- Interiorizacién del tempo personal y adaptacién de los
movimientos al mismo.

- Conocimiento e identificacién de danzas populares y
bailes con ritmas sencitlos.

- Ejecucién de danzas y bailes populares.

- Conocimiento de las posibilidades expresivas de los
deméas.- Valoracidn del movimiento expresivo de los
demés.

Juegos

- Recrearse en la practica del juego

.- Ser respetuoso con las normas y reglas establecidas

- Aceptacién de las decisiones gde jueces y/o 4rbitros

- Valoracién de las propias poscbmdades y de las del
companero.

- Ser consciente de que los demas también gustan del
juego.

- Esforzarse por superar retos y oposiciones.

- Comprometerse con los demés integrandose en el
grupo.

- Particicipacién en juegos sin que [as diferencias
individuales (sexo, raza, destreza,...) sean un obstéculo
o condicionante.

- Distinci6n entre juego y predeporte.

- Utilizacion de las habilidades bésicas de iniciacién
deportiva en situaciones de juego (desplazamintos, lan-
2amientos,...}.

- Practica de juegos predeponivbs.

- dentificacibn de normas y reglas.

- Apficacibn de las estrategias que convengan a wda
situacién (de cooperacién, de oposicién,...).

- Blaboracién de juegos sencillos estableciendo las nor-
mas.

- Conocimiento de juegos populases y tradicionales de su
focalidad.Iniciacién a la préctica de los juegos en el
medio préximo.

- Construccién de juegos a partir de ritmos y canciones.

- Descubrimiento de nuevas posibilidades o Qaria_ntes de
juegos conocidos.

- Recopilacién de informacién relativa ‘a los juegos
populares de su localidad y su puesta en préctica.

Salud
- Valoraci6n y aceptaciéﬁ de la propia realidad corporal

- Aprecio de la actividad fisica como medio para su
disfrute y mejora de la salud corporal.

- Aprecio de los valores de constancia y esfuerzo

- Consclidacién de habitos de higiene y de salud

- Adopcién de acmudes criticas frente a hébitos de vida’

sedentaria.

- Respeto hacia el propio cuerpo, como paso para
respetar a los demés.

- Localizacion topolégica. de 1los mosculos y
articulaciones mads importantes del cuerpo. - .

- Experimentacion de ejercicios analiticos, sintéticos y

" globales:

- Conocimiento basico de las funciones de los sistemas
cardiocirculatorio y respiratorio.

- dentificacibn de las acciones articulares més
importantes del cuerpo humano.

- Experimentacién de actividades que propicien el
aumento moderado de la frecuencia cardiocirculatoria y
respiratoria.

- Practicas de ejercicios de movilidad articular y elas-
ticidad muscular. .

- Relacién entre relajacién y equilibrio corporal y
emocional. Experimentacién de técnicas de relajacion.

- Conacimiento del uso de materiales y espacios para la
préctica de juegos y actividades flsicas.

- Realizacién de actividades ffsicas en diferentes entor- -

nos de aprendizaje.(Inmediato y Préximo).

- Comprensi6n elemental de la necesidad de alternar
esfuerzos y descansos adecuados.

. En la préctica de actividades f(sicas.
. En lavida diaria.

- Ejecucibn de juegos y actividades ffsicas con alter-
nancia de intensidades.
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- Comprensién de medidas y normas de seguridad y

prevencion de accidentes en la practica de juegos y
actividades fisicas. .

- Adopcibn de medidas y normas bésicas de seguridad,
en cuanto a la utilizacibn del material y del espacio de
realizacion de juegos y actividades fisicas.

- Relacién entre )a salud y la practica de actividades fisi-
cas.Desarrolio elemental de las capacidades fisicas a
través de situaciones de juego, con especial incidencia
en la velocidad de reaccibn y la flexibilidad.

- Exploracién de las posibilidades y limitaciones de mo-
vimiento, atendiendo al aprendizaje y perfeccionamiento
de Habilidades Basicas y Genéricas.

" - Comprensi6n general de las relaciones entre la salud
y la forma de cuidar y utilizar su cuerpo

- Practicas de hébitos de limpieza y aseo personal.

- Adecuacién de sus posibilidades individuales a las
actividades que realicen, prestando atencién y concen-
tracién en la préctica de las actividades.

- Conocimiento de las bases del calentamiento genéral.

- Practicas de actividades de calentamiento,

- Conocimiento de las bases generales de la vuelta a la

calma.Pricticas de ejercicios de soltura, recuperacién,

‘descontraccion...
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TERCER CICLO

Conocimiento y desarrollo corporal.

- Valoracitn y aceptacién de la propia rezlidad corporal,
sus posibilidades y limitaciones.

- Respeto y responsabilidad hacia el cuidado del propio
cuerpo y la mejora de su desarrollo.

- Seguridad, confianza en si mismo y autonomia
personal, en las propias habilidades en diversos tipos de
situaciones.

- Disposiciébn favorable a fa autosuperscién y
autoexigencia.

- Participacién en las actividades, valorando y aoaptandd
diferentes niveles de destreza.

- Valoracion del movimiento de los otros, analizando los
recursos expresivos empleados, su plasticidad y su
intencionalidad. *

- Participacion en situaciones que supongan
comunicacién con los dem4s, jpropiclando la
desinhibicién y espontaneidad.

(Continga en el fasciculo 3 de 3)
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CONSEJERIA DE. EDUCACION Y CIENCIA

ORDEN de 4 de noviembre de 1992, por la que se

. qutoriza la supresion y cese de actividades docentes en los

Centros Privados de Preescolar y Educacién General Bdsica

de la Comunidad Auténoma de Andalucia que se relacianan
en el onexo de la misma. (Conclusion).

- Identificacién de los segmentos corporales y de sus
diferentes posibilidades de tono.

- Interiorizacién y comparacién de los distintos
segmentos corporles y su tono a ravés de la relajacion.
- Conocimiento de las posibilidades de movimiento de
las principales articulaciones.

- Ejecucién de las pdsibilidades de movimiento de cada
articulacién, en diferentes situaciones. ’

- Comparacién de [a respiracion en diferentes -
actividades de la vida.

- Experimentacién de actw:dades con diferente ritmo
cardio-respiratorio.

- Describir (dibujar y explicar) movimientos simples.

"- Representacién y puesta en préctica de movimientos
simples.

- Conocimiento de los distintos ejes corporales y
movimientos que pasibilitan.

- Experimentacién de movimientos’ en diversas situa-

ciones en cada uno de los ejes corporales.

- Identificacién de posturas correcta para la realizacién
de actuvndades diversas.

- Utilizar y aplicar posturas corbora]es diversas. (Habitos
posturales).

- Relacién entre el dominio del lado no dominante y
aumento de posibilidades y recursos de movimiento
(habilidades especificas).

- Utifizacién del lado no dominante en habilidades
basicas y genéricas (bote, golpeos, conducciones...).

- Conocimiento de los planos de orientacién y

posibilidades de movimiento en cada uno ds ellos.
- Experimentacién de los movimientos posibles en cada
uno de los planos, con y sin méviles.

- Conocimiento de las posibilidades de actuacién en el
espacio.

- Ejecucibn y utilizacién de cruzamientos,; interposi-

ciones, dispersiones, movimientos conjuntos...
- Conocimiento y comparacién de conceptos de espacio

préximo y lejano,-en funcibn de las sensaciones que
nos produce

- Experimentar ocupaciones de espacio brbximtxy lejano

NUMERO FORMADO POR TRES FASCICULOS
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e interiorizar las sensaciones que nos produce.

- PRelaciébn entre las trayectoria de un movtﬂ y su
duracién.

- Observacién y experimentacién de distintas trayec-
torias y adaptacién de los movimientos a las mismas.

- Conocimiento y diferenciacién de frecuencias regulares
e irregulares.

- Apreciacién de frecuencias y adaptacién a las mismas

con distintos movimentos (frecuencias producidas por
~ estimulos visuales o auditivos).

- Analisis y comparacién de cadencias.

- Elaboracién de cadencias para doblar y redoblar.

- Analisis 'y comparacién de la estructura fitmica de los
movimientos. :

- Ejecucién de movimientos e interiorizacion de su
estructura ritmica..

- Analisis de la importancia de las habilidades bésicas
en actividades y juegos. i

- Aplicacién de habilidades bésicas en predeportes,
juegos e iniciacibn deportiva. ’

- Reconocer y diferenciar tipos de trayectonas en lan-
zamientos.

.
- Experimentacién de diferentes formas de lanzamientos
- Reconocimiento de los ejes corporales

- Ejecucién de giros en los tres ejes corporales en dife-
rentes situaciones.

Juegos

- Comportamiento correcto y equilibrado.

- Concienciacién de lo positivo que tiene la labor de
equipo.

- Valoraci6n de fas propias posibilidades y confianza en
las mismas.

- Anteposicién del placer de jugar al de ganar.
- Habituarse a ganar y a perder con naturalidad.

- Ser capaz de discernir entre oposicién y rivalidad o
menosprecio.

- Aceptacién del nivel de destreza propio y del de Ios
demas.

- Reconocimiento de las propias limitaciones.

- Valorar las posibilidades que e! juego posee en el
empleo del tiempo de ocio y recreo.

- Elaboracién de normas y reglas
- Descripcién oral, grafica y escrita de diferentes juegos.

- Planificacién, individual y/o en grupos de diferentes
tipos y sesiones de juegos.

- Distincién entre juego y actividad deportiva.
- 'Rréctica de juegos predeporiivos y adaptados.

- Wtilizacién de las habilidades genéricas en situaciones
de juego (botes, conducciones,...)

- Conocimiento de juegos populares y tradicionales de su
comarca. Practica de los diferentes juegos que se
conozcan en la localidad y comarca.

- Reconocimiento de los recursos y posibilidades del en-
torno inmediato para la préctica del juego.

- Préctica de juegos de campo, de exploracion, de

orientacion y de aventura en el entorno proximo y
medio.

- Reconocimiento y comprensién del juego como
tenémeno social y cultural. -

- Recopilacién de informacién relativa a los juegos
populares, tradicionales y autéctonos de la comarca y
analizando la lncudencaa en las relaciones personales y
sociales

Salud

- Valoracion y aceptacién de sus posubthdades y
limitaciones a nivel corporal.

- Aprecio de la actividad fisica como medio para su
disfrute y mejora de la salud corporal. -

- Aprecio de los valores de constancia y esfuerzo.
- Consolidacién de habitos de higiene y de salud.

- Adopcion de actitudes criticas frente a hibitos de
vida sedentaria.

- Respeto hacia el propio cuerpo, como ‘paso para
respetar a los demaés.

- Responsabilidad hacia el propio cuerpo y valorar la ’
importancia de la practica sisteméatica y regular de
actividades ffsicas para el desarrollo psicofisico.

Conoclmnemo béslco de los organos y sistemas
orgénicos. . . A
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- Conocimiento de los sistemas de direccién y
mavimiento, en su relacién con fa actividad fisica.

- Conogimiento de los sistermas de alimentacion y nutri-
cién, en su relacidn con la actividad flsica.

- Identificacién de las acciones articulares y'musculares
mas importantes del cuerpo humano.

- Comparacién de las modificaciones de la frecuencia
cardiaca y respiratoria en la realizacién de diferentes
actividades fisicas. ¢

- Realizacidn de juegos y actividades fisicas de veloci-
dad de reaccién y velocidad én movimientos ciclicos.

- Realizacién de juegos y procedimientos con préctica
continua, alternativa y consecutiva.

- Practicas de ejercicios de movilidad articular y elas-
ticidad muscular.

- Elaboracién de gréaficos, diagramas, cuadros... que

pongan de manifiesto estas diferencias.

- Conacimiento de sus posibilidades y limitaciones
anatbmloo-funcuonales y motoras.

- Aplicacién de Tests de carécter general, -

- Conocimiento de las bases del calentamiento general
'y especifico. :

- Practicas en grupo e individuales de calentamientos
generales y especificos.

- Relacidn entre relajacién y equilibrio corporal y
emocional.Experimentacidn de técnicas de relajacion.

- Conacimiento del usc de materiales y.esbacios parala
_préctica de juegos y activiades fisicas.

- Realizacién de actividades fisicas en diferentes emo'r-
nos de.aprendizaje. (inmediato, Préximo, Medio)

- Comprensién de la necesidad de alternar esfuerzos y
descansos adecuados.

. En la préctica de actividades fisicas.

. En la vida diaria. . .

- Ejecucién de actividades fisicas con distintos niveles
de duracién e intensidad.

- Conocimiento de medidas y normas de seguridad y
prevencién de accidentes.
. En la préctica de juegos y acbvudades fisicas.
. En la vida dmna

- Adopcién de medidas y normas de seguridad: en
cuanto a la utilizacion del material, instalaciones y
espacios de realizacion de Juegos y actividades fisicas.

- Relacién entre la salud, la préctica de actividades fisi-
cas y calidad de vida.

- Acondicionamiento fisico basico, a través de précticas
globalizadas.

- Desarrolio de sus niveles de condicién fisica,
acercandose a los valores medios de su grupo de edad
y sexo. .

- Comprensién de las relaciones entre la salud y [a
forma de cuidar y utilizar su cuerpo.

- Préctica de hébitos limpieza y de aseo personal.

- Adecuacién de sus posibilidades individuales a las
actividades que se realicen, prestando atencién y
concentracién en las practicas.

- Conocimiento de las basas generales de la vuelta a la
calma. Précticas de ejercicios de soltura, recuperacién,
descontraccion,...
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AREA DE MATEMATICAS.

El Decreto 105/1992, de 9 de junio, ha fijado
el curriculum de la Educacién Primaria en nuestra
Comunidad Auténomg. Se trata de un currfculum
abierto y flexible cuya concrecion y desarrollo
corresponde al profesorado. Se establecen, de este
modo, tres niveles de_concrecién curricular asumidos
.respectivamente por la Administracién autbnoma, ios
centros docentes y los profesores, que haran
explicitas sus propias aportaciones a través de tres
instrumentos bésicos: los Decretos de Enseilanza, los
Proyectos de Centro y las Programaciones de Aula.

La elaboracién y desarrollo del Proyecto do
Centro s una competencia de cada comunidad
educativa. En ejercicio de la autonomfa pedagégica
teconocida a los centros docentes y equipos de
profesores por la Ley Organica 1/1990 de 3 ds
octubre, seran éstos los que compieten, planifiquen
y desarrollen el currfculum, incorporando las
peculiaridades de su realidad sociocultural y las
propias de su experiencia y profesionalidad docente.

Esta concepcién abieta del curriculum
requiere que cada equipo educativo elabore, entre

otros elementos, propuestas concretas ds-

secuenciacién de los contenidos de la etapa, por lo
que parece conveniente que se astablezcan criterios y
orientaciones que faciliten las decisiones colegiadas
del profesorado en este tema.

La secuenciacibn de contenidos que a
continuacién se desarrolla constituye una de las posi-
bles secuencias que, coherentemente con el disedio
de! drea, pueden establecerse y que se ofrece para
orientar y facilitar ese proceso de toma de decisiones.
Al mismo tiempo, esta secuenciacién tendra un
cardcter supletorio, aplicindose en fos diversos
centros hasta tanto no hayan explicitado este conjunto
de decisiones en sus propios proyectos curriculares.

Los criterios generales que sustentan esta
secuenciacibn de contenidos proceden de
perspectivas  diferentes pero necesariamente
complementarias. Por un lado recogen aquellas
aportaciones que, desde la diddctica especifica dal
4rea, resultan esenciales para informar una adecuada
secuenciacion de los contenidos en la etapa.

De otra parte, ss consideran aquellas
aportaciones que provenientes de campos diversos dai
conocimiento - social no estrictamente disciplinares o
cientificos, o de requisitos sociales nuevos, resultan ser
bisicos para adoptarios en un planteamiento
_educativo moderno (Educacién Ambiental, Educacién
para la Salud, Educacién para la igualdad de los
Sexos, Educacién del Consumidor. Nuevas
Tecnologlfas, Educacién Vial, Educaci6n Moral y
Civica,...)

.Finalmente, se toman en consideracién las

_ caracteristicas del desarrollo infantil en esta etapa, sus

peculiaridades evolutivas, su estructura de
pensamientc, su desarrollo afectivo y social y los
principios generales de aprendizaje méds adecuados
a tener en cuenta: concepciones previas, intereses y
motivacién, distancia Sptima entre conocimienios
nuevos y los ya aprendidos, etc...

Todo ellc deberd articuiarsa en una
propuesta didictica que considere la Cultura
Andaluza como otro de los reYerentes bésicos para

~ esta toma de decisiones, y que tenga en cuenta, en

cualquier caso, sl caricter global e integrador cue
caracteriza esta etapa. .

En el esquema del documento se contemplan en
primer lugar,los criterios que se han considerado para
la formulacién de la' propuesta. A continuacién se
desarrollan algunas consideraciones propias de cada
uno de los ciclos, en las que se pretende expresar, de
-una parte, los contenidos de los distintos apartados o
dimensiones mateméticas cuyo aprendizaje se
considera apropiado para ese ciclo y, de otra, se
apuntan ideas sobre cémo estructurar ios contenidos
de manera que las relaciones entre ellos sean légicas
y coherentes y puedan ser descublertas y conocidas
por los alumnos y las alumnas.

Para un mejor entendimiento de la propuesta que
se presenta, deben resaltarse especiaimente aguellos
contenidos relacionados con la msolucidn de
problemas y con la representacién del conocimiento
matemdtico, que deben tener un tratamiento
continuado a lo largo de toda la etapa y, que no son
por tanto propios de un ciclo o de otro, sino que
deben presidir todas las situaciones de aprendn,zaje
desarroliadas en el 4rea.

Asociada a la idea de bisqueda y de reficxion, la
resolucibn de problermas desde las primeras
experiencias matemdticas, hace que los
conocimientos tengan sentido para los nifios y las
nifias, que sean funcionales, que ganen confianza en
su capacidad de resolucién, que s& hagan
sistemnéticos y perseverantes, que desarrollen su
capacidad para comunicarse mateméticaments y que
pongan en préctica esquemas de pensamiento cada
vez maés elaborados y complejos.

Del mismo modo, durante toda la etapa debe
proponerse a los alumnos y a l!as alumnas, ia
comunicacion verbal y gréfica de los procesos,
nociones, Ideas y descubrimlentos que vayan
realizando. Los distintos modos de representacion:
gestual, simbolica, grafica, pictérica, verbal..., de una
misma idea o situacibn, les ayudan a darificarla y
comprenderla. Por otra-parte, cuando observan que
una misma expresién puede referirse a muchas
situaciones, entienden la flexibilldad y utilidad de los
conocimientos matematicos, ocomprendiendo la
potencla y funclonalidad que enclerra su lenguaje.
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CRITERIOS GENERALES PARA LA
) SECUENCIACION DE CONTENIDOS.

o

" Secuenciar los contenidos mateméticos que han
de trabajarse en la Educacién Primaria y decidir la
forma de organizarlos y presentarlos mediante
adecuadas propuestas de actividades qus interesen a
los alumnos y- generen el aprendizaje de estos
conocimientos, es una tarea compleja cuya realizacién
requiere responder previamente a cuestiones como
qué concepcién se tiene del Area, qué finalidad se
persigue con su aprendizaje, cémo aprenden los
nifos de estas edades y de qué ideas parte el
profesorado sobre las nociones y refaciones
matematicas.

Tradicionalmente se ha considerado que la
Matemética que fos alumnos han de aprender
constituye un conjunto de conocimientos abstractos,
segun los cuales se relacionan formalmente, mediante
cédigos convencionales, elementos cada vezr més
complejos, que no tienen referencia real. Con
demasiada frecuencia, el aprendizaje matemético
programado para alumnos en " periodo de
escolarizacién obligatoria, s8 .ha reducido a la
identificacion de las nociones y procedimientos
basicos de esta disciplina y a su aplicacién formal en
situaciones abstractas, propuestas a! efecto.

En consecuencia, los contenidos se secuenciaban
con arreglo a la l6gica de la materia exclusivamente
y se transmitlan al alumnado de modo que éste los
asimilara y retuviera, valiéndose el profesor, para eflo,
de explicaciones y demostraciones. El proceso se
completaba proponiéndole actividades y problemas
donde se ejercitaran y aplicaran las nociones
aprendidas. Los conocimientos se ordenaban por su
creciente dificultad y aparecerian ante los alumnos
como cerrados, exactos, légicos, rigurosos y
coherentes. '

En el curriculum de Mateméticas para la
ensefianza primaria de la Comunidad Auténoma
andaluza, se opta por una visi6n dindmica y
funcional del aprendizaje matemético, donde 1o que

se pretende no es tanto que los alumnos reproduzcan

determinados conocimientos, como que los construyan
y empleen con propiedad en aquellas situaciones
presentes y futuras que lo requieran, resolviendo
mateméticamente, de esa forma, problemas
relacionados con su éntorno, necesidades e intereses.

Desde esta perspectiva cabe formular variadas
propuestas de secuenciacién. La que se expone a
continuacién es una de ellas. Ademés de la materia,
se pretenden considerar otros elementos y variables
que forman parte sustancial del proceso de
ensefianza y aprendizaje de estos conocimientos.

En la presente propuesta de secuenciacién de
contenidos se han considerado, en consecusencia, los

siguientes criterios:

a) Un primer criterioc que ha de informar la
sacuenciacién, es la conslderaclén Integrada de los
distintos tipos de contenlidos que se recogen en el
Diserio curricular de esta Area. Conceptos, actitudes
y procedimientos deben -organizarse, pues,
conjuntamente, constituyendo un tejido donde los
procedimientos y las actitudes se entrecruzan con las
nociones, conformando, segun se sefala en el
disefio Curricular de esta Area, "un cuerpo de cono-
cimientos interconectados, con estructura y significado
propio”. La urdimbre de este tejidc deberian ser -
aquellas ideas matematicas bésicas 0 dimensiones
cualitativas {las nociones de modelo, transformacion,
conservacion, estructura; etc.. ) que, aunque no
pertenecen propiamente a ningin campo
matemdtico, son denominadores comunes a todos
ellos y fundamentan, estructuran y dan coherencia al
conjunto de contenidos.

b) Ha de tenerse en cuenta también, el caracter
formativo de los contenidos, valorando su adecuada
contribucién al desarrollo de las capacidades propias
de los alumnos y de las alumnas de cada tramo o’
ciclo. Para ello, se consideraran, de una parte los

. objetivos formulados en el disefio Curricular, y, de

otra, las caracteristicas cognitivas y modos de
aprendizaje mas comunes de los nifios y de las
nifias de esta etapa de la educacién obligatoria.  *

c¢) Como quiera que una de las finalidades dei
aprendizaje de esta &rea es que el alumnado tenga
ideas claras sobre qué son las matemiticas, para .
qué sirven y cdmo se usan, como y ciando se
aplican los conocimientos mateméticas, etc., habré
de considerarse, también, el criterio de
funclonalidad, de utilidad de los conocimientos,
tanto los que resulten convenientes para satisfacer las
necesidades derivadas del resto del curriculum (por
ejemplo, aprender a cuantificar y representar datos, &
clasificar situaciones con relacién a determinado
criterio, a interpretar o inferir determinadas relaciones
causales, etc.,, pueden ser aprendizajes necesarios
para construir nociones pertenecientes al 4rea de

" Conocimiento del Medio ), como aquellos otros de

utilidad inmediata, que sirvan para resolver situaciones
de la'vida cotidiana: correcta utilizacién de monedas,
aprendizaje de los algoritmos méas usuales,
aprendizaje de estrategias de medicién, etc.

f

d) Asi pues, los conocimientos mateméticos deben
ayudar gradualmente a comprender e Interpretar el
medio que rodea al alumno, y por consiguiente, a
adecuarse a él. Entender determinadas facetas de la
vida social, politica, econémica o cultural y participar
en ellas, requiere saber procesar informaciones,
analizar l6gicamente datos, interpretarios y atribuirles
significados coherentes. Todo ello desde la
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comprensién de determinados modelos y estructuras,
ciertamente matematicas, que han de comenzar a
trabajarse de manera secuenciada a 1o largo de la
Educacién Primaria.

e) Otro criterio que merece ser considerado es la
formalizacién disclplinar de las distintas partes o
dimenslones mateméticas que integran esta materia,
cuyos conocimientos se ordenan, interrelacionan y
secuencian segun principios organizativos derivados
de las estructuras que los definen. Para adquirir una

formacién matemaética, los alumnos y las alumnas

han de trab'ajar los diferentes campos mateméticos
desde el principio. Asi, junto a los contenidos
aritméticos, tradicionalmente referidos a estas edades,
se secuenciardn contenidos geométricos, métricos,
estadisticos, etc,, y, subyaciendo a todos, contenidos
relacionados con la representacién de nociones y
estrategias, de resolucion de problemas.. La
adecuada conexién de unas ideas matematicas con
otras, les presta significado, pudiendo ser relacionadas
con conocimientos de otros campos.

La perspectiva disciplinar interesa por una parte,
_porque garantiza la adecuada jerarqufa entre lus
conocimientos, algunos de los cuales deben ser
trabajados antes que otros a los que sirven de base,
pero también por el modelo que supone de organi-
zacion, a la vez jerarquizada e interconectada, de
contenidos, lo que puede concordar con el deseado
desarrollo de estructuras conceptuales y la
construccion de redes de conocimientos significativos
para el alumno.

f) Los contenidos secuenclados para cada ciclo,
habrén de ser significativos en cada uno de elios.
El modelo de secuenciacidn que se propone, se hace
desde la conviccién de que la adquisicién de los
conocimientos escolares matematicos esta
intimamente ligada a la actividad del alumno y a su
capacidad para abstraer relaciones cada vez mas
complejas entre los elementos de su medio. Deben
tenerse en.cuenta en este sentido, el nivel de
conocimiento propio de los nifios y las nifias de las
distintas edades, sus competencias e intereses
cognitivos, las informaciones que el medio les depara,
las posibilidades de experiencias que les brnda
(etnomatematicas o matemaética informal), y cuantas
condiciones y cirscunstancias ofrezcan datos para ia
mayor adaptacién al medio de los alumnos.

La importancia se centra, pues, en el proceso de
construccidén del conocimiento matemético, en la
aproximacién a las nociones, relaciones vy
propiedades materméticas como resultado de la
propia actividad. Fl aprendizaje vendrd en buena
medida determinado por el grado de interaccién con
el medio fisico, con otras personas y con los propios
objetos mateméticos mediante la exploracion,
descripcidn, predicclén, desarrollo, construccién,

discusién, representacién..de determinadas
situaciones que les suponen la formulacion de
interrogantes al respecto. .

Aunque las situaciones para resolver seran de
diferente orden, en funcién de las competericias
cognitivas de los alumnos. {Por ejemplo: a principio
del primer curso pueden interrogarse, por ejempio,
sobre qué hacer para saber si dos colecciones son
equivalentes, mientras que en el Ultimo curso pueden
resolver mediante distintas  estrategias, las
proporciones de los ingredientes en una actividad de
cocina si se tiene la receta para seis raciones y son
ocho los comensales). En ambos casos, las respuestas
serdn, en alguna medida, intuitivas y empiricas, pero
también serdn fruto de la reflexibn y de los
conocimientos anteriores, por tanto susceptibles de ser
explicadas y justificadas.

Los nifios y las niflas construirdn las diferentes
nociones y procedimientos partiendo de su actividad
con los objetos, situaciones y relaciones, esperandose
de ellos en cada uno de los ciclos un cierto nivel de
intuicién y de razonamiento matemético, una
determinada capacidad de resolucién de situaciones
o problemas, asl como . de representacion
Interpretacién y comunicacién de los conocimientos
que construye. No debe, pues, reservarse el
aprendizaje mecanico y rutinario para las primeras
edades, pretendiendo luego, en cursos superiores, su
comprensién y aplicacién razonada.

g) Aungue en algin caso deban considerarse
nociones procedimientos o actitudes especificos,
propios para un ciclo O curso concreto, la
secuenciacién de los contenidos tendré en cuenta
que los alumnos necesitan una amplia variedad de
experiencias y gran cantidad de tiempo para construir
una sblida comprensién de los conocimientos y
desarrollar la capacidad de razonamiento y comu-
nicacién matemética que se pretende. En
consecuencia los contenidos no se secuenclian
linealmente, ya que al ser construido por
aproximaciones, su tratamiento ha de ser sucesivo,
con diferente grados de profundizacién y extensién,
abordandose obviamente, a diferente nivel.

La construccién de la nocién de nimero puede
ser un buen ejemplo de ello. Si bien en un primer
momento los alumnos se aproximaran & la
estimacion exacta de colecciones discretas,
construyendo la nocibn de nimero como la
expresién del resultado de la cuantificacién, cuya
funcion es representar colecciones formadas por
varios elementos, mas tarde, los numeros &eran
ademés elementos de una serie con una determinada
estructura cuyas leyes se pueden conocer y gracias a
la cual se pueden realizar operaciones que resuelven
problemas.

Postariormente seQuiran trabajdndose los
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nameros, afadiendo a las dimensiones anteriores la
de cuantificar, por ejemplo, partes de una cantidad o
cantidades menores de la unidad, afadiendo a la
nocién de nimero ya trabajada, su generalizacién a
ofras realidades cuantificables y construyendo asi las
nociones, funciones y usos de los numeros
fraccionarios y decimales.

De esta forma, los alumnos y las alumnas se
acercan _al conocimiento matematico de modo
integral, conectando ldeas ( los nimeros expresan
el resultado de cuantificar, tanto colecciones enteras
como fraccionarias, los nimeros estan estructurados,
los numeros admiten diversas formas de
representacién...), actitudes (la conciencia de su
capacidad - para resolver matemaéaticamente
interrogantes o situaciones relacionadas con la
cuantificacién, les hace valorar e! papel que los
nimeros y sus diversos usos representan en nuestra
sociedad, y les ayuda a estimar las interacciones que
se dan entre las nociones numéricas y determinadas
situaciones cotidianas etc.), y procedimientos (la
manipulacién de los elementos puede ser una buena
estrategia para estimar cantidades, asl, cuando la tarea
numérica es compleja, se pueden analizar y
considerar por separado los numeros o reducir la
situacibn a otra semejante més simple que la
primera). Un tratamiento global de estos aspectos,
secuenciados a lo largo de la etapa, otorga unidad,
funcionalidad y sentido a estos conocimientos.

PROPUESTA DE SECUENCIACION DE

CONTENIDOS.

Siguiendolos criteriosexpresados con anterioridad,
se propone la siguiente secuenciacién de contenidos
para los tres ciclos de la Educacién Primaria. En ella
se respatan los ntcleos de contenidos contemplados
en el Disefo Curricular de esta Area para esta etapa.

PRIMER CICLO.

El aprendizaje matemdtico durante el primer ciclo
~ deberia girar en torno al analisis cualitative y
cuantitativo de la realidad. Si el medio lo permite y
estimula, los nifos de estas edades se dedican a
explorar las configuraciones, abstrayendo cualidades
y atributos propios de los objetos, colecciones y
magnitudes. Pronto perciben analoglias y establecen
categorfas, plantedndose, mediante la coordinacién
de las relaciones simples que han creado,
interrogantes sobre la dimensién, intentando
cuantificar las distintas realidades. ’

Aunque aparentemente simple, la nocién de
cuantificacién y los conocimientos que conlleva, son
aprendizajes matematicos basicos, en este ciclo, por
cuanto procuran a niffios y niflas un modo de

acercarse a la realidad para conocer su dimensién,
tanto si se trata de realidades continuas dando lugar
.a nociones como magnitud y medida, como si se trata
de colecciones concretas generando conceptos tan
importantes como Jos de unidad y ndmero.

La construccién de las nociones de conservacion
y variabilidad, que garantizan la posibilidad de valorar
objetos mateméticos y operar con ellos, constituye
también un ndcleo importante de conocimientos
propios para ser trabajados en estas edades.

Como quiera que los nifios y las nifias aprenden
sobre las cosas estableciendo relaciones con' los
elementos que les rodean, al comienzo de la
escolarizacién obligatoria se procurard que amplien
la visibn y los conocimientos que poseen,
poniéndolos en situacién de que exploren de manera
activa su medio, tanto desde la perspectiva cualitativa
como desde fa cuantitativa. Se favorecera, de esta
forma, el descubrimiento, a través de su experiencia
directa, de las relaciones que se establecen entre unos
elementos y otros, configuréndose asf las primeras
nociones y procedimientos matematicos que
queremos que aprendan.

Mediante actividades variadas, como juegos de
patio, egjercicios de psicomotricidad y expresién
corporal, juegos simbdlicos, comentarios sobre
imégenes gréficas, etc., los alumnos percibirdn y

“vivenciaran las nociones topolégicas bésicas: interior

y exterior, continuidad, separacién, cerramiento,
frontera, regién, reverso, anverso..asl como las
relaciones espaciales simples: dentro, fuera, delante,
detras, lejos, cerca...

_Resultainteresante que trabajen estas nociones en
distintas ocasiones y contextos, bien en situaciones de
juego, de resolucibn de problemas, ( que los nifios
han de entender como tales) o de conjunto de
actividades disefiadas para el aprendizaje de una
determinada nocién... En cualquier caso se procurara
que los alumnos describan los objetos, materiales y
relaciones con los que estan trabajando. A veces se
les pedird que los representen graficamente y que
los relacionen con otros semejantes, lo que favorecera
la percepcién espacial y la interiorizacién y
generalizacién de los elementos y relaciones.

~ En situaciones tanto -escolares como
extraescolares,( jugar a las casitas, modelar con .
plastilina, jugar en el patio con agua y arena...), se
‘estimulard a fos nifios y a las nifas para que

" manipulen y exploren materiales discretos y continuos.

Se acercarén asf a las propiedades cualitativas y
cuantitativas de elementos, colecclones y magnitudes.

Podria aprovecharse, por ejemplo, la necesidad de
disponer ‘espacialmente l0s pupitres para plantear a
los alumnos cdmo es "de grande® este grupo,
ctantos niflos y nifias son, ciantos pupitres, cémo
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disponerios... Los resultados de esta primera explora-
cién, que pueden ser figurales, verbales,
numéricos..., deberfan ser utilizados para otras
situaciones en que se requirieran estos datos, por
ejemplo para prever el nimero de balones y aros que
se utilizardn en los juegos dirigidos en el patio, para
reservar un espacio en el corcho para cada nifio o
grupo, para repartir las tareas de fa clase, etc.

Mediante experiencias visuales, tactiles, auditivas
y cinestésicas, descubrirdn los atributos que
caracterizan a las distintas magnitudes y objetos. Se
propondrd, por tanto, la explforacién sensorial de
objetos y colecciones, {a manipulacién, la
observacién y reconocimiento de formas .y
dimensiones, estableciéndose relaciones de
semejanza y diferencia. Las actividades relacionadas
con el 4rea de educacibn artistica pueden resultar
muy adecuadas para trabajar estos conocimientos.

Como forma de acercarse a su conocimiento,
realizaran los nifos y las nifias aproximaciones
sobre cartidades y magnitudes. Asi, establecerdn su
dimensién sin precisarla, utilizando cuantificadores

como muchos, pocos, ninguno, alguno... Conviene que-

relacionen estas nociones con objetos, materiales y
- situaciones de la vida cotidiana, reconociendo de qué
suele haber muchos, de qué pocos, de que ninguno,
etc. Del mismo modo los aplicardn a las magnitudes,
entendiendo, por ejemplo, que dos locatidades conoci-
das distan " mucho”, que un objeto pesa “poco”...

Siempre que sea posible se tratardin las
magnitudes en relacién con las nociones topoibgicas
y las refaciones espaciales simples. As/, las "grandes”
distancias exigen "mucho” tiempo para ser
recorridas, lo que estd "cerca” dista “poco”, etc.
Asimismo, experimentaran contrastes en relacién con
determinados atributos de los objetos que, por
ejemplo, pesan poco y sin embargo son muy largos o
a la inversa. Se pone asf a! alumno en situacién de
conocer las propiedades de los materiales méas
comunes, aprendizajes estos relacionados con el 4rea
de Conocimiento del Medio.

" Se aproximar&n entonces a las relaciones de
comparacién, estableciendo contrastes, semejanzas
y diferencias entre algunas propiedades de los cbjetos:
longitud, superficie, peso..., situaciones espaciales y
- colecciones discretas. Todo elio de forma
experimental, manipulativa y aproximada. A modo de
juego se estimulard a los alumnos a que utilicen
libremente instrumentos como plantillas con formas
geométricas, reglas, compasss, balanzas, geoplanos,
ébacos... y en general materiales que les ayudan a la
estimacién de magnitudes y colecciones y a la
representacién de las nociones espaciales, y, por
tanto, a su conocimiento.

Progresivamente irAn acercandose los alumnos y
las alumnas a la cuantificacién exacta. En lo referente
a cantidades. discretas, se realizardn toda susrte de
actividades manipulatives, seguidas de verbalizaciones

y pequenas reflexiones, en las que se tengan en
cuenta los diferentes elementos.

Nifos y niAas realizaran actividades
contextualizadas de conteo como estrategia para
cuantificar. Aprenderan las distintas expresiones
numéricas, los nombres y guarismos de los nimeros,
su lectura y escritura. Considerardn, asimismo, los
materiales continuos y los atributos de los cuerpos,
peso, Ibngitud, superficie..., en relacién a elementos
intermedios que permitan ajustar sucesivamente la
eslimacién, aproximandose asf a la nocién de
unidad métrica.

Se trabajardn esencialmente actividades de
clasificacién y ordenacién de objetos y colecciones,
segun criterios cualitativos y cuantitativos. Asl, se
clasificaran y ordenardn figuras por su forma,
tamafio, coldr..., objetos por su peso, longitud,
posicién espacial...Especial atencién merecen las
clasificacionesy ordenaciones de colecciones discretas
segln su numero de elementos, pues de ellas deben
derivarse las nociones de nimero cardinal y ordinal.

Se procurard que los alumnos y las alumnas
empleen con propiedad estas nociones y las apliquen
en aquelias situaciones que lo requieran: en juegos
donde hayan de ser numerados y actuar de acuerdo
con el nimero asignado, en trabajos de Conocimiento
del Medio, como por ejemplo, ordenar
secuencialmente el proceso de germinacién de una
semilla o en actividades de lenguaje como clasificar
palabras por el nimero de letras... Cuizids un
aprendizaje muy significativo en este momento sea el
de las distintas monedas de empleo méis frecuente,
sus caracteristicas flsicas, valor y equivalencias més
simples.

Para que los nifos y las nifas relacionen los
conocimientos que van adquiriendo con las
actividades de la vida cotidiana, resulta conveniente
que observen y discriminen aquelias situaciones donde
se usan los numeros cardinales y ordinales
(numeracién de calles, matriculas de automobviles,
precios en el mercado, marcas de deportes..),
aquéllas donde se tienen en cuenta los distintos
atributos de los objetos y en qué ocasiones e utilizan
las nociones topolégicas bésicas. Mediante

-actividades de lenguaje se trabajard el vocabulario

propio de estas nociones, animando a Ios aiumnos a
que describan el entorno y comuniquen e interpreten
ideas, mediante la utilizacién de estos términos.

Se compararén colecciones y magnitudes en
orden a su cardinalidad y dimensién, establaciéndose
relaciones de Igualdad y desigualdad numérica y
métrica en casos sencillos.

Mediante adecuadas propuestas de actividades,
por ejemplo, componer puzzles, descomponer figuras
planas y volver a construilas uniendo las partes,
plegar papel relacionando el nimero de dobleces yel
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de regiones conseguidas, hacer corresponder término
a término dos coleccitlnes ordenadas previamente
con motivo de algin juego o actividad, contar una
coleccibén numerando los elementos en diferente
orden, considerardn los distintos elementos en
- relacién a las totalidades, intuyendo algunas de su

propiedades. . . e

Muchos de los conceptos y prooadimienfos~

. matematicos se basan en ias nociones de
conservacién y variabilidad. De ghi que en esta
propuesta se conceda mucha importancia a su
progresiva construccién. Aunque en este ciclo no se
tormalicen tales conocimientos, si debe proponerse
una aproximaci6n a ambas, comenzando a considerar
la invariabilidad de las cantidades discretas como
consecuencia de su constatacién empirica y como
resultado del conteo. Asi mismo constataran la
conservacién de ‘materiales continuos como agua,
arena, arcilla..., observando cémo se comportan

_fisicamente.

Del mismo modo manipularan objetos: -cuerdas,
papeles, hilos, alambres, comprobando que, aunque
adopten otras formas o posiciones, su longitud,
superficie...,, no varfan. Conviene vincular estos

conocimientos con las actividades espontineas de los -

nitlos y- de las nifias, plantedndoles pequefios
problemas de construccién y ordenacion espacial,
relacionados con los atributos de los objetos.

También han de constatar 'y experimentar los
alumnos que las cantidades, magnitudes y figuras
varian cuando se actia sobre ellos de determinada
forma. Naturalmente esto se trabajard de -forma
manipulativa, sobre materiales concretos variados,
dando oportunidad a los niflos y a las niflas de que
observen las consecuencias mateméaticas de sus
acciones sobre los objetos 'y colecciones.

La forma en que niflos y nifias abordan estas
. cuestiones es tan importante como su resolucién. El
profesor procurard -que los alumnos pongan en
practica sus incipientes destrezas de razonamiento

para  que se hagan preguntas, discutan sobre las-
resoluciones u opiniones parciales, que ejemplifiquen °

con casos similares, etc. También resulta de interés
que - hagan conjeturas donde expresen, antes de
realizar una actividad qué pasard si..cdantas partes
resultardn si damos tantos cortes a una figura, etc.

- Sagln vayan avanzando en sus experiencias y
conocimientos, los aluminos irdn descubriendo que las
relaciones mateméticas se basan, en “regularidades”.
Ante el problema -de cuantificar cantidades maés
extensas.de 9, se agrupan lcs elementos de forma

regular. Conviene que los alumnos y las alumnas -

experimenten diversas agrupaciones y que se ejerciten
en la
estrategias propias. Se Iniciard de ‘esta forma el
aprendizaje del sistema numérico, que continuard en
clclos posteriores.

representacién de cantidades sigulendo -

En la construccién progresiva del significado de
los nimeros y de la nocién de sistema numérico
se tendrd en cuenta la dificultad que para los nifios
de estas  edades tienen estos conocimientos. La
nocién de 6rdenes de wunidades se trabajard
gradualmente. Se tenderé a la comprensién del valor.
del 0 como cifra significativa y se fomentard el
descubrimiento de la pauta repetida que representa el
sistema de numeracitn y de las diversas formas de

composicién y descomposicién que los numeros.

Igualmente deben realizarse muchas actividades
sobre [a representacién, de modo que conciban
también los nimeros de m4s de una cifra como
expresiones de cantidad, descubriendo las leyes de -
codificacién y decodificacién de las relaciones que
cualquier numero lleva implicitas. En las propuestas '
de actividades debe hacerse continua referencia a las
experiencias cotidianas de los alumnos, que
naturaimente incluyen situaciones numéricas,
resultando también muy conveniente e! empleo de
materiales didacticos como los nimeros en color, los
bloques multibases. o similares, que representen
flsicamente las estructuras numéricas.

Junto a la actividad de contar resulta obligado
plantear reiteradamente situaciones donde los alumnos
hayan de establecer relaciones multiplicativas (hacer
agrupamientos de “n* elementos, cada uno de los
cuales es considerado un elemento de orden
superior). La decena como agrupamiento de diez sera

‘objeto de numerosas experiencias, proponiendo a los

aiumnos que verbalicen lo hecho, que lo representen
graficamente y mediante material estructurado, etc.
Estas actividades ayudardn a entender el vaior

. posicional en los nimeros de dos cifras, descubriendo

gradual y comprensivarnente las leyes de formacién
del sistema numérico, especialmente el valor relativo
de los nimeros.

Desde el comienzo debe familiarizarse a los
alumnos y a las alumnas con las distintas formas de
representacién numérica. Conviene que tengan en
clase alguna recta o cuadro que represente la sarie,

. pudiendo ser .consultada y completada por los

alumnosa medida que van construyendo el sistema. -
Del mismo modo se les animard a que representen
nimeros mediante gréificas y tablas sencillas, por
ejemplo para llevar el control de asistencia o para

. anotar los gustos o decisiones de .cada grupo en

relacion a determinada actividad...haciendo que
relacionen entre si, estas formas de representacion.

Por su importancia para hacer célculos y por los
conocimientos que genera sobre los propios nimeros,
merece especial consideraclén el dominio de las
combinaciones numéricas bésicas, que se iniciardn
en este ciclo. Debe tenerse- en cuenta que este
aprendizaje requiere un proceso gradual que va més
ali4 de la repeticién de célculos y la memorizacién
de sus resultados, puesto que implica detectar,
asimilar y construlr una red de relaciones entre log
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nimeros determinada por la propia estructura de la
serie numérica.

La busqueda de regularidades se aplicard
también a las figuras geométricas. Asi, si se esta
trabajando el conocimiento del barrio, por ejempio, se
puede proponer a los nifios la construccién de: una
calle-o plaza , utilizando como casitas o bioques de
pisos diferentes cajas. En el proceso de construccion,
los alumnos observardn y manipulardn los
elementos que integran un prisma o cubo, detectando
que todos tienen seis caras, y cada una tiene cuatro
lados, que todos los lados se hayan dispuestos de
" determinada forma, etc...

La actividad mencionada anteriormente pudiera
servir también, para establecer regularidades
espaciales, poniendo a los nifios y a las nifias, por
ejemplo, en situacién de que descubran la relacion
existente entre el nimero de fronteras y el de
regiones, mediante un sistema de ensayo y error. No
se trata a este nivel de que los alumnos forrnalicen
estas relaciones sino que las detecten como tales. '

. Mediante juegos y actividades vivenciadas, deben

acercarse también a las nociones de horizontalidad y
verticalidad, como ejes o referentes que nos sirven
para estructurar, ordenar y en definitiva “regularizar”, la
situacién de elementos en un plano. La confeccion
de patrones geométricos en forma de grecas, o
dibujos que se repiten mediante la estampacioén de
sellos o tampones, la reproduccién de modelos en un
geoplano con gomillas de colores, algunos juegos de
mesa como el cuatro en raya, o los recortes de papel
plegado, son ejemplos de actividades con las que se
podria iniciar la- ordenacién de elementos y la
busqueda de regularidades en el espacio.

Conviene que el alumnado vaya detectando a
través de sus experiencias e intuiciones, que los
objetos matemdticos estdn “organizados® y que de
ello se derivan las relaciones entre sus elementos, lo
que nos permitird realizar posteriormente opera-
ciones mateméticas.

A este ciclo corresponde la aproximacién a la
nocién de operacién, a través de experiencias
informales en las que los nifios ' y las nifias vayan

constatando el resultado de sus acciones sobre’

objetos, figuras magnitudes y colecciones. En
cualquier caso se tendr& en cuenta que la
comprensién de las operaciones debe centrarse més
en conceptos y relaciones que en los algoritmos en sf,
por lo que requiere, ademds, e! establecimiento de
relaciones causales y temporales entre los diferentes
momentos o estados del proceso, asf como la
discriminacién de los elementos que lo conforman.

Los alumnos experimentarén situaciones de
transformaciones cualitativas (aumento del nimero de
lados en una figura poligonal, cambio de color, forma,
grosor, en bloques lbgicos, trasladar o rotar

determinada figura en un plano, etc.) y cuantitativas:
unir, separar, comparar, igualar... El profesor les
ayudard a diferenciar lo€” distintos momentos:
situacién inicial, transformacién,- situacién final, a
verbalizar sus intuiciones y a establecer conexiones
entre éstas y el lenguaje matemdtico, y, en su
momento, los simbolos y convenciones de cada
operacién.

La comprensién del sentido de las operaciones
implica también el descubrimiento del efecto que
tienen éstas sobre los nimeros. Resuita conveniente
que los procedimientos y estrategias de céicuio que
los alumnos pongan en préctica partan del uso
reflexivo de operaciones y relaciones numeéricas,
acercindose de manerera comprensiva a los
algoritmos basicos de las operaciones.

Las nociones de suma y resta se trabajardn de
manera aplicada como unién y complementacién de
cantidades y como aumento y disminucién de una
cantidad dada. Se tratard de que los nifios y las
nifias reconozcan en qué situaciones serfa (til la
aplicacién de estas operaciones.

Conviene que fos escolares tomen graduaimente
conciencia de que los. conocimientos matematicos
tienen sentido, son légicos. En las actividades de
resolucién de problemas, se pondra a los nifios en
situacién de generar ideas o pensamientos informales,
de formular conjeturas e hipétesis en la bisqueda
de soluciones, de expresar oralmente y justificar las
estrategias empleadas e incluso puede sugerirseles
que recurfan a -modelos fisicos u objetos que les
sirvan de referencia a la hora de clarificar yéxpresar o
que han pensado al efecto.

SEGUNDO CICLO,

La ensefianza matematica durante este ciclo debe
orientarse, de una parte hacia la construccién por los
alumnos y las alumnas de algunas nociones y
procedimientos bésicos, como el significado de los
nimeros y el desarrollo del sentido numérico, la
creacién de modelos matemiticos y algoritmos
elementales, la relacién entre ideas numéricas,
geométricas y métriicas, la construccién dol proceso
de medicién, efc..., contenidos todos que favorecen el
desarrollo de la intuicibn 'y el inicio del

.pensamiento matemdtico y, de otra, hacia la

adquisicién de determinadas destrezas y actitudes
relacionadas con las incipientes estructuras
conceptuales que se van conformando.”

Partiendo de las nociones y procedimientos
construidos en el ciclo anterior continuardn los
alumnos con la exploracibn activa dsl medio,
estableciendo relaciones cada vex mas amplias y
complejas entre sus elementos. Se trata de que los
nifios descubran progresivamente el sentido
"matematico” que tienen determinadas situaciones y
que pongan en practica para su comprensién y
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aprendizaje la intuicién y la incipiente capacidad de
pensamiento y razonamiento matematico propia de
estas edades.

- Se aproximardn igualmente estos alumnos al
descubrimiento de las relaciones que se establecen
entre los distintos elementos matematicos
acercdndose a la nocién de estructura o “todo
organizado”. Siempre en relacién con el resultado de
sus acciones sobre el medio y del é&nalisis de
modelos y situaciones operativas, construirdn el
significado de las operaciones y elaborardn sencillas
destrezas y estrategias mateméticas, importantes
para la resolucién de problemas y el desarrolio de
préximos conocimientos. -

El desarrollo del sentido espacial parte de la
percepcibdn intuitiva del entorno y de los objetos que
hay en él. Por ello, resulta conveniente que los
alumnos de este ciclo vivencien y exploren situaciones
relacionadas con la posicién, direccién orientacién y
perspectiva de los elementos en el espacio. En
distintos contextos y actividades se estimulard la
aplicacién de las nociones topolégicas basicas y las
relaciones espaciales simples, a diferentes figuras y
situaciones. De esta forma se generalizan estos
conocimientos. Para ello se propondrén a los alumnos

y alas alumnas experiencias variadas que les permitan

indagar y reflexionar sobre distintas posiciones y
relaciones, estableciendo entre ellas las conexiones
oportunas. . :

Relativizardn asl conceptos como dentro, fuera,
derecha, arriba...aproximandose a la nocién de
6ptica refativa y a los sistemas de referencias
espaciales. En la realizacién de las actividades el
profesor los interrogard para acostumbrarles a que
justifiquen sus acciones y conjeturas o expliquen sus
percepciones. De este modo se les habitia a pensar
criticamente y a tomar conciencia de 1o que perciben
y hacen.

Los niffos y las nifias de estas edades suelen
mostrarse  interesados en .os conocimientos
geométriicos de modo espontdneo, encontrando
interesante y motivadoras las actividades sobre elios.
La deteccin, construccion, descripcién  y
reproduccién de figuras planas y cuerpos
geométricos sencillos seré objeto de muitiples
trabajos en los que se fomentard ‘el conocimiento
intuitivo de algunos elementos vy relaciones
geométricas. A su nivel deberian entender que los
conocimientos geométricos nos ayudan a representar
y. describir de forma organizada el mundo en que
vivimos. :

El descubrimiento y construccibn de los
conocimientos geométricos pasa, pues, por la
manipulacién, experimentacién y exploracién de
objetos de uso cotidiano y materiales estructurados
que representen fisicamente sus propiedades y
caracterfsticas.

Se aprovechardn, por tanto, aquellas actividades
relacionadas con situaciones escolares o
extraescolares que impliquen construir, dibujar y
comparar figuras, describir, identificar, ordenar,
clasificar..., modelos planos y tridimensionales. Asi,
descubrirén los elementos y propiedades de las
figuras y establecerdn comparaciones y contrastes
entre elias, desarrollando estructuras concaptuales
geométricas sencilias, accediendo a! uso de fos
términos que designan los elementos y figuras mas
comunes y asimilando e interiorizando de modo

“natural el vocabulario propio de estos conocimientos.

La estimacién exacta y aproximada de cantidades
y magnitudes constituird un importante ndcleo de
aprendizaje en este ciclo. Para ayudar a los alumnos
en la transformacién gradual de algunas de sus
intuiciones al respecto en nociones y procedimientos
se propondrén situaciones de estimacién trabajando
con cantidades, realizando mediciones, operaciones,
etc.

. En consecuencia, se disefardn actividades
donde haya de estimarse aproximadamente: casi,
entre, mas, menos..., de esta forma los alumnos
captardn lo que significa un valor aproximado,

" reconocerfn cuando una estimacién es pertinente,

podrédn valorar si un resultado es apropiado y
razonable, desarrollando destrezas de razonamiento,
de valoracién y de toma de decisiones a la hora de
usar este procedimiento. Resulta de interés que fos
niios pongan en practica distintas estrategias
inventadas por elios para hallar valores aproximados,
que las verbalicen y justifiquen generalizando y
razonando Su uso.

En relacibn con la cuantificacién exacta se
continuard con la construccién, ya iniciada, del
sistema de numeracién. Para-eflo, se estableceran
relaciones entre el conteo, las agrupaciones y, por
tanto, los distintos 6rdenes y las convenciones
relacionadas con el valor posicional de los nameros.
La actividad de contar debe basarse maés que en el
recitado de los ndmeros consecutivos, en los
significados de los distintos agrupamientos,
coordinando destrezas de contar y de agrupar. Asi,
contardn los nimeros pares, fos impares, de tres en
tres, de cinco en cinco, de diez en diez, hacia
adelante, hacia atras...

Descubrirén de asta forma los principios que
ordenan la estrategia de contar: estabilidad en el
orden, correspondencia -biunivoca, repeticién de
esquemas numéricos, etc. Baséndose en los
conocimientos asl construidos podr&n poner en
préctica de manera comprensiva procedimientos de
comparacion, ordenacién, redondeo y utilizacién de
ndmeros cada vez mayores.

En este ciclo se aproximarén los alumnos y las
alumnas a la comprensién de la nocién de magnitud
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reconociendo e identificando a titulo intuitivo y
experimental los atributos propios de algunas
magnitudes: longitud, capacidad, superficie, peso,
tiempo y cantidades monetarias.

Aunque con anterioridad se’ han debido realizar
multiples experiencias donde niflos y niftas han
constatado empiricamente la conssrvacién de las

magnitudes, debe afadirse ahora ia compensacion

de las diferancias como otro elemento méas que
justifica la conservacion. La transformacién formal de
una figura plana cuya superficie se dispone de otra
forma conservando el #érea o el intercambio
compensado de un conjunto de monedas por otro de
menos monedas méas valiosas, son actividades que
les harén reflexionar sobre la conservacién de las
magnitudes. Conviene que los niflos elaboren y
practiquen estrategias personales para constatar la
- invariabilidad de los atributos de los objetos y
colecciones y que lleven a cabo, consiguientemente,
mediciones de manera aproximada y exacta.

Debe considerarse que la actividad de medir en
este ciclo tiene gran importancia por cuanto ayuda a
los alumnos a desarrollar importantes conocimientos
y destrezas matematicas tales como la aproxirnacién
intuitiva a la nocibn de unidad como elemento
referente de comparacién, o el descubrimiento de los
multiples atributos mensurables: capacidad, superficie,
peso, perimetro, etc..., de l0s objetos cotidianos. En
situaciones contextualizadas se potenciard sl uso

progresivo de los instrumentos de medida, con

finalidad geométrica, plastica o ladica.

Al tiempo que los nifios y las niflas desarrollan
destrezas de medicién y construyen las nociones
relacionadas con la actividad de medir se integrarén
estos conocimientos en otras 4reas y se aplicardn a
otros aspectos, ya sean matemaéticos, tecnolégicos,

artisticos o de conocimiento del - medio. lLas -

experiencias de aprendizaje en este campo deben
centrarse en la medida de objetos reales, la
construccién de - objetos de un tamafio dado y la
estimacién de mediciones aproximadas Si _las
actividades  propuestas parten de los intereses
infantiles y versan sobre elementos y situaciones
significativas, los alumnos percibirdn la. utilidad y
necesidad de los conocimientos métricos en la vida
diaria, convirtiéndose pronto  en conocimientos
funcionales para ellos. : )

En é! disefio y realizacién de actividades sobre
estos conocimientos hay que tener. presente que no
s6lo se persigue la consideracién de los atributos de
las distintas magnitudes, sino. la construccién de la
nociébn de medida, que serd procesual a lo largo de
toda la etapa. En sus experiencias iniciales los nifios

_comparardn objetos y elegiren unidades arbitrarias
para estimar la medida. En este ciclo se procurard
que la unidad elegida guarde relaci6n con el objeto
que se desea medir y con la precisién con que qulera
hacerse. Si se les propone el contraste de resultados,

intuiran la necesidad de utilizar intermediarios iguales,
acercandoss a la nocién de unidad métrica.

Tras multiples experiencias de medicién,
reflexion, explicacién y representacién verbal y
gréfica de lo realizado, alumnos y alumnas
concluirdn que el proceso de estimacion para
cualquier atributo es siempre el mismo: elegir una
unidad de la misma magnitud, compararla con lo
medido y estimar el resultado de la comparacién. Ha
de tenerse en cuenta que si se usan prematuramente
instrumentos, férmulas o estrategias de medici6n
ajenas al proceso infantil de construccién de estos
conocimientos se. dificulard la adquisicién de las
estructuras conceptuales que subyacen a los mismos,
necesarias, por otra parte, para la aplicacitn de las
estrategias de medicién a cualquier magnitud y
situacién. ’

_ Para que los alumnos interpreten correctamente,
entiendan y aprecien los conocimientos e orden
geométrico, numérico, métrico..., que van
construyendo, esimportante que percibany descubran
los objetos mateméticos (colecciones, magnitudes,
figuras, efc...) como totalidades integradas por partes
entre las que pueden establecerse determinadas
relaciones.

En actividades exploratorias, de indagacién
matemadtica, manipulardn los alumnos totalidades y
elementos, formulardn conjeturas , constatardn y
validaran resultados... construyendo progresivamente
las relaciones entre el “todo® y “las partes”.
Construirdn asf, gradualmente, las nocicnes de
elemento geométiico, unidad numérica y unidad
métrica, como la “parte” que sirve de “indice" y
medida de la totalidad.

Realizando propuestas disefiadas a! efecto,
observardn .que - en numerosas totalidades la
disposicién de las partes esta sujeta a regularidades,
forma modslos o patrones que se pueden conocer y
predecir. Como quiera que la nocién de regularidad
esti en la esencia de los conocimientos
matemadticos, muchas y variadas deben ser las
oportunidades en que los alumnos puedan trabajar
sobre la regularidad - con que se presentan
determinados sucesos o slementos en e medic que
nos rodea. La deteccién y expresién matematica de
©s0s patrones o modelos que se dan tanto en campos
geométricos como numéricos o métricos, desarrolla
la capacidad de clasificar y organizar informacién y
ayuda a entender las conexiones entre los distintos
conocirmientos.

- En este ciclo conviene aprovechar el interés que
suelen suscitar en los nifios fas situaciones donde ha
de analizarse y preverse la probabilidad de un suceso
o repeticién de un elemento. Siempre en un tono
Investigatvo y lidico pueden proponérseles
actividades tendentes a discriminar lo seguro,lo
posible, lo probable, etc.
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Cualquier realidad susceptible de “normalizacién
puede ser objsto de trabajo matemético. Asf, se
pueden- usar y preducit graficos, dibujos
geométricos,  elementos decorativos regulares,
nameros... Los nifios pueden fijarse en el color y la

“forma, la direccién, la orientacién, el tamafio, y otras

propiedades de los elementos que o integran para-
identificar, crear o ampliar patrones. Si adem4s estas -

conexiones se representan de diversas formas,

mediante signos, nameros, letras, dibujos, etc., movili- :

zarén el pensamiento hacia ideas mas abstractas. -

Mediante actividades ludicas, con elementos

manipulativos y de manera intuitiva se trabajard la

nocién de relacién funcional. Si, por ejemplo, se esta .

organizando una acampada en tiendas de seis, puede
estudiarse y representarse graficamente la cantidad de

nifos y de tiendas de campafa necesarias en di- .

stintos supuestos en funcibn del namero de
excursionistas o del de tiendas disponibles.

Tras muchas.experiencias-de este tipo, nifios y nidas
entenderan situaciones similares como relaciones de
regularidad -donde las totalidades y sus partes se
influyen mutuamente de ‘manera previsible. Es

interesante que los alumnos reconozcan el nucleo o: -

generador de! patrén pues de esta foma se
acercardn al. conocimiento de. la- estructura y
descubrirén la crganizacién de la misma. - '

Especial atenciébn merece el deSCubrimiento.
analisis y conocimiento de la estructura numérica.
Mediante {os numeros se expresan cantidades pero

ademés los numeros son elementos de una serie

que tiene determinada estructura que conviene
conocer. Aunque.los alumnos ya conozcan y manejen

nimeros de dos cifras, en este ciclo continuaran.
desarrollando relaciones miitiples entre los nimeros .

y construyendo progresivamente la estructura del
sistema numérico mediante la det(_accibr_m y andlisis
de regutaridades en su composicion. -

En'la programacién de actividades sobre estos
conocimientos, el profesor consideraré ia complejidad
del sistema y las dificultades que su-comprensién
puede suponer para sus alumnos: el campo numérico
es infinito, .tiene- diferentes generadores, unidad,

decena, centena.., que a su vez se relacionan -
decimalmente, el valor posicional de.los nimeros, que -

implica la construccién’ de relaciones multiplicativas,
el doble papsl! del 0, como cantidad nula y como
‘potencia decimal, las irregularidades en las
- denominaciones de algunos nimeros que no siguen
las leyes generales, etc., son algunas de ellas.

€n este ciclo se trabajaré de forma gradual el
sentido - de los nameros. As{ se- seguirdn realizando
clasificaciones y ordenaciones de colecciones, mas
cdmplejas que en el ciclo precedente, se pondra a los
alumnos en situacién de establecer relaciones
numéricas con material manipulativo, se trabajarén
las magnitudes relativas de los nGmeros y se

desarrollardn puntos de referencia numdérica para
mediciones de objetos y situaciones del entorno. Bajo
esta perspectiva no tienan, pues, mucho sentido'las
actividades que proponen de forma aislada tareas
simbélicas con nimeros. cuyo significado es ajeno a
los alumnos, que, en el mejor de los casos se limitan
a realizarlas mecanicamente.

La estructura numérica-como tal, admite diversas
representaciones que pueden resultar de interés para
la comprensién de los numeros y sus relaciones. La
observacién y construccién de . éstas hace que °
el alumno intuya sus propiédades y establezca
conexiones entre los elementos. Puede pedirseles, por
ejemplo, sobra una tabla de los 100 primeros
numeros ordenados en filas de diez que coloreen los
numsros en diagonal descubriendo la relacién. +9.
Posteriormente averiguardn mediante - estrategias
propias qué otras relaciones unen a los nimeros, en
qué sentido, qué lugar ocupard un -determinado
namero en una ascala geométrica, etc.

lgualmente el material estructurado ofrece
mdltiples posibilidades para la indagacién y el .
descubrimiento. Las actividades de este tipodeben ser
la ‘base para el aprendizaje significativo de las
combinaciones numéricas bésicas que durante este
ciclo se ampliardn -y complejizardn. La discreta
utilizacién de calculadoras y otros instrumentos de
céiculo, que pueden ser elaborados por los propios
alumnos y alumnas, ayudardn a la construccién de
estas nociones y destrezas.

Conocer los usos que se hace de los nimeros en
el mundo real contribuye también a su comprensi6n
por los ‘nifios ‘de estas edades, por eso resulta

_especialmente interesante que los alumnos descubran

que determinados sucesos y realidades del medio
pueden describirse e interpretarse mediante nimeros,
contribuyendo esto a su mejor conocimiento.’y
valoracién. s e »

Las actividades que implican recoger, organizar,
presentar e interpretar datos, debidamente adaptadas
a los intereses y competencias cognitivas de los
alumnos, constituyen un campo de conocimientos
mateméticos propio para ser trabajado ‘en este ciclo.
La realizacién .de  sencillos trabajos estadisticos’
ejemplifica. la aplicacién practica de los
conccimientos  matematicos, sirven de conexién con

‘otras 4reas de conocimiento -y suponen, al propio

tlempo, la posibilidad de hacei provechosas

- indagaciones matemaéticas.

La_construccién y estructura del sistema métrico

.constituye otro nicleo de aprendizaje que se

trabajard en este ciclo en relacién con o sistema -
numérico. Mediante la resolucién de determinadas
situaciones disefladas al efecto, nifios y nifias
descubriran que la accibn de medir supone la

“repeticién de una unldad de medida que dabe raunir,

para ser tal, determinadas condiciones. Asimismo, '
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comprobardn que se pueden utilizar diferentes
unidades para medir una misma cantidad
estableciendo la relacién pertinente entre el tamafio
de la unidad y el resultado de la medicion.

Para que fos alumnos utilicen de forma apropiada
las unidades de medida, han de hacerse idea de lo
que éstas representan. Ello les permitird estimar y
valorar si el resultado de una medida concreta .es
razonable asi como establecer relaciones entre las
mediciones de distintas magnitudes que forman parte
de su vida cotidiana: distancia recorrida y tiempo,
peso y volumen, precio , peso e importe, etc.

Ademas de familiarizarse con el uso de las
unidades de medida mAas manejables deben
aproximarse a las relaciones entre ellas, si bien
interesa mds el descubrimiento de la estructura
decimal del sistema métrico que la memorizacién de
los nombres y valores de las unidades en cuestién.
- Las unidades de tiempo se abordarén especiaimente,
considerando la dificuitad que puede suponer para
estos alumnos el sistema sexagesimal asi como la
naturaleza continua y dificuitad de percepcién de la
magnitud tiempo. Se trabajard asi mismo sobre la
“estructura del sistema monetario con la pretensién de
que sepan cémo utilizar el dinero en situaciones

cotidianas, qué monedas ofrecer y qué cambio

esperar.

Si se pone a los alumnos y a las alumnas en
diversas situaciones de resoluciébn de problemas,
presentados oralmente, con textos escritos o dibujos,
asi como de variadas actividades que impliquen la
manipulacién de material concreto, relacionardn de
forma cada vez més ajustada y precisa sus
intuiciones y lenguaje cotidiano con las operaciones
matemdticas y los simbolos propios de cada una de
-ellas.

Durante este ciclo se seguird construyendo el
significado de las operaciones, entendiéndolas como
procesos por el cual se producen transformaciones,
tanto numéricas como métricas o geométricas. Ello
les Hevard a reconccer que una misma operacién
puede responder, referirse o representar mdltiples
situaciones o problemas entre cuyos elementos
pueden establecerse relaciones semejantes.

Baséndose en experiencias de adicién,
sustraccién, reparto equitativo, etc, se acercarén los
alumnos a {as operaciones de mutftiplicar y dividir, Al
disefiar la enseflanza de estas nociones, se

consideraré la especial dificultad que para los nifios

de estas edades supone el paso de las relaciones
aditivas a las multiplicativas, ya que éstas implican la
consideracidon y coordinacién de elementos de
diferente orden y operar simult&neamente con todos
ellos. Se aconsejan especialmente las actividades que
supongan la construccibn de esquemas de
comrespondencia muiltiple y la elaboracién ds
c6digos que representen las relaclonss entrs los

distintos elementos.

En el transcurso de sus experiencias, realizando
actividades de indagacién y tanteo sobre el
comportamiento de los distintos elementos, los
alumnos detectardn regularidades, a tftulo intuitivo y
se aproximardn a las leyes que determinan la
estructura de la suma y la ‘resta, descubriéndolas
como operaciones inversas. Progresivamente, ios
alumnos reconocerdn las condiciones que indican
qué operacién es conveniente realizar y de estimar
cuéndo determinados resultados son razonables.

El sentido de las operaciones hace que los
alumnos intuyan el efecto que éstas tienen sobre los
nimeros. Mediante actividades exploratorias
generardn procedimientos y estrategias propias de
cdlculo mental y escrito. E! aprendizaje de los
aigoritmos propios de las operaciones trabajadas se
realizard de forma aplicada y contextualizada,
estableciéndose la relacién entre la estructura del
algoritmo y los razonamientos que subyacen a él.

Es importante que los alumnos de este ciclo
descubran la existencia y usc pertinente de diversas
formas de célculo: estimaciones, utilizacién de
materiales fisicos, representaciones gréficas, calculo
mental, algoritmos, méaquina de calcular, etc.
Debidamente combinados prestaran significado a las
técnicas de cdlculo, flexibilizaran el pensamiento
matemético, desarrollarAn el razonamiento y Ia
intuicién y potenciardn la confianza en la propia
capacidad de resolucién de problemas.

TERCER CICLO.

Durante el presente ciclo los alumnos y las
alumnas deben acercarse a.la idea de .que los
conocimientos matematicos conforman un campo de
nociones y procedimientos Utiles, interesantes y
légicos. Esto conlieva el descubrimiento progresivo de
la estructura u organizacién de-los elementos que
forman los distintos objetos o campos matemaéticos.

La realizacién de actividades tendentes a estos
descubrimientos, ya sean aquellas propiedades de la
realidad referidas a campos concretos, como fa
longitud, el espacio.., ya las {ormaliraciones
matematicas como los campos numéricos, resulta
interesante por varios motivos: estimula la realizacién
de indagaciones informales, facilita la percepcién de
regularidades y relaciones, ofrece nuevas perspectivas
para ampliar fos conocimlentos mateméticos,
desarrolia la capacidad de solucionar problemas, de
comprender y construlr otros conceptos mateméticos,
muestra la belleza y la exactitud de las mateméticas
y hasta puede contribuir a la comprensién, en cursos
superiores, de algunos aspectos del proceso de
desarrolio de esta clencia.

Otro nicleo de contenidos propios de este ciclo
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est4 relacionado con la interrogante sobre cémo se

modifican los elementos mateméticos. A medida que
se adentran en los conocimientos, los alumnos
comienzan a percibir que los objetos matematicos no
son realidades estéticas sino que, precisamente sn
virtud de sus estructuras, pueden ser modificados si se
opera sobre sus elementos.

En consecuencia, durante estos afios Sse
profundizard en la nocibn de operacién como
articulacién de acciones cuyo resultado puede
transformar los elementos mateméticos. La
realizaciébn y andlisis de operaciones mateméticas
tanto numéricas, como meétricas o geométricas
implican toda una construccién intelectual mediante
la cual el alumno combina las acciones, las organiza
en sistemas, abstrae sus resuitados y constata que
obedecen a determinadas leyes.

Durante este ciclo, nifios y niflas seguirén
explorando y utilizando informalmente, si bien de
manera mas sistemé&tica, las construcciones

geométricas realizadas en ciclos anteriores Aplicaran

algunas de las nociones topolégicas bésicas, por
ejemplo la de apertura y la de cerramiento al
conocimjento geométrico, aproximandose de esa
forma a la concavidad o convexidad geométrica o a
las nociones de 4angulo y poligono. Mediante
actividades de composicién, medicién,
transformacion, etc., de figuras geométricas,
alumnos y alumnas realizardn deducciones l6gicas al
efecto e inferirdn nuevas y diversas relaciones.

En situaciones contextualizadas, por ejemplo
construyendo y analizando con ayuda del profesor
diversos disefios de lineas poligonales regulares que
puedan servir de motivos para la decoracién de
azulejos, constatardn el nimero minimo de lados que
una linsa poligona! cerrada ha de tener e intentaran
descubrir el maximo... asimismo pueden sistematizar
la relacién entre el nimero de lados y el de angulos
y vértices, comprobar qué ocurre con éstos cuando
se modifica, ampliando o disminuyendo, el nGmero
de lados, etc. FormalizarAn de esa manera, tras
formular conjeturas y comprobar hip6tesis algunos
enunciados geomnétricos bésicos.

Especial interés tienen para este ciclo ‘las
actividades tendentes a la construccién de sistemas

de referencia espacial.-Poniendo -a los alumnos en

situaciébn de comunicar la posicidn de elementos en
un plano, éstos estimaran lo necesario y adecuado
de la utilizacién de los ejes de referencia o coordena-
das cartesianas. Se trabajard, preferentements
mediante juegos de posicién, la representacién y
lectura de puntos. Se pretende que alumnos y
alumnas adquieran asf un "sentido espacial” que les
permita ordenar y formalizar en alguna medida sus
ideas generales sobre el espacio, situacién de los
objetos en él, propledades de las relaciones
espaciales: reflexibidad, simetria, transitividad...

Conviene aprovechar cuantas situaciones se

presenten para que los alumnos identifiquen,
describan, comparen y clasifiquen figuras y cuerpos
geométricos. Asf por ejemplo dentro de una actividad
de educacién fisica pueden trazar sobre el suelo un
campo para practicar determinado deporte,
solucionando los problemas geométricos de forma y
dimensiones que ello conileva o en la realizacion de
trabajos  plasticos hacer una composicién
combinando formas y colores o comparar, como parte
de una actividad de conocimiento del medio, distintas
poblaciones representdndolas mediante rectdngulos
cuyas dimensiénes hayan de estar proporcionadas
con las cantidades que se pretende comparar.

Con la realizacitn de diversas actividades de estos
tipos, en las que los alumnos pueden por ejemplo
proyectar construcciones,  justificAndolas con
argumentos intuitivos, interpretar geometricamente
determinadas ideas como el reparto equitativo del
espacio deportivo o la relacién entre la forma del
campo y las reglas del juego, los nifios abstraeran
los rasgos  esenciales de las figuras, discriminaran
sus elementos definitorios, diferencidndolos de los
accesorios, detectardn regularidades mas compiejas
que las observads en ciclos anteriores y se
aproximardn al descubrimiento de las nociones de
paralelismo, perpendicularidad y angulo.

La construccion de ﬁgdras y la exploracién de las

transformaciones a que se someten si se deslizan,

giran o reflejan, acercar& a los alumnos a la
comprensién de nociones como simetria, igualdad
y congruencia, al tiempo que mejoran su percepcién
espacial y se perfeccionan en el uso preciso y
cuidadoso de instrumentos de dibujo y construccién
geométrica.

. Asl, podr&n apreciar y conocer de manera
significativa la utilizacién, por ejemplo, de la simetria
en obras de arte, en elementos cotidianos, e incluso
en determinados objetos matematicos,
representaciones numéricas, etc.

Especial atencién deben merecer las propuestas
de actividades que impliquen la consideracién de la
proporcionalidad. La medida y comparacién de los
elementos de poligonos semejantes, el anélisis de las
relaciones entre figuras reducidas o aumentadas en
fotocopias, fotdgrafias, proyeccionss, etc., contribuirdn
a la construccién de la nocién de semejanza.

Asimismo se les propondrdn actividades donde
hayan de representar el espacio bidimensional. No se
trata de informarles sobre qué son los planos, qué
representan y cdmo se interpretan, sino de que se
aproximen sucesivamente, tratando de dar soluciones
a fos problemas planteados, & la necesidad de que la
representacion sea "semejante” a la realidad y a la
nocién de escala. En el disefio de actividades se
considerard, no obstante, la- dificultad que estos
conocimientos suponen para los nifios y las nifias de
estas edades.
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En este ciclo ampliaran los alumnos su
comprensién sobre las magnitudes y el proceso de
medicién. Las magnitudes, ademéas de- como
propiedades fisicas propias de los distintos elemantos
o'situaciones deben ermpezar 8 considerarse también
como objetos mateméticos: discretos o continuos,
que se conservan, pueden definirse y cuantificarse y
sobre los que es posible operar. Naturalmente no se
trata de teorizar y formalizar estas definiciones, sino de
que a través de sus experiencias y de la reflexion
sobre ellas, los alumnos vayan descubriendo la
dimensién matemética y los denominadores
comunes a todas {as magnitudes. .

Para entender ta estructura y el uso de los sistemas
de medida conviene que los alumnos continien
realizando mediciones y comiencen a usar las
medidas para describir y comparar fenbémenos.

Mediante numerosas y variadas actividades

refloxionardn los nifos socbre la natursleza
necesariamente aproximativa de la medida, asf como
sobre la necesidad de 1z invariancia o conservacién
. de lo que se mide y sobre la transitividad del proceso.

_ Descubriran del mismo modo, que la nocién de
medida implica la subdivisién de la totalidad en

funcién de la unidad y llegardn a la comprensién de-

las relaciones compensatorias entre el tamaiio de la
unidad ‘aplicada y el nimero de veces que se aplica.
Lla unidad métrica debe ser considerada como
cuantificador de atributos,. aproximéndose
. progresivamente al descubrimiento de las
caracteristicas de ia misma:  universalidad, &rbi-
trariedad, convencionalidad, relatividad, divisibilidad...

Las nociones y procedimientos ‘propios de la
actividad de medir deben conectarse, mediante

actividades integradas, con aquellos conocimientos .

numéricos o geomsétricos con los que estén
relacionados. Asf, 1a nocién. de semejanza se usard

en mediciones indirectas para representar, por
ejemplo, a escala una determinada figura y la

indagacién y comprensién sobre la estructura del
sisterna métrico guarda una estrecha relacibn con el
sistema numérico y con las estructuras multiplicativas.

' De manera integrada  se trabajarn también las
nociones de perimetro y de &rea, aplicando estos
conocimientos a la resolucién de problemas y a la
investigacién de otras situaciones y conocimientos
matematicos.

Al tiempo que desarrolian. habilidades, destrezas y

estrategias en la realizacién de mediciones, irn los _

alumnos conociendo las distintas unidades del
Sistema Métrico, sus denominaciones, notaciones y
valores. Tras muchas experiencias en las que usen
diversos instrumentos como cintas métricas, reglas,
balanzas, cronSmetros, efc., se familiarizarén con
eflas y se hardn idea en fa préctica del valor que
representan, lo que les permitird desarrollar la
capacidad de estimar medidas de manera ajustada, on
diversos contextos.

Las relaciones entre las distintas unidacles y el

-conocimiento y empleo de miiltiplos y divisores seran

conocidas por los alumnos a través del andlisis del
sistama, la deteccidn de regularidades an él y la
sencilla formalizacién de las mismas. Nlediante
adecuadas propuestas de accion, contextualizadas,
realizarén clasificaciones ordenaciones,
comparaciones y transformaciones con las unidades
de medida, constatando las equivalencias y utilizando
los algoritmos de célculo correspondientes para
operar con ellas, en relacién con las competencias
numéricas de los alumnos..

Partiendo de sus experiencias de mediciones
deben descubrr los alumnos la utilidad de los
conocimientos matematicos para la vida diaria,
enlazando con nociones y procadimientos propios de
otras 4reas curriculares y de situaciones
extraescolares. En relacién con su nivel de
conocimientos y competencias cognitivas, conoceran
y valorardn la importancia de ias mediciones en
algunos campos de la actividad técnica y cientifica.
También resuita de interés la apreciacién y estima
de las representaciones gréficas para comunicar
resultados métricos.

Continuarén los alumnos en este ciclo analizando
y construyendo e! sistema numérico. Mediante la
indagacién y busqueda de regularidades se
formalizaran y generalizarén las leyes del sistema, se
seguirdn conformando notaciones de numeros en
funcién del mismo, asi como su lectura y escritura.

Resulta de interés que los alumnos aprecien fa
"dimension” de los nimeros. Pueden plantearseles,
para ello, interrogantes como, por ejemplo, si es -
posible que una persona viva més de un millén de

" dias, 0 si que un nifio tenga 10.000 cabellos es una

cifra exagerada. '

En la construccién de estas nociones vy
procedimientos resulta mas importante el proceso
que los propios contenidos algunos de los cuales ya
han sido trabajados intuitivamente en cursos
anteriores. En consecuencia s$e presentaran a los
alumnos situaciones de indagacién vy
experimentacién numérica, donde. hayan de ordenar
y clasificar ndmeros por criterios diversos. En la
resolucién de estos problemas, formularén
conjeturas, ejemplos, contragjemplos..., verificarén las
regularidades numéricas observadas en  casos
particulares y reconoceran y utilizarAn pautas
numéricas cada vez mds complejas, que les serviran
en sus estrategias de célculo.

Asimismo se seguird trabajando la estimacion
aproximada de cantidades, tanto discretas como
continuas. En el curso de actividades que impliquen .
estimaciones Jfos alumnos deben desarrollar una
clerta “sensibilidad®” sobre la dimensién da ko
estimado y ser capaces de dar a conocer el resultado

_de la estimaci6n explicando verbal o gréficaments
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- las estrategias seguidas y la justificacidn de las
misrmas. Se acercardn asi a la construccion de
nociones tan importantes como la de margen
razonable de error, - aproximacidén, exactitud,
precisidn, error significativo, etc.

Se profundizard en la nocién de nimero como
representacién de cantidad, ampliando flos
conocimientos anteriores con la idea de que los
nimeros admiten multiples representaciones y que

mediante ellos podemos conocer el medio que nos *

rodea desde la perspectiva cuantitativa. En este ciclo
ademds de continuar con la obtencibn y
reprasentacibn gréfica de datos, se  trabajaré
especialmente la interpretacién y valoracién de las
mismas. Asl, ante el estudio de un determinado
gréfico, los alumnos clasificardn, ordenarén
comparardn datos Yy formulardn sencillas inferencias
derivadas del andlisis de los mismos.

Cuando los nifios se han familiarizado con un tipo
de representacién numérica, por ejemplo, mediante
cuadriculas, podran generalizar e! sistema y
establecer las equivalencias con diferentes expresiones
del mismo ndmero. Este tipo de actividades ayudara
a la invencién y comprensién de técnicas de célculo
y favorecerd la construccién de nociones tan
importantes como la de’ nimero decimal y
fraccionario asi como a la nocién de proporcion
numérica, a la que se aproximaran los alumnos en
este ciclo.

~ Igualmente se profundizaré en el nimero como
expresién polindmica, trabajadndose su composicién
y descomposicién e incorporando los signos de las
operaciones a fos mismos. Se realizardn asimismo
actividades que impliquen relaciones I6gicas entre los
numeros. Los alumnos podran apreciar la utilidad de
estos conocimientos simplificando, por ejemplo, tareas
numéricas complicadas o descubriendg estrategias
que faciliten determinados célculos, mediante su
aplicacibén.

También en este ciclo, para que los alumnos y las
alumnas entiendan el sentido de los ndmeros y
construyan relaciones l6gicas entre ellos, el
aprendizaje debe basarse fundamentaimente en
experiencias significativas para ellos: problemas de ia
vida diaria, situaciones relacionadas con la
organizacién escolar, construccién de conocimientos
relacionados con otras #reas, etc. Se concedera
especial importancia a la utilizacién de materiales
concretos como rectas numéricas, dbacos, tablas,
bloques, calculadoras, ordenadores, etc.

Auxiitndose de modelos graficos y material
adecuado se profundizara en las relaciones entre el
todo y las partes, aproximindose a la nocién de
fraccién desde distintas perspectivas: como relacién
numérica dentro de una totalidad, como resultado de
la divisién equitativa de la unidad y como operador de
una cantidad sobre otra. Naturalmente todo esto se

trabajard sobre material concreto y de manera

" intuitiva, sin . pretender llegar a formalizaciones

prematuras.

La necesidad y utilidad de las fracciones se
abordard en situaciones contextualizadas de
indagaciones informales sobre los nimeros y de
resofucién de problemas. Podemos pedir a los nifios

.y a las nidas, por ejemplo, que ‘repartan”

equitativamente entre cinco de ellos dos pasteles y
que describan y representen numérica y graficamente
la porcién que ha correspondido a cada uno, o
ponerios en situaciéon de que midan un objeto de
dimensién claramente inferior a la unidad que utilizan
habituaimente.

En el ftranscurso de estas actividades es.
conveniente que intuyan de una parte la divisibilidad
de la unidad y de otra, la relatividad de la misma ya
que cualquier totalidad puede ser considerada como
unidad si asi se conviene. Trabajar&n entonces el
namero fraccionario como expresién de cantidades
fraccionadas acercdndose progresivamente a la
notacién convencional.

Como caso particular de las fracciones se
abordaran las fracciones de denominador 10 y su
representacién en forma de nidmero fraccionario y
decimal. En la pregramacion y disefio de actividades,
el profesorado considerara la dificultad que para estas
édades ofrece la comprensién de (os nimeros
decimales, pues fos alumnos y las alumnas han de
aplicar a estos numeros los convenios notacionales’
del sistema del valor relativo y considerar
simultdneamente los distintos significados de fas
fracciones. Se cuidara por tanto, en la aproximacién
a estas nociones, la obligada relacién entre la
notacién y los significados concretos, refiriendo, por
ejemplo los nimeros decimales a una recta numérica
similar a la empleada para el sistema numérico. -

El aprendizaje de la nocién de porcentaje debe su
importancia, en buena medida, al uso que de tal
relacién se hace en nuestrc medio. Por ello los
alumnos de este ciclo se aproximardn a la
comprensién de su significado. El trabajo sobre
porcentajes debe tener una fuerte base intuitiva, recu-
riéndose a figuras y material concreto para su
construccién. Partiendo, por ejemplo, de dar el valor
de 100 a cualquier unidad: un cuadrado, un circulo, un
ptisma, una linea recta determinada, etc, o de
considerar una totalidad integrada por 100 elementos,
es facil que los alumnos perciban y entiendan que la

. "mitad” de la figura representa el 50% de la misma o

que la cuarta parte de la coleccidn es el 25% de la
misma. ’

En este ciclo se profundizard sobre la nocién de
operacién, ofreciéndose de ésta una perspectiva
mas amplia: -Se analizard la estructura de las
operaciones trabajadas en ciclos anteriores y se
indagar4 sobre fas propiedades que las caracterizan
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llegando a -sencillas formalizaciones de las mas
evidentes y generales: conmutatividad, asociatividad,
distributividad... Se trabajard iguaimente la telacidén
entre las operaciones aritméticas bdsicas entre sf,
.abordando los diversos significados 'y utilidades de
cada una de ellas y de sus combinacionss.

La exploracién de modelos . y andlisis de las
regularidades que se dan en un todo estructurado es
un contenido importante en el que se seguird
profundizando en este ciclo. Explorando por ejemplo,
el plano de una ciudad cuyo trazado sea en cuadricula
con la intencién de organizar el trafico, pueden
descubrir las relaciones funcionales entre el nimero
de calles y el de cruces, permitiendo prever el namero
y la disposicion de los seméforos. ‘

El andiisis de las relaciones funcionales debe
aplicarse asimismo al conocimiento geométrico y
métrico, asi, si los alumnos indagan sobre las

" . diagonales que pueden trazarse sobre los diversos .

paligonos, descubrirdn la relacibn entre nimero de
lados, vértices y diagonales y podran generalizarla,

contribuyendo de ese modo a sus conocimientos

geométricos.

lgualmente imbonantes resuftan las actividades
experimentales sobre modelos de probabilidad. Se
plantea a los alumnos, por ejemplo, una experiencia

' practica probabilistica y. se les invita a que aventuren

resultados. Luego anotardn lo que sucede a medida
que realizan Ja actividad e irdn descubriendo
_ progresivamente que puede saberse qué suceso es
méas probable y "cuante® mds probable es. Na se
abordard el conocimiento de las férmulas ni que los
nifios y las nifas realicen célculos probabilisticos
desvinculados de la realidad, sino que exploren
sucesos y situaciones. bajo esta dimensién
matemdética. '

A medida que se avance en la comprensién del
significado de las operaciones, se potenciard la
puesta en practica de diversa tecnicas de célcuio y
estimacién numérica. Los alumnos deberfan elaborar
algoritmos propios, justificados, comparartos con otros,
-estimar las ventajas e inconvenientes de cada uno, etc.
También practicardn los algoritmos convencionales
analizando su funcionamiento y la relacion qu@. tienen
con el sentido, estructura y propiedades dé las
operaciones basicas,

CUADRO-RESUMEN.

Como complemento més estructurado de la .

propuasta de secuenciacién de contenidos realizada
en. el capitulo anterior, se explicitan a continuacién
una serie de esquemas que desarrollan las secuencias
interciclos en la presente 4rea curricular,

No obstante conviene entender que los
esquemas no tratan de ser una refacién exhaustiva de

" fo que pudiera hacerse de acuerdo a los criterios

generales establecidos. Esta serfa una labor més
propia de los equipos docentes en la realizacién de
sus proyectos curriculares o programaciones de aufa. -

En los esquemas que a continuacién se
acompafian se ha reflejado aquello que se considera
més relevante o definitorio de cada secuencia, no
olvidando su caréicter orientativo. Se alude, de este
modo, a distintos tipos de contenidos (conceptuales,
actitudinales y procedimentales) de forma integrada y
tratando de establecer relaciones entre los mismos
desde el principio. '

Por estas razones, ha de huirse de

aplicaciones rigidas o de planteamientos

excesivamente mecénicos en la interpretacion de los
esquemas.

Por otra parte, por s{ solos no ofrecen la
riqueza de apraciaciones y matices que se quiere
expresar a lo largo de toda la propuesta de
secugnciacién, por lo que es desaconsejable que se
conviertan en el capltulo principal. $6lo consisten en
un documento aclaratorio de lo que se ha desarrollado
con anterioridad.

" Conviene, pues, que su lectura y contraste
se realice una vez leida con detenimiento la totalidad
de la propuesta, para poder, asf, comprendsr con
mayor acierto las claves que han llevado a su’
formulacién e, incluso, poder establecer matizaciones
segin la experiencia docente y zona de actuacién en
la que se desarrclie la labor educativa. )

PRIMER CICLO

Conocimlento, orlentacién y -repreaenincléh
aspacial. ’

- Los objetos en el espacio. Exploracién sensorial,
Percepcidn de formas y tamarios.

- Aproximacién a las nociones tdpolégicas bésicas:
interior y exterior, . continuidad, separacién,
ceframiento... (Ver Ed. Fisica y Ed. Artistica)

- Relaciones espaciales simples en orden & un
referente. Situacién de un objeto en el espacio con
relacién a uno mismo y & otros puntos de refaremcua
Representacién grafica, (Ver Ed. Fisica)

Exploracion del espacio bi y ftridimensional.
Percepcién de la horizontalidad y verticalidad come
ejes espaciales. Nocicnes de lzquierda y derecha. (Ver
Ed. Fisica y Ed. Amsuca)

- lntetés por la descripcién precisa de situaciones,
orientaciones y relaciones espaciales. Utilizacién
gradual de los términos adecuados.
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-- Curiosidad e interés por identificar formas y
relaciones geométricas en los objetos de! entorno.
Reconocimiento y -representacion de figuras.
Establecimiento de relaciones entre ellas segun
criterios perceptivos. (Ver Ed. Artistica) -

- Conocimiento y utilizacién de los términos que
designan los elementos y figuras méas comunes.

- Manejo de instrumentos variados para la
representacién de nociones espaciales. Uso
cuidadoso y apropiado de los mismos. :

- Aproximacién a los cambios operados en las figuras
planas si son sometidas a determinados movimientos.

- Constancia y cierta sistematicidad en la bisqueda

de soluciones .a problemas relacionados con la’

organizacion y utilizacién del espacio.
Magnitudes y medidas.

- Percepcién de determinados atributos de los objetos
y situaciones. Aproximacién a fas magnitudes que los
definen: longitud, capacidad, superficie, peso, tiempo
y cantidades monetarias. (Ver Conoelmlento del
Medm)

- Relaciones de comparacién, semejanza, igualdad y
desigualdad entre objetos o relaciones espaciales y
temporales en virtud de sus valores magnitudinales.
Estimacién aproxnmada del valor de determinadas
magnitudes.

- Elaboracién y utilizacién  de estrategias’ para

realizar estimaciones. Curiosidad e interés por -

descubrir las medidas de algunos objetos y estimar la
duracién de los médulos de tiempo mas usuales.

- Explicacién oral y representacién gréfica del
resuitado de las estimaciones y de los pcocesos
seguidos para establecerlas.

- Aproximacién a las nociones de medida y unidad
métrica. Apreciacién y valoracién ‘del propbsito de
las mediciones.

- Reconocimiento y utilizacién de las unidades
métricas y de las monedas més 'usuales. Uso
cuidadoso e interesado de instrumentos de medida.

- Nameros y operaclones.

- Exploraciébn de objetos y colecciones desde la
perspectiva cuantitativa. ' Invariabilidad de las
cantidades. Curiosidad por indagar sobre cantidades.

- Comparacién de cantidades. Nociones de
equivalencia y no equivalencia. Aproximacién a las
nociones de igualdad, mayor que, .menor que.
Representacién de estas nociones.

- Cuantificacién y -expresibn numérica de
cantidades. E! conteo como .estrategia de
cuantificacion.

- El nimero cardinal como expresion de cantidades
equivalentes. El nimero ordinal como. expresién de

"cantidades ordenadas.

- Iniciacién a la construccién de la serie de los
ndimeros naturales. Aproximacién a las relaciones
multiplicativas. Unidades y decenas. Valor posicional.
Lectura y escritura de nuUmeros ‘en diferentes

.contextos.

- Sensibilidad e interés por las informaciones de
naturaleza numérica. Apreciacién y estima del vaior
y de! propdsito de la utiizacién de los numeros en
la vida cotidiana. |

- Aproximacién a la nocién de operacién. La suma y
la resta como resultado de transformaciones

" cuantitativas. Kdentificacién de situaciones cotidianas

en las que se dan estas operaciones.

- Aplicaciones de la suma y la resta: Unién y
complementacién de cantidades, aumento vy
disminucién de una cantidad dada.  Resolucién. de
problemas - senciilos, discriminando la operacitn
adecuada y utilizando el algoritmo correspondiente.

- Elaboracién de estrategias personales de cdiculo
‘mental.Confianza en sus.habilidades al respecto y
disfrute con su puesta en préctica .

- Cémputo de operaciones aditivas y sustractivas.
Utilizacién de  algoritmos informales para la
realizacién de sumas y restas sencillas. Iniciacién de
los algoritmos tipicos de la suma y la resta.

- Explicacién oral y representacién gréfica del

proceso sequido en la realizacién de célculos yen la

‘resolucién de problemas’ que impliquen

transformaciones cualitativas o cuantitativas.

- Distintas formas de representacién numérica.
Disposiciébn favorable para la interpretacién y
produccién de mensajes que utilizan una forma
gréfica de representacién.

SEGUNDO CICLO

Conocimiento, orlentaclén y representacién
espacial. . -

- Generalizacién de las nociones topolégicas’
bésicas. Aplicacién a diferentes figuras y situaciones.

- (Ver Ed. Artistica y Ed. Fisica)

- Nocién de Opfica relativa. Aproximacién a ios
sistemas de referencia.
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- Relaciones espaciales simples. Clasificacién y
ordenacién de objetos en funcién de su situacién
espacial. Busqueda de regularidades y propiedades.

- Los objetos en el espacio. Observacién y deteccion
de los elementos que fos configuran. Comparacion,
semejanzas y diferencias.

- Actitud favorable a la indagacién y experimentacion
sobre elementos y nociones geométricas.
Tanteos,ensayos, pruebas...en el descubrimiento y
construccién de figuras y cuerpos.

- Conocimiento y anélisis de figuras planas y cuerpos
geométricos sencillos. Descripcién, reproduccion y
construccién de los mismos. Abstraccion de sus
rasgos esenciales. :

- Comparacién y clasificacién de figuras y cuerpos.
Interés y gusto en su elaboracién y presentacion
cuidadosa y ordenada. :

- Uso de instrumentos de medida y representacién de
nociones espaciales, con finalidad de construccién
geométrica, plastica o ludica. Disposicion favarable
para su utilizacion. Busqueda 'de instrumentos
alternativos. :

- Conocimiento y uso de los términos que designan
los elementos y figuras méas comunes.

- Aproximacibn a {a nocibn de operacién
geométrica. Transformaciones de figuras.
Traslaciones, simetrfas, giros. Combinacion de varias
transformaciones.

- Utilidad de las nociones espaciales para.expresar
ideas o situaciones no espaciales. Representacién
geométrica de datos. Elaboracién de diagramas
lineales y gréaficas sencillas.

- Reconocimiento y aprecio de nociones e
informaciones geométricas en el entorno préximo.

Magnitudes y medidas.

- Reconocimiento e identificacion de magnitudes:
longitud, capacidad, superticie, peso, tiempo vy
cantidades monetarias. Apreciaciobn de su
conservaciébn. Aprcximacién a la: nocién de
magnitud. (Ver Conocimiento del Medio)

- Comparacibn de magnitudes. Estimacién
aproximada de cantidades referidas a las magnitudes.
Elaboracién y utilizacién de estrategias personales
para llevar a cabo estimaciones aproximadas y
mediciones. Aplicacién de distintos instrumentos y
estrategias para medir. (Ver Conocimiento del Medio)

" - Explicacién oral del proceso de medicién y de las
estrategias utilizadas en el mismo. Desarrollo de los
conceptos relacionados con las unidades de medida.

Necesidad y funciones.

- Realizacibn de mediciones con unidades
convencionales y no convencionales. Interés por la
réalizacién de mediciones precisas y ordenadas.

- Nocién de unidad métrica. Caracteristicas de la
misma. Utilizacién progresiva de ia unidad de medida
més adecuada, atendiendo al objetivo de la
medicién. .

- Aproximacién al sistema métrico. Nombres,
notaciones y valores de las unidades métricas més
usuales.

- La medida del tiempo. Unidades y médulos
temporales mas usuales. Unidades monetarias.
Conocimiento de los valores y equivalencias de ias
monedas més usuales.

- Uso propio, contextualizado y significativo de los
conocimientos métricos. Aproximacién a la nocién
de operacién métrica.

- Valoraci6n de la importancia de las mediciones en
la vida cotidiana.

Nuameros y operaciones.

- Exploracién de objetos y situaciones. Deteccién de
elementos matematicos significativos: nameros,
cantidades, relaciones, operaciones...

- Estimacién aproximada y cuantificacién exacta de
cantidades.

- Relaciones numéricas. Comparaciones. igualdad y
desigualdad. Nocién de ecuacién numérica.
Notaciones. Valor relacional de! signo = .

- Continuacién de la construccién de la serie de los
numeros naturales. Aproximacién a ia nocién de
unidad numérica. Estructuras multiplicativas. Nocién
de operador multiplicativo

- Necesidad y utilidad de los nimeros. Funciones de

los mismos: contar, ordenar, medir, expresar
cantidades, codificar informacién, operar...

- Profundizacién en el sistema de numeracién
decimal. Valor posicional. Leyes del sistema.
Conocimiento y representacion de los distintos
6rdenes de unidades. Notacién.

- Ampliacion en el conocimiento. y uso de los
ndmeros. Reconocimiento y utilizacién de pautas
numéricas. Uso cada vez més riguroso y preciso de
los simbolos numéricos y de las reglas del sistama de
numeracion.

- Codificacién de informacién a través de los
nimeros. Distintas formas de representacién
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numeérica: guarismos, tablas, rectas numéricas, etc.

Introduccidn elemental al anélisis y presentacién de

datos.

- Aproximacion a la estructura numérica. Busqueda
de regularidades. Descubrimiento, comprensién y
dominio progresivo de las combmacrones numéricas
bésicas.

- Nocién de operacién. Estructura. Kentificacién de
los elementos componentes. Relaciones entre ellos.

- Exploracién sobre ia causalidad. Constatacién del
caracter aleatorio de algunas experiencias.

- Conocimiento y utilizacién de los algoritmos tipicos
de las operaciones aditivas y sustractivas en todos los
casos.

- Deteccién de regularidades y aproximacién a las
propiedades estructurales de las operaciones aditivas
y sustractivas: conmutatividad, asociatividad,
distributividad...

- La muiltiplicacién y la divisibn como operaciones
relacionadas con las transformaciones cuantitativas.
Coémputo de multiplicaciones y divisiones.

Wilizacibn de algoritmos informales para la
realizacién de multiplicaciones y divisiones senciilas.
Iniciacibn a los algoritmos tipicos de estas
operaciones.

_ TERCER CICLO

Conocimiento, orientacibn y representacién
. espaclal. :

- Aplicacién de las nociones topoi6gicas basicas al
conocimiento geométrico.

- Exploracién de las propiedades de las relaciones
espaciales simples: transitividad, reflexibidad,
conservacion, simetria, asimetria...,

- Las dimensiones espaciales como ejes
conformadores del espacio. Desarrollo de los sistemas
de referencias. Coordenadas cartesianas.
Representacion y lectura de puntos.

|dentificacién, descripcién, construccién,
reproduccién¥ ordenacién y- clasificacion de figuras
geométricas. Deteccién de regularidades.
Aproximacién a las nociones de paralelismo,
perpendicularidad y &ngulo.

- Relaciones entre figuras. Acercamiento a la nocién
de proporcionalidad. Intuicién de las noclones de
simetrfa, igualdad, semejanza y congruencia de

figuras.

- Representacién del espacio bidimensional.
Construeccion de planos y maquetas. Interpretaccion
y reproduccién, a escala, de mapas elementales.

- Precisién y cuidado en el uso de instrumentos de
dibujo . Utilizacién de los mismos para la exploracién
y construccién de formas geométricas..

- Exploracién de las transformaciones fundamentales:
simetrias, rotaciones, ampliaciones, combinacién de
dos transformaciones, transformaciones equivalentes.
Investigacién y prediccién del resuttado  de
combinar, subdividir y cambiar de posicién figuras
planas.

- - Representaciones espaciales de ideas y situaciones

no espaciales. Elaboracién e interpretacién de tablas
y gréficas estadisticas.

- Aplicacién de procesos de razonamiento espacial.
Uso de las nociones geométricas para analizar
situaciones matematicas, en general. Representacién
y resolucion de problemas por medio de modelos

- geométricos.

- Valoracién de la utilidad de los sistemas de
referencia y de las representaciones espaciales en {a
vida cotidiana. Apreciacién de los conocimientos
geométricos como recursos para describir el medio
fisico.

- Formular y comprobar hip6tesis sobre situaciones o
problemas geométricos sencillos. Poner en practica
sucesivas tentativas para resolverios
satisfactoriamente.

- Conocimiento y uso cada vez més ajustados de los
términos que designan las relaciones geométricas
més comunes: igual, samejante simétrico, c6ncavo,
convexo, etc.

Magnitudes y medidas.

- Nocién de magnitud. Longitud, capacidad,

‘superficie, peso, tiempo y cantidades monetarias.

Invariancia de las magnitudes. Ampliacién de la
oomprensibn del proceso ‘de medida.

- La unidad métrica como referente cuantvf cador de
atributos. Propiedades.

- Generalizacién de la experiencia de medir. Uso de la
medida para describir y comprender fenémenos.
Expresiébn numérica de resultados, manifestando la

unidad ytilizada.

- Bisqueda e invencién de Instrumentos y técnicas
de medida. Seleccién de las unidades e instrumentos
més adecuados atendiendo al objetivo y contexto
donde se’'realiza la medicién.

- Construcclén de sistemas y ‘escalas de medidas
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relacionadas con las distintas magnitudes.

- Profundizacién en la estructura y uso de} sistema
métrico. Basqueda de regularidades.

- Conocimiento y uso de las unidades del sisterma.
Multiplos y divisores.

- Transformacién, comparacidn 'y equivalencias de las
unidades de medida. Utilizacién de los algoritmos de
célculo correspondientes.

- Relaciones entre nociones métricas, numéricas y
geométricas. Nociones de perimetro y A4rea.
Aproximaciébn. a la proporcionalidad métrica.
Realizacion de célculos sencillos por medio de
mediciones indirectas.

- Aproximacién a las operaciones con unidades

" métricas.

- Desarrollo de estrategias y procedimientos para
estimar medidas en situaciones de resolucién de
problemas.

- Conocimiento y valoracién de la importancia de las
mediciones en algunos campos de la actividad
técnica y cientifica. Estima del lenguaje gréfico como
recurso para representar resuttados métricos.

Numeros y operaciones.

- Exploracién de hechos y situaciones identificando,
andlizando y aplicando las nociones numéricas
trabajadas en ciclos anteriores.

- Comprensién de las mditiples representaciones de
los nimeros. Representacién y andlisis critico de
informaciones expresadas en términos numéricos.

- Estimacién aproximada de cantidades. Nociones de
méargenes razonables de error, aproximacion,
exactitud, precisién, error significativo...

- Profundizacibn en el sistema de numeracién
decimal. Anélisis y reflexion sobre la estructura
numérica. Nocién de unidad numérica. Propiedades.

- Ordenacién y clasificacién de ndmeros por
ciiterios cada vez méas complejos. Bisqueda de
regularidades. Generalizacibn de las leyes del
Sistema. Notacién de nimeros de varias cifras.
Lectura y escritura. ,

- Conocimiento contextualizado y uso de otros
sistemas de numeracién propios de nuestra cultura:
romano, sexagesimal... Apreciacidbn del poder de
comunicacién de los cédigos numéricos.

- Apreciacion y estima del valor de los nimeros en
las actividades cotidianas. Necesidad, uulldad y
funciones de los mismos.

- Recogida, organizacién, representacién, analisis y
valoracién de datos de forma cada vez mas
gisternética. Formulacién de “sencillas inferencias.
Presentacién de manera ordenada y clara de los
resultados.

- Deteccidn, descripcibn y generalizacién. de
modelos y patrones sencillos. Exploracién intuitiva de

. relaciones funcionales

- Aproximacién a la noci6n de probabilidad.
Explorac:én dsl grado de probabilidad da sucesos

sencillos.

- El nimero como expresibn polindémica.
Composicién y descomposicidn. Incorporacién de
los signos de las operaciones. Simplificacién de
tareas nurnéricas complicadas.

- Establecimiento de relaciones iégicas entre los
ndmeros. Razonamientce numérico. Consolidacién de
las estrategias personales de cdlculo y técnicas de
estimacién. Justificacién de su empleo.

- Aproximacién a la nociébn de fraccibn como
relacién numérica dentro de una totalidad, como
resultado de la divisién equitativa y como operador de
una cantidad sobre otra.

- Necesidad y utilidad de las fracciones. El nimero
fraccionario como expresién de fracciones.
Conocimiento y -utilizacién de ia notacion
convencional.

- Fraccién decimal. Aproximacién al nimero
decimal. Reconocimiento y utilizacién de pautas
numéricas sencillas en numeros fraccionarios y
decimales. .
- Fracciones de denominador 100, que acidian como
operadores. ‘Nocién de porcentaje.

- Ampliacién de la noci6bn de operacién numérica,
Deteccién de regularidadgs y descubrimiento de las
propiedades estructurales de las rnismas
Operaciones con numeros fraccionarios y decimales
que puedan verificarse con elementos concretos.’

- Profundizacién y ampliacién de las aplicaciones de
la multiplicacién y la divisibn: suma. abreviada,
refaciones de proporcionalidad, reparto equitativo de
la totalidad...

- Ampliacién del conocimiento y uso de los algoritmos
tipicos de las operaciones. Conexién entre la
seméntica del sistema numérico y la sintaxis de los
algoritmos escritos.
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AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

_ Et Decrato 105/1992, de 9 de junio, ha fijado el
curriculum de la Educacién Primaria en nuestra Comuni-
dad Autébnoma. Se trata de un curriculum abierto y
flexible cuya concrecién y desarrollo corresponde al
profesorado. Se establecen, de este modo, tres nivales
- de concrecién curricular asumidos resgectivamente por
la Administracién auténoma, los centros docentss y los
* profesares, que harén explicitas sus propias aporacio-
nes a través de tres instrumentos bdsicos: los Decretos
de Enseflanza, los Proyectos de Centro y las Programa-
ciones de Aula.

La elaboracién y desarrollo del Proyecto de
Centro es una competencia de cada comunidad educati-
va. En ejercicio de la autonomfa pedagégica reconocida
a los centros docentes y equipos de profesores por la
Ley Orgénica 1/1990-de 3 de octubre, ser&n éstos los
que completen, planifiquen y desarrolien el curriculum,
incorporando las peculiaridades de su realidad socio-cul-
tural y las propias de su experiencia y profesionalidad
docente. . :

Esta concepcién abierta del curriculum
requiere que cada equipc educativo elabore, entre otros
elementos, propuestas concretas de secuenciacién de
los contenidos de la stapa, por lo que parece convenien-
te que se estabiezcan criterios y orientaciones que
faciliten las decisiones colegiadas dei profesorado en
este tema. : :

La secusnciacifn de contenicos Gue a conti-
nuacién se desarrolia constituye una de las posibles
secuencias que, coherentemente con el diseito dsel
érea, pueden establscerse y que se ofrece para orientar

"y facilitar ese proceso de toma de decisiones. Al mismo

tiempo, esta secuenciacién tendré un caréacter supleto- -

rio, aplicandose en los diversos centros hasta tanto no
hayan explicitado este conjunto de decisiones en sus
propics proyectos curriculares.

Los criterios generales que sustentan esta
secuenciacién de contenidos proceden de perspectivas
diterentes pero necesariamente complementarias. Por un
fado reccgen aquellas aportaciones que, desde la
didActica especifica de! érea, resultan esenciales para

informar una adecuada secu_enciacién de los contenidos

en la etapa.

De otra parte, se consideran aquellas aporta-
ciones que provenientes de campos diversos del conoci-
miento social no estrictamente disciplinares o cientificos,
o de requisitos sociales nuevos, resultan ser basicos
para adoptartos en un planteamiento educativo modernc
(Educacién Ambisntal, Educacién para la Salud, Educa-
cién para la Igualdad de los Sexos, Educacién del

Consumidor, Nuevas ..Tecnologlas, Educacién Vial,

_Educacior Moral y Clvica,...)

Finalmente, se toman en consideracién las
caracteristicas del desarrolio infantil en esta etapa, sus

peculiaridades evolutivas, su estructura de pensamiento,
su desarrollo afectivo y secial y los principios generales

‘de aprendizaje mas adecuados a tener en cuenta:

concepciones previas, intereses y motivacion, distancia
6ptima entre conocimientos nuevos y los ya aprendidos,

etc...

Tedo ello deber4 articularse en una propuesta
didé4ctica que considere la Cultura Andaluza comg otro
de los referentes basicos para esta toma de decisiones,
y qus tenga en cuenta, en cualquier caso, el caricter
global e integrador que caracteriza esta etapa.

La secuenciacién de contenidos en un curricu-
lumabierto y flexible debe poseer algunas caracteristicas
esenciales. ‘Por un lado, debe seleccionar contenidos

- bésicos y de gran poder estructurante, planteando .
. situaciones relevantes y significativas para el progreso de

los aprendizajes del alumnado en funcidén de las inten-
ciones educativas, por lo que debe darse prioridad a
aquéllos que actian como organizadores de la secuen-
cia. -

"Por otra parte, debe presentar y organizar las
secugncias de tal modo que facilite y. garantice las
relaciones entre los diferentes contenidos presentados,
con el fin de no dejar para los alumnos y alumnas la
ardua tarea de sstablecer relaciones entre las distintas .
secuencias. :

Asimismo, la secuenciacién debe ir acompa-
fada de explicaciones que justifiquen teéricamente
(lingdfstica, sociolinglifstica y psicolégicamente) los
conceptos y procedimientos que se ponen en marcha.
Estas referencias, oportunamente hechas, permiten al
profesorado aclentrarse en los principios cientificos que
fundamentan fa secuenciacién y les ayudan al mismo
tiempo a establecer posibles recorridos o adaptaciones
al aula. Una: secuenciacién que no explicitara este tipo
de cuestiones, que no ofreciera puntos de relacién entre
lo que se presenta, lo que el docents conoce y la teoria
o teorfas que sustentan la secuenciacién, correra el
riesgo de convertirse en un axioma y adoptar el profe-
sorado’ ante ella el rof de mero ejecutor de lo dado, o
bien perderse en ella y recursir, por causa de la ansiedad
e inseguridad, a précticas rutinarias o acientificas.

Estas tres caracteristicas son claves para
asegurar y garantizar tanto el grado de apertura y
flexibilidad curricular que se pretende, como la informa-

cién y formacién del profesorado.

CRITERIOS GENERALES PARA LA SECUENCIACION
DE CONTENIDOS.

’

Bmﬁwméticodalabngmawmorganimdordsh

Antes de presentar las secuenclas pbr ciclos

Pagina nim. 10.215



Péagina nim. 10.216

BOJA ndm. 128

conviene mostrar una visién general de la estructura de
los contenidos para la etapa por distintas razones:
porque no existe en el &rea ninguna propuesta de estas
caracteristicas, para que se vea e! origen y la situacion
de los apartados propuestos y se establezcan las oportu-
nas relaciones entre los cicios y, finaimente, para tener
una visibn general que recogiendo las ensefianzas
prescritas, nos ayude a realizar planteamientos coheren-
tes y ciclicos en la etapa.

Las distintas secuencias que se plantean para
trabajar en la etapa provienen de la intencién de usar la
lengua desde un punto de vista pragmético. Pero el
adjetivo pragmatico en el ambito de las distintas
ciencias que estudian el lenguaje, puede tener varios
significados.

Pragmética, seméntica y sintaxis son partes
de la semibtica. Mientras la seméntica estudia el
significado de los signos, la pragmética se ocupa del
origen, uso y efecto de aquéilos, y desde este punto de
vista ambas se complementan y necesitan. Cualquier
accibén verbal que llevemos a cabo, ha de tener en
cuenta el momento, las condiciones, la intencién y la
manera en que debemos hablar. Esto se debe a que
toda escena entre hablantes, toda situacién de comuni-
cacién, estd organizada alrededor de una Intencién y
de las condiciones que impone el lugasr y el momento de
la emisi6n (contexto). La pragmatica se ocuparia, pues,
de los medios por fos que la gente regula sus relaciones
en ol discurso para lograr objetivos sociales.

Existe una interdependencia entre semantica
y pragmética de gran importancia para entender los
procesos de ensefanza-aprendizaje de lalengua en esta
etapa. Aprender lengua es aprender a significar, a
interaccionar comunicativamente con los demds.

De esta visibn pragmética se desprende la
funcién del lenguaje en la apropiacién cultural de la
comunidad. Es a través de la interiorizacibn de los
usos, los valores que tienen, las actitudes que impo-
nen..., como los individuos construimos la cultura. No
son las reglas gramaticales, o los significados del
diccionario los que provocan este aprendizajs, sino saber
qué se puede decir aqui y ahora, por qué esto y no
aquelfo.

" Si se tienen en cuenta los objetivos que el
segundo nivel de concrecién propone para esta etapa,
se verd que este enfoque para el desamollo cle los
contenidos es el més adecuado: nos Interesa la activi-
dad del hablante segin los contextos e intenciones
comunicativas. Qué pueden hacer nifios y niflas con el
lenguaje. Y esto significa conocer y saber discernir sus
posibles funciones o usos.

Por estas razones expuestas, uno de los
criterios de secuenciacion para esta etapa recomienda
partir de secuencias procedimentales, que se articulen
segun los usos del fenguaje. Progresiva, simultdnea-
mente y de forma dinfmica a lo largo de la etapa se

iran integrando contenidos conceptuales y actitudinales,
segun lo requieran los objetivos planteados.

De otra parte aparece el uso. Hemos hecho
referencia a é! anteriormente. El uso se entiende como
el manejo de la lengua no reducible a unas reglas fijas,
sino dependiente de unos hébitos, de unas costumbres

" que van determinando el comportamiento lingiistico.

Uso y pragmética confluyen en un concepto,
uso pragmdtico, de gran rentabilidad didé4ctica ya que,
de este enfoque, se deriva no sélo un aprendizaje de
carécter linguistico, sino cultural, que es una de las
grandes funciones escolares: la inculturacién o socializa-
cién de los individuos para que se relacionen, progresen
y reconstruyan el mundo social que les ha tocado vivir.

Estrechamente relacionado con cuanto acaba-
mos de exponer sobre uso pragmético de Ia lengua,
aparece un doble tridngulo de miiltiples relaciones e
implicaciones. Bl drea de Lengua en esta etapa se
propone el desarrollo de capacidades que se pueden
resumir en la expresién saber lengua. Pero los saberes
lingiiisticos no son sélo de orden conceptual.

Saber lengua hace referencia a conceptos,
pero también a actitudes, hébitos, destrezas y procedi-
mientos. Este planteamiento complejiza la actividad
escolar. Implica tener en cuenta las caracteristicas de los
contenidos que se han de ensefar, valorar su dificultad
y decidir por dénde iniciar el proceso. Ya hemos apunta-
do que dadas las caracterfsticas psicoevolutivas del
alumnado de esta etapa y el enfoque comunicativo del
érea, se impone iniciar las secuencias con Ids procedi-
mientos e ir integrando el resto segun fo dernanden los
usos programados. :

Concepto de oo y uso pragmitico.

Las aportaciones que desde diferenies ciencias
se han hecho a la ensefianza-apréndizaje de la lengua,
han puesto de manifiesto que este proceso se realiza a
través de la creacidn de contextos reales de comunica-
cién, los cuales conforman la estructura de la lengua en
su globalidad. Si damos un paso mAs, podamos decir
que este enfoque se basa en las funciones lingulsticas y
tiens como eje central la metodologia comunicativa,
segln la cual lo importante es enseilar la lengua para
usarfa, para comunicarse eficazments. Y es en este con-
texto, en el uso de la lengua, donde se sitGan y redefi-
nen los recursos linglifsticos que la componen (el Iéxico,
la gramética y la ortografia) y no al revés: planteamien-
tos basados en la ciencia linglistica donde se daban los
componentes (tonoclogla, semantica, sintaxis) y se les
pedla al alumnado que supieran aplicarios.

Luego uso y reflexidn desde el uso constituyen

,los saberes lingifsticos, ateniéndonos al proceso

expuesto anteriorments. Pero estos saberes cumplen
unas funciones claras: la comunicaclén y la interac-
cién soclal.
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En ocasiones se ha afirmado que la problem4-
tica sobre la ensefanza de la lengua ha venido dada por
su dependencia de las teorfas lingliisticas del momento.
Planteado asi resuita ser un falso problema. Las relacio-
nes entre ciencias del lenguaje y teorfa de la educacion

no sblo son necesarias, sino imprescindibles. &l proble-

ma parece radicar en que se pretende ensefiar fa teorfa
linglistica en si misma cuando lo que se ha de buscar,

en todo momento, es ia rentabilidad didéctica de las "
* teorfas existentes, -aquéllas que se ajustan a los objeti-

vOS que S8 plantean las distintas etapas’ educatxvas y

que, al mismo tiempo, son coherentes con "los plantea--
mientos generales que se proponen para el procaso de’
ensefianza-aprendizaje. :

La coherencia con los principios cognitivos que
definen el marco general de los Decretos de Enseiianza
y con los objetivos que se proponen para toda la Ense-
fianza Obligatoria, es la que nos obliga a adoptar esta
posicién teérica desde el campo de las ciencias del
lenguaje: 1a semibtica textual, la Imgunstnca del texto y la
su>ologfa cognitiva. ) -

De esta forma se .abandona un andlisis de la

. constitucién interna de las palabras, 1a oracién y sus

partes, para preocuparnos por el texto. Claro estd que

_no se niega este andlisis, sino que se secuencia en’

funcién de los objetivos y las capacidades del alumna-
do.

£l texto es la unidad minima significativa. A

nivel verbal interactuamos y nos comunicamos mediante
la produccién y recepcion de textos. Es sabido que la
suma de signos no produce sentido, sino que- éste
radica en el texto- que acontece en una situacién comu-

" nicativa, con ufa intencién o intenciones determinadas

y de acuerdo con unas convenciones sociales -culturales-
pactadas entre receptor y emisor.

El uso pragmétioo del lenguaje lleva a la
produccién textual y la lectura de textos informa sobre
formas, maneras y usos pragméticos de elaborar textos.
Esto estarfa relacionado con 1a competencia intertextual
que los lectores u oyentes adquieren y que luego
aplican, y también con el recuerdo de estructuras y
estrategias discursivas que retienen los nifios cuando se
les narran cuentos y que se transforman en habilidades
que ponen en juega al producir ellos textos. ’

Por tanto, la finalidad del saber lengua no

consiste tanto en saber clasificar palabras, usarlas en -

frases descontextualizadas y saber su significado eternc
(acepciones que figuran en el diccionario), cuanto saber

' qué hacen en un texto y fo que significan segun fos

contextos de uso.

Asf pues, producir textos requlere el dominio

de una serie de_ estrategias, técnicas o habilidades

‘cognitivas que van més all4 del conocimiento gramati-

cal. Es necesario conocer procesos especificos de la
composlcién: generar ideas, hacer esquemas, revisar un
borrador, correglr, reformular un texto, ete. También se

requiere tener en cuenta a los destinatarios y la intencio-
nalidad de lo que se escribe. Respecto al texto oral
ocurre otro tanto: una planificacién previa de lo que se

" va a decir, ayuda a que el lenguaje sea fiuido, preciso y

esté bien estructurado.

Estas habilidades exigen otras a su vez, relacio-
nadas con la recepcién: seleccion de informacién
relevante, el resumen, la esquematizacién... Tado esto
y lo anterior nos viene a decir que la escuela debe
atender habilidades de orden cognitivec més generales
que las estrictamente lingiiisticas, pero que estdn dentro
del campo del uso pragmético que definimos. Esta
perspectiva del 4rea sa& convierte asi en elemento
transversal de todas las demés éreas.

Adelantando una conclusién, un resumen de
cuanto se propone y se pretende en esta 4rea en la
etapa de Educacién Primaria, podemos decir que todas
las propuestas teéricas que fundamentan esta secuen-

" ciacién general afirman que en cualquier acto de expre-

si6n oral o escrita adecuado al contexto, y producido en
una situacién escolar 0 no, es evidente que intervienen
los componentes lingifsticos, pues la lengua se usa con
una intencionalidad de acuerdo con la situacién comuni-
cativa, pero se regula por las estrategias cognitivas que
se ponen en juego. Luego, serd el uso conjunto de
habilidades linglifsticas y cognitivas la base de la enss-
fianza y aprendizaje de la lengua’a lo largo de la etapa.

La secuenciaciébn del area tiene dos funcio-
nes; una de ajuste a la estructura légica de la materia a
fin de asegurar los procesos de ensedanza y aprendiza-
je, y otra que garantice la organizacién metodolégica
de los procesos puestos en juego en el sula. Concep-
cién de la materia, procesos de aprendizaje y criterios
metodolégicos para la secuenciacién, son los tres
pilares sobre los que van a girar los criterios especificos
de secuenciacién.

Desde siempre, la concepcién o légica interna
de la materia ha sido la Gnica refersncia para determinar
los contenidos que deben ensefiarse en todos los .
niveles no universitarios. Salvo raras excepciones,. la
mayor parte de los conceptos que se proponian se iban
repitiendo de unas etapas a otras, con la misma profun-

"didad y lenguaje abstracto. Un enfoque que, ademds,

$610 ha tenido en cuenta algunos niveles: el fonolégico

'y el morfosintéctico, olvidando las realidades dialectales

y-ef valor sociolingifstico de las palabras.

Por el contrario, deben contemplarse criterios
de secuenciacion més adecuados . tales como los
siguientes:

* Los dprendizajes lingiifsticos tienen como funcién
primordial garantizar la comunicacion, su uso en los
distintos contextos de situacién. Esto implica.un
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cambio en el enfoque y seleccién de los contenidos. La
lengua se aprende desde el uso, en las situaciones de

comunicacién que a diario se presentan en la interac-.

cién social. Esto supone que la escuela debe secuenciar
estas situaciones y determinar los recursos o cornponen-
tes lingiistices que éstas demandan.

* La comunlicacién, las Interacciones humanas se
producen por medio de textos. El sentido, la significa-
ci6bn, la comprension y expresién de los mensajes no
se produce por una suma de signos, de oraciones, sino
mediante la construccién de textos. Al hablar o escribir
construimos textos y esta competencia textual no se
adquiere s6lo mediante el conocimiento de fos compo-
nentes lingifsticos. Hay que desarrollar estrategias o
habilidades cognitivas que no son estrictamente lingiilsti-
cas, como ya se ha especificado anteriormente.

* En los procesos comunicativos, tanto orales como
escritos, Intervienen componentes lingiifsticos y no
lingtifsticos. Los componentes corporales, de uso del
espacio, los elementos paralinguisticos e incluso determi-
nadas normas socio-comunicativas pertenecientes ai
ambito donde la situacién, se produce, pueden ¢ondi-
" cionar la recepcion adecuada o inadecuada del mensa-
je. Contemplar los recursos no verbales en la enseitanza
de la lengua, es bdsico para garantizar una comuni-
cacién eficaz.

Las situaciones de comunicacién exigen un

tratamiento concurrente de los componentes lingisticos.
Este planteamiento une los critenios anteriores basados
en la légica interna de la materia con fos que tienen en
cuenta el proceso de aprendizaje de nifias y nifios.
Plantear la ensefanza de ia lengua asi, supone una
organizacién distinta de los contenidos. Este criterio de
concurrencia nos ha llevado a la creacién de dos niveles
de estructuracion de los contenidos, uno vertical y otro
horizontal. Esto exige del equipo docente una secuencia-
cién de los componentes linglisticos en funcién de las
situaciones comunicativas que se programen.

La secusenciacién, organizacién y seleccién
de los contenidos no debe ser rigida ni inamovible. Cada
situacién de comunicacién, cada grupo de alumnos,
puede demandar unos componentes lingdiisticos u otros.
Por consiguiente, la programacién debe plantearse mas
como una hip6tesis que hay que ir verificando y recon-
duciendo que como un planteamiento definitivo y
generalizable para cualquier situacion de aprendizaje.
Los distintos grupos de alumnos, las situaciones que se
programen y los contextos donde tengan lugar, irdn
configurando los contenidos lingiiisticos y no Imguistroos
que se selecccionen y secuencien.

Llos procesos de aprendizaje lingiifsticos
demandan criterios metodolégicos de secuenclacién
que implican la ordenacién ciclica o recurrente de los
contenidos. Se plantea aquf la concepcion recurrente de
los contenidos lingiilsticos. La mayor parte de estos
contenidos no se adquieren de una sola vez. Son proce-

dimientos cuya adquisicién exige de ellos una secuen-
ciacion ciclica. Pero no se trata de plantear los mismos
contenidos una y otra vez, sino establecer secuencias de
estos contenidos en niveles distintos de prcfundidad. Su
adquisicibn vendr4 demandada por la generalizacién
de esos contenidos a distintas situacionas. Es decir,
cuando sean funcionales para alumnos y alumnas.

La secuenciacién ciclica y recurrente de los
contenidos facilita la interrelacion de los mismos. La
presemacaén y organizacién de los comtenidos como se
ha dicho anteriormente, abre la posibilidad (je establecer
relaciones entre aquéllos y realizar lecturas horizontales
y verticales que nos ayuden a contemplar la posibilidad
de todo lo que se puede aprender de forma simuitdnea
o’ interrelacionada. De esta forma se garantizaria la
concurrencia 0 globalidad del érea, lo cual llevarfa al
alumnado a comprender de forma plastica, visual, los
conceptos bésicos de la materia, sus relaciones y
significatividad, tanto I6gica como psicolégica.

Estos serian los criterios bésicos que habria
que tener en cuenta a la hora de seleccionar y secuen-
ciar los contenidos. La secuenciacion que a continua-
cién se presenta ha sido guiada por ellos. En ella se
ofrecen elementos de reflexién que desa\rrollan estos
criterios.

PROPUESTA DE SECUENCIACION DE CONTENIDOS.

Plantear la enseilanza de la lengua desde el
punto de vista del uso pragmético significa analizar -el
lenguaje y las interacciones sociales, atendiendo a las
funcionaes de los enunciados linguifsticos y a sus principa-
les caracteristicas en los procesos de comunicacion.

Si a esto afadimos, como por otra parte se ha
dicho, que el proceso de aprendizaje de la lengua se
produce mediante la creacién de contextcs reales de
comunicacion en la escuela, tenemos que /a comunica-
cidn se convierte en el nicleo o eje de la secuencia-
¢ion, en torno al cual se aglutinan los dernds compo-
nentes de este complejo proceso: actitudinales, recursos
linglifsticos (iéxico, gramatica, ortografia, etc.), proce-
s0s de comprensién textual...

La adopcién de esta posicién tebrica obliga
a adoptar y rechazar determinadas posturas ante la ense-
flanza de la lengua. No se parte de un modelo prescrip-
tivo, entendiendo que la lengua es homogénea y
obviando, en consecuencia, las realidades dialectales y
el valor sociolingiistico de las palabras. Por el contrario,
una metodologla comunicativa Implfica una vision
descriptiva en la ensefanza de la lengua. Esto qulere
decir que se enssfia tal y como se usa habitualmente,

En los conceptos de adecuacién, inadecua-
cién y contexto de situacién, aportados por la sociolin-
glfstica y la antropolingiifstica, subyace la idea de que
no existen modalidades o varledades lingiifsticas mejores
que otras, pese a que algunas tengan més prestigio
social. Linglisticaments no existen razones para que esto
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sea asi. EJ prestigio es un valor social, no lingufstico ni
cientifico. Por consiguiente, cualquier variedad es vilida
para la comunicacién y la escuela debe aceptarlas sin
amitir juicio de valor algunc. Lo que sf debe ensedar la
escuela es el uso adecuado de los distintos modos de
hablar segin lo demande ia situacién donde la comuni-

" cacién se produce. Nos referimos aqul, claro esté, no
sblo a las variedades diatbpicas (propias de una
regiébn), sino también a las diastrdticas (propias de
distintas capas o estratos de la sociedad).

Tenemos, pues, que lo comunicativo lleva a
una visién descriptiva de la lengua donde lo adecuado
o inadecuado es o que rige la norma de uso, y se opone
al modelo prescriptivo, que impone los términos correc-
to o incorrecto a las realizaciones linglisticas. Lo que
tiene importantes implicaciones en nuestra Comunidad
Auténoma, sobre todo en o concerniente a contenidos
de tipo actitudinal y de valor.

LUna comunidad de hablantes como la nuestra,
donde coexisten modalidades de ‘habla diferentes,
incluso entre poblaciones cercanas, debe plantearse qué
norma es la que debe regir los encuentros comunicati-
vos. Conviene partir, en este sentido, de la norma de uso
del contexto del centro y, desde ella, ir introduciendo las
caracteristicas que el registro lingiistico propio de cada
situacion y 4mbito de encuentro demande.

También habrd que tener en cuenta las

. repercusiones que la modalidad propia tiene en la lengua

escrita, y establecer las estrategias necesarias para que

no se produzcan interferencias entre habla y escritura.

Cuestiones que no se abordarédn de fa misma forma en

la denominada Andalucia oriental lingliistica que en la
occidental.

mmmmunkadénybmw
significado.

Todo esto supone establecer mbitos de uso
para la programacién del aula y la secuenciacién de los
contenidos.

- Determinar los Ambitos de uso y, COmo conse-
cuencia, las situaciones de comunicacién para un curso
o un ciclo significa tener en cuenta varias cuestiones: en

primer lugar, debemos alejarnos de las concepciones - .
clisicas que la linglistica adopté sobre el término

significado y que han tenido grandes repercusionses en la
practica escolar en todos los niveles educativos. Signifi-
cado y sentido eran, practicamente sinénimos y se
soffan utilizar indistintamente.

Desde el punto de vista del uso pragmético,
desde un enfoque comunicativo, este reduccionismo
carece de sentido, ya que como hemos dicho, las
palabras adquieren su fuerza significativa en la situacién
de comunicacién donde se usan.

Hay' que diferenciar, pues, el significado

referenclal, que designa al objeto a que hace referencia,
del significado 'soclal-comunicativo, que se orienta
mas a lo que el hablante puede hacer con palabras, a
su deseo de significar.

Se entiende, pues, & significado como el
sistema de relaciones que se ha formado objetivamente
en el proceso histérico y que estd encerrado en la
palabra. Esta, no sélo sefala un objeto determinado,
sino que lo analiza, lo introduce sn un sistema de enla-
ces y relaciones objetivas. ;

En la medida que asimitamos el significado de
las palabras, dominamos la experiencia social. Pero
aunque el significado de cada palabra es un sistema
estable de generalizaciones, igual para todas las perso-
nas, en cada una puede tener distinta profundidad y
distinto grado de generalizacibn, aunque siempre
conserve un nucleo permanente.

£l sentido lo entendemos como e/ significado
individual de la palabra separado de este sistema objetivo
de anlaces; estd compuesto por aquellos enjaces que
tienen relacidn con el momento y la situacién dada. Por
eso, si el significado de la palatxa es el reflejo objetivo

‘del sistema de enlaces y relaciones, el sentido es la

aportacion de los aspectos subijstivos det significado, en
correspondencia con el moments y la situacién dados.

En conclusién, toda palabra tiene un significa-
do (formado objetivamente a lo largo de la historia y que,
en forma potencial, se consarva para todas las personas,
reflejando las cosas con distinta profundidad y amplitud),
pero también tiene cada palabra un sentido, que se
puede entender como la separacién, en el significado de
la palabra, de aquellos aspectos kigados a la situacién

.dada y con las vivencias afectivas del sujeto.

Es por esto que la lingiifstica contemporanea
considera que si el significado referencial es el elemento
fundamental del lenguaje, el significado social-comunica-
tivo o sentido es la unidad fundamental de |la.comunica- .
cion, :

La persona adulta desarrollada dispone de
ambos aspectos de la palabra: significado y sentido.
Conoce el significado de fa palabra y, junto con elio,
puede elegir cada vez el sisterna nacesario de enlaces de
entre los significados dados, en carrespondencia con el
contexto de situacién. Pero no ocurre asi en nifios y
nifas, :

: Por -consiguiente, una secuenciacibn de
contenidos en el 4rea y &mbito que nos ocupa debe
tener muy en cuenta estos proceses de formacién y uso
del lenguaje para no discriminar, facllitar y graduar el
proceso de formacién del significado en sus distintos
niveles de profundidad y garantizar asf los procesos
COMPprensivos y expresivos.

Esta dimensidn social det desarrollo comunica-
tivo, siendo bésica para toda la Educacién Obligatoria,
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adquiere una importancia especial en la etapa que nos
ocupa y en su Primer Ciclo especificamente. £l profeso-
rado de estas edades debe reflexionar sobre estos
aspectos de{ aprendizaje lingifstico y comunicativo y
partir de ellos para organizar su practica docente.

En ocasiones, los conceptos e ideas més
potentes como desencadenantes del cambio se mano-

sean, se traen y se llevan tanto que en el viaje pierden .

parte del equipaje y se quedan en la envoitura. Las
consecuencias sociales de igualdad de oportunidades
reflejadas en la Constitucion y la LOGSE, asf como la
" funcién reguladora de desequilibrios sociales que se le
asigna a la escuela tiene en el desarrolio del lenguaje de
niftas y niflos una de sus armas mé&s poderosas. Es
por -esto que ya hemos dado a entender a lo-largo de
esta exposicién, que la renovacidn de la ensefianza de

la lengua no se realiza sblo con una propuesta de’

secuenciacién de contenidos coherente y bien funda-
mentada desde la 6ptica de la materia y del Disefio
Curricular, debe ademaés dotar de medios de reflexién
_al profesoradb para que comprenda la dimension total
det cambio que se pretende.

Tras estas reflexiones, referidas a contenidos
actitudinales implicitos en los conceptos de significado
y sentido expuestos, conviene explicar un concepto ya
utilizado y que tiene gran importancia para toda la etapa
y para el Primer Ciclo en particular.

Nos referimos al - contexto de situacién -

comunicativa, el cual impone para esta drea una
secuenciacidn ciclica, recurrente y concurrente de los
coritenidos, asi como la relacidbn estrecha con los
contenidos de otras 4reas, que explican el procesc de
comunicacién e interaccién humana en su totalidad.

Desde un punto de vista estrictamente linguisti-
co el contexto hace referencia a los datos linguisticos de
que dispone el emisor o el receptor para emitir o enten-
der un mensaje correctamente. Esta concepcién es un
reduccionismo del poder comunicativo humano, pues
sélo sirve para explicar la comunicacién verbal. Pero
qué ocurre con el contexto en una comunicacién tactil,
o gestual, o proxémica (uso del espacio del encuentro,
la interaccifn). .

“La complejidad del hecho comunicativo, de las

situaciones, necesita de un concepto més rico que dé
explicacion de los multiples aspectos que entran en
juego y que garantizan o perturban el encuentro. Desde
una perspectiva psicolinglifstica y antropolingiiistica hay
que tener en cuenta las palabras, pero también los
gestos, las referencias a los elementos de la situacion,
la variedad y el registro lingiistico que se usa, fos datos
.Que no S8 expresan pero que $6 presuponen en todo
contacto y que el receptor interpreta, el sentido que se le
atribuyen a las palabras, las actitudes de los participan-
tes, las manifestaciones afectivas, etc,

Este complejo contexto ha sido definido como
contoxto de situacién y va mas allé de la sitvacion
particular {donde se produce la comunicacién) y abarca
todos los componentes de la situacidn social y cultura!
que dan sentido a la situacién concreta del encuentro
(formal, informal, intima, distante, de igual a igual, jerér-
quica, actitud ante Ia variedad o registro que se utiliza,
etc.).

Cuanto hemos explicado tiene cios consecuen-
cias directas para la secuenciacién de contenidos:

1. Seleccionar contextos reales y cercanos de
comunicacién.

2. Plantearse el desarrolio de la competencia -
comunicativa del alumnado, quse implica ir del
registro y variedad que usa en su medio social
y cunural_, hacia registros més elaborados.

Se proponen una serie de Ambitos de comu-
nlcaclén {que son las ocasiones en que s producen las
relaciones) para detectar, en principio, qué uso lingiisti-
co es mas hebitual, las caracteristicas que tiene, la
competencia lingiifstica que poseen los sujetos (pronun-
ciacién, entonacién, acento, estructura sintéctica), qué
errores son casuales y cudles sisteméticos. También
podemos observar a través de estos ambitos las
actitudes linguisticas y socioculturales que los interlocu- .
tores tisnen y el valor o valores que les dan a los hechos,
las personas y las cosas.

" Estos &mbitos u otros que se consideren més

"~ oportunos (teniendo en cuenta que se vaya de lo méas

sencillo y proximo a lo més complejo y lejano) nos
pueden servir-para establecer situaciones comunicativas
diferentes donde se realicen acciones lingiisticas o actos
de habla variados: pedir, préguntar, saludar, aconsejar,
lamentar, amenazar, explicar, contar un hecho... Debemos

“tener en cuenta que todo acto de habla, en cualquier

situacibn comunicativa, conlleva. un propésiio o inten-
cionalidad, as{ como los recursos lingiifsticos propios de
cada situacién. :

. Ademés, cada situacion comunncatwa consta
de unos componentes que pueden variar tde una a otra.

"Conviene, por tanto, secuenclar las caracteristicas de

cada situacién, para que segin se defina, los: partici-
pantes elijan los recursos adecuados a ella.

Vocabulario, actitudes, organizacién sintacti-
ca, sistema verbal, gramaticalidad, gestos, uso del
espacio del encuentro, actitud de escucha, coherencia de
respuesta y todas las habilidadades cognitivas que
forman parte de la interaccién comunicativa se deben
secuenciar en torno a estos espacios y sltuaciones
diversos.

PRIMER CiCLO.

Los contenldos se distribuyen en dos espacios

Sevilla, 12 de diciembre 1992



Sevilla, 12 de diciembre 1992

BOJA nim. 128

diferentes. Unos tienen un, cardcter vertical y otros -

horizontal. Los verticales estan referidos por lo general
a procedimientos y se programan atendiendo a su poder
de organizadores y aglutinadores de distintas secuencias
de aprendizaje. Esto es posible, claro estd, por el
enfoque de la enseflanza de la lengua desde sus usos.

Ademds, su sacuenciacidn sera recurrente, o
sea, que no se agotan en una etapa o ciclo. El uso de la
conversacién y el monélogo se ird profundizando a lo
largo de toda la Ensefianza Obligatoria. Lo que sl ocurri-
ra es que se iran afladiendo otras formas de comunica-
cién (coloquio, tertulia, conferencia, etc.) inmersas en
situaciones comunicativas més complejas y en contex-
tos diferentes (informales y formales) que faciliten la
adecuacién al registro que exige la situacién.

Los 4mbitos de comunicacién que se propo-
nen para cada ciclo podrén ser modificados por los
equipos docentes e introducir aquélios que estén mAs
en consonancia con el contexto y las caracteristicas del
alumnado. En relacién con aquéllos se programaran
las interacciones que se vayan a llevar a cabo en las
situaciones comunicativas.

- Los contenidos horizontales hacen referencia a
conceptos, actitudes, estrategias y habilidades cogniti-
vas, son de gran importancia y su funcién es aparecer
en la programacién en el momento en que un acto de
habla o interaccién ko requiera. '

Pongamos un ejemplo que lo ilustre: supongl-
mos que en una situacién de comunicacién (que surge
espontaneamente en el aula 0 que se crea) vamos a
explicar un hecho Jo que le ocurrié a un nifio rubio que
se comi6 una cascara de platano-. Mientras nifos y
nifias escriben, descubrimos dificuitades en el uso-de la
concordancia entre sintagma nominal y verbo, y ademés
comprobamos que se repite un conector excesivamente
o que se utilizan mal los enlaces .temporales. Es el
momento de hacer uso de estos contenidos horizontales
‘que previamente se han programado, o que se deberan
incluir en préximas reestructuraciones de fa programa-
ciébn. Por supuesto, no se van a dar explicaciones
conceptuales, sino que se planteardn estrategias para
que por ellos mismos, y estableciendo relaciones con el
cbdigo oral -que dominan por lo general-, lleguen a su
aplicacion en el cidigo escrito.

Conviene recordar lo que ya se dijo en los
criterios de secuenciacién. La- mayor parte de los
contenidos lingiiisticos no se aprenden de una sola vez,
por tanto éstos tendrdn un carécter recurrente a lo
largo de la etapa.

.Shuaclones comunicativas orales.

Alo largo de la Educacién Primaria la comuni-
cacién oral y escrita han de plantearse de forma integra-
da. Aunque en determinados momentos prime una sobre
otra, no ha de haber una divisién temporal. Qulen debe
tener claro y programado cuéndo va a trabajar aspectos

orales o escritos @s el maestro o la maestra, pero el
alumnado lo debe apreciar como un todo formando

- parte.de un proceso.

Aqul se establece la divisi6n para facilitar la

-funcién de’ programacién, pero en la escuela se segui-

rAn los pasos que cada situacién o tarea demanden.

_Unos momentos sarén orales y otros escritos; los habra

corporales, musicales 'y pidsticos. Todo serd conforme
la actividad y las necesidades que se plantean en cada
momento o exijan.

Nifias y nifios utilizan la lengua para llevar a
cabo acciones de - interaccién con el mundo que los
rodea, sean objetos o personas. Pero no siempre se
realizan estas accciones a través del codigo lingilstico.
En este-ciclo y sobre todo en su primer afio, hay que
estar principaimente atentos a“los diferentes ctdigos
que aquéllas y aquélios utilizan para comunicarse. Se
suele llegar a este ciclo con un desarrollo simb6lico
gréfico que les ha permitido elaborar cédigos propios
de comunicacion, y posiblemente hayan intuido ya la
convencionalidad de los signos que utilizan. Las primeras
prograrraciones de ciclo han de contemplar los cédigos
y canales que utiliza el alumnado en sus comunicaciones
¥, progresivamente, .se ha de ir dando paso al cédigo
alfabético, sin olvidar los deméds, para posibilitarle adn

_Mmés la construccién de la cultura de la comunidad -
_“donde se desenvuelve.

2

a) La conversacién. El didlogo.

Estas dos situaciones comunicativas son
propias de estas edades. Niflos y nifias conversan y
dialogan de forma continua. Pero desarrollar la capaci-
dad de expresibn y comprensién, en . situaciones
diferentes y con distintas intencionalidades como se
propone en los objetivos para esta etapa, és algo més
amplio que dejar que hablen en clase a su antojo, en
tiempos que el profesorado dedica a ello.

Adquirir la competencia comunicativa que
estos objetivos pretenden, implica recorrer un compiejo
camino que va desde lo que el alumnado sabe hacer con

-la lengua aprendida en su medio y en los afios de

escolarizacién, hasta saber qué ha de hacer para
adecuarse a situaciones distintas a las habituales, qué
normas rigen esos encuentros, cdmo se pueden violar
sin ser malinterpretados, haciéndose entender y com-
prender a los demés.

Conviene, pues, partir de situaciones que ya se
han vivido o que se realizari a diarlo. Crear situaciones
simuladas donde nifios y nifias cumplen intenclones
como pedir, solicitar, Informar, etc., sirve, en un primer
momento, para conocer la competencia linglfstica con
la que llegan al primer curso de Primaria: articulacién,
registro lingifstico, casualidad o sisteratizacién en los
errores de ejecucion...

La situacion comunicativa de la conversacion

- g0 caracteriza por-unas normas que a estas edades rara
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vez se cumplen, y mucho menos si la poblacién escolar
pertanece a un sector social desfavorecido cultural y
econémicamente. De esta forma, es normal no respetar
el tema del que se habla, introducirse en una conversa-
ciébn que no incumbe e intervenir sin adecuarse a las
sefiales que el emisor emite para dejar.o continuar con
la palabra {silencios, mantenimiento del tono, desviacién
o mantenimiento de la mirada, gesticulacién...).

‘La actitud de escucha estd muy relaclonada
con todo lo anterior. Serd una actitud que habré que
trabajar sistematicamente en este ciclo.

Las representaciones draméticas, donde los
papeles estén estructurados y a los que nifias y nifios
se atienen, facilitan la adquisicién de estas normas. En
este mismo sentido, explicar hechos (qué ocurrié con
algo o alguien, qué pasé en una historia contada en
clase, cémo llegé un libro a la biblioteca de aula...) por
turnos establecidos, por tocas o por mano alzada, ayuda
al aprendizaje de estas normas sefialadas.

También se puede jugar al teléfono. Es un
medio adecuado para practicar la conversacién y muy
atil para descubrir intereses det alumnado. Lo importan-
te en este ciclo es programar situaciones comunicativas
variadas y a través de canales y dmbitos distintos, con
el fin de que comprendan que fa lengua se usa de
muchas formas distintas.

La lectura de textos dialogados, videos, exposi-
cidn de diapositivas comentadas, lectura de libros sin
letras, comentarios de dibujos realizados, son actividades

adecuadas para el uso de esta situacién comunicativa.

Lo importante es que el profesorado haga una secuencia
minuciosa de acciones lingiiisticas que se pueden llevar
a cabo con la conversacién.

Hay una norma socio-comunicativa sobre la
conversacion que es importante empezar a trabajarla a
estas edades. Tiene que ver con el cuerpo, los gestos y
los espacios (cinésica y proxérnica). A menudo, nifios
y nlfias dan empujones mientras se hablan, dan con la
mano al receptor, se.hacen gestos desmesurados; o
bien, se echan encima, salpican con la saliva, desplazan
al emisor/receptor, etc. Estos usos, que en una situacién
familiar o coloquial son tolerables, crean hébitos,
costumbres, que se extienden a todas las situaciones.
Conviene trabajar y reflexionar sobre ellas. -

b) El mondlogo.

Con el término monélogo no se hace referen-
cia a una producci6n discursiva compleja en la que uno
habla consigo mismo para intentar resolver ¢ marear
profundas cuestiones. El monélogo es una produccién
infantil que niftas y nifios utilizan para contar sus cosas
a los demés, narrar_ hechos vividos o decir sus senti-
mientos.

A veces no se habla porque no se sabe qué
decir. Proponer estrategias tendentes & desarrollar qué

decir, es previo a cualquier actividad scbre esta situa-
cién comunicativa. El desarrollo de la percepcién es
basico para hablar, para observar cémo son las cosas,
qué ocurre. La exageracién a través de la estructura de
la comparacién es una técnica que puede facilitarnos
el camino:

* Hacer exageraciones comparativas sobre los objetos
que nos rodean, sobre personas y animales:

- Era una persona tan grande que focaba ia
~ campana de /a forre,

_ - Era un libro tan gordo que tenia maras y rios.

* Estas comparaciones se pueden escribir graficamentas,
dibujarlas.

* También se pueden representar corporalmente.

Los trabalenguas, las retahilas, los poemas y
canciones son tareas adecuadas para desarrollar esta
situacidn. Gran parte de estos materiales deberian ser
recopilados por el alumnado. Por varios mativos: primero
imponen una motivacién intrinseca, una actitud IGdica
y placentera; en-segundo lugar, estos materiales aportan
informacién sobre el lugar, las costumbres, la forma de
ver y entender. el mundo, los hechos de la comunidad
escolar, imponiendo en ocasiones usos discriminatorios.

Reflexionar sobre estas producciones textuales
de tradici6n oral, es un modo de aprender, una manera
de construir contenidos que establecen relaciones con
otros' dmbitos de aprendizaje, haciéndolos funcionales
y significativos.

En relacién con memorizaciones y recitaciones
orales de textos, se deben trabajar en estas edades los
marcadores linguisticos y no lingiiisticos que caracterizan
a estas producciones. Si bien desde un punto de vista
teérico, el monélogo es méas formalizado que las
situaciones coloquiales, para este ciclo s6lo vamos a
tener presente la sujecién a un tema dado como rasgo
de formalidad. En el segundo y tercer ciclos profundiza-
rernos més.

No obstante, tanto en esta situacién comunica-
tiva como en las coloquiales de conversacién o didlogo,
se deben tener en cuenta las caracteristicas articulatorias
de niflos y nifias para detectar dislalias (sustitucién de

. un fonema por otro: manafia; alteracién cle un fonema:

vedera-vereda; omisibn de un fonema), disfemias
(tropiezos y repeticiones al hablar: tartamudeo, balbuceo
y tartajeo).

Con respecto a las dislalias conviene no
confundir estas realizaciones articulatorias con pronuncia-
ciones caracterfsticas de algunas hablas andaluzas, pues
su tratamiento serd distinto evidentemente. En este
sentido, puede ser conveniente en este ciclo, elaborar
vocabularios de dificultades ortograficas de todo tipo,
sobre todo las referidas a la relacion modalidad linguilsti-
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ca oral y cédigo escrito. Vocabularios que variarén,

légicamente, de unas zonas a otras de nuestra Comuni-

dad Auténoma.

Relacionado con la fonacién existen las disfo-
nfas de la Infancla (uso de un tono mas alto del
normal). Este Uimo estd muy relacionado, o es carac-
teristico del registro coloquial y familiar en personas
pertenecientes a niveles socio-culturalmente desfavoreci-
dos, pero puede encontrarse también en otros.

Las_irregularidades en la articulacién deben
ser tenidas muy en cuenta en el primer curso, por la
relacién que tienen con la escritura alfabética. Los
juegos de voz, de expresividad y sonoridad con palindro-
mos (palabras reversibles que significan igual leidas en
uno u ovro sentido: baba) y anaciclicos (palabras reversi-
bles que cambian de significado: ldmina-animal) son de
gran utilidad.

Las acciones lingiiisticas que se proponen para
desarrollar esta situacién, y que se presentan a modo
orientador, deben plantearse a través de distintos c6di-
gos y canales. Asf, se pueden contar historias de forma
verbal, por medio de juegos, del teatro, el video... Los
juegos de simbolizacién donde se narren historias,
acontecimientos, por medio de imégenes sin letras, de
dibujos, etc., serdn mAs sisternaticas en el primer
curso que en el segundo, con o fin de garantizar la
conexioén entre los procesos planteados en Educacién
Infantil y su desarrollo hacia el signo lingliistico en el
primer afto de la Educacion Primaria.

Conviene en esta sitvacibn comunicativa,
prestarle atencién a adverbios y conectores que indican
sucesién de acciones. Niflas y nilos son muy repetiti-
vos en el uso de determinados enlaces (p. ej.: “enton-
ces..."”). Con el fin de hacer agradables y cohesionadas
estas producciones orales, habria que introducir de foma
progresiva algunos conectores que aglhzaran los actos
de habla y dieran pautas para la sucesién de-acciones
y comprension de lo que ocurre. Como posibles conec-
tores y formas de utilizaciéon se proponen:

* Conectores de tipo ordenador:

X [
- Anterloridad: antes, temprano, anoche, ayer, anterior-
mente, antafio.

- Comlenzo: al principio, en primer lugar, en un princi-
pio, primero, para smpezar. '

- Posterloridad: Después, a continuacién, al poco
tlempo, poco después, por fin,

Ni que decir-tiene que no son listados para
aprender "de caretilia®. Su aprendizaje debe realizarse
por medio de procedimientos y estrategias variadas y
sistematizadas. Una podria ser: ‘Cventa que te escucho
atentamente’.

1. Se lee un texto a la clase donde aparecen dnsuntos
conectores.

2. Posteriormente se dialoga sobre el texto: ¢Qué ocurre .
antes, qué después, quién hace esto. 0 aquello,
cuéndo lo hace?

3. Se les muestra el texto (en la pizarra, en un retropro-

" yector, individualmente) sin los conectores y en su lugar

puntos suspensivos, una raya..., y en uno de los mérge-
nes, bajo el texto, estén escritos los conectores.

. 4. Explicamos que se va a leer el texto y hay que ir colo-

cando cada palabra en su lugar.

5. Se comprueba con el texto completo.

Por ofra parte, maestros y maestras deben leer
cuentos, recitar poemas, trabalenguas, decir refranes,
etc. Bl alumnado de estas edades necesita modelos deé
expresién, asl como descubrir el caricter lGdico,
creativo y comunicativo de la lengua. La ¢creacion
conjunta de la biblioteca de aula, teniendo en cuenta las
caracteristicas anteriores, es fundamental en este cicio
para garantizar procesos y relaciones afectivas con la
lengua y la literatura.

Se debe tener cuidado de no quedarnos en la
técnica, en la forma. Hemos insistido en que el uso de
la lengua impone formas de ver el mundo, la realidad, -
otorgando valores a las cosas y a las pefsonas. Se deben
plantear anélisis que modifiquen, recreen la realidad
cultural donde la lengua se asienta. Esto no se adquiere
por medio de técnicas de ninguna clase. Al contrario,
éstas pueden ser otro de los obstaculos que nos lleven
a cambiar paraque todo siga igual.

Sltuaclones comunicativas escritas.

‘Durante esta etapa de.Educacién Primaria se
desarrollaré el conjunto de aprendizajes que conducird
a la adopcién y uso del cédigo escrito compartido por
la comunidad de hablantes. Este primer ciclo seftala el
comienzo de una atencién sistemética a este complejo
proceso. Proceso que se prolongaré, por su importancia,
a lo largo de toda la vida escolar de nuestros alumnos y
alumnas.

No se presenta una relacién de situaciones
comunicativas para este ciclo, como se hard en los
demés, a fin de insistir en la importancia que a estas
edades tiene el planteamiento integrado, global, de la
lengua

Las producciones infantiles en este ciclo giran
en torno a la escritura de cuentos, poemas y dislogos

sencillos. Pero estas actividades deben estar guiadas por

la dindmica comunicativa que se plantea en la claso
entre maestra © maestro y ‘alumnado.

Por las caracteristicas de nifios y niflas se
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plantean para este ciclo, procesos muy determinados.
Quizé lo primero que se deba decir es que, on todo
momento, cuanto se haga, debe ser significativo para
ellos, y en esta edad no hay nada tan importante como
decir y decirse cosas: con palabras, mdsica, cuerpo,
dibujo... ’
. +

Al principio se tendrd en cuenta el cédigo
escrito que utilizan para comunicarse. En circunstancias
normales, el alumnado se expresard por medio de un
cédigo mixto: simbolos y signos gréficos construidos
colectivamente er Ed. Infantil e introducciongs de
palabras pertenecientes al ¢ddigo aifabético.

B uso de onomatopeyas al estilo de los
cornics, conjugando imagen y texto escrito, grafofonias
(palabras hechas grafico que muestran parte de lo que
significan: ‘ssssssspray’}, libros de imagenes sin letras
y con ellas, el uso de palindromos y anaciclicos, puede

ser el proceso de aterrizaje y andadura hacia el descubri-

miento y construccién de la escritura alfabética. Pero en
ningin momento deben quedarse nidos y niflas sin
medios para expresar por escrito lo que sienten o
quieren decir.

Luego vendrian las notas, los secretitos, peque-
fios didlogos, carteles, poesias, adivinanzas, etc. La
escritura de notas es una estrategia de gran rentabilidad
a estas y otras edades. Es un texto. Permite la comunica-
cibn y estd dentro de sus posibilidades. El uso de
recursos verbales y no verbales, expresivos, distintas
intencionalidades, &mbitos de ‘encuentro dilerentes,
componer con muchas textos mas amplios, son posi-
bilidades que ofrecen estas producciones.

ta introduccién progresiva de este tipo de
textos iré desarrollando destrezas de codificacién y
decodificacién, pero también estrategias de composi-
cién textual, reglas socio-comunicativas que rigen unas
u otras situaciones, usos de formas de hablar y de
escribir segin el ambito de encuentro, reglas de
escritura que hay que respetar (separacién de palabras,
concordancias, usos verbales, ortografia...), distribucién
del texto en el espacio, usos de diferentes tipos de letra,
etc. '

Ya en segundo, y no quiere esto decir que en
el anterior no se haga, se introducirdn férmulas de
inicio de cuentos y también las partes de que constan
(planteamiento, nudo y deseniace). Se puede reflexionar
sobre estas divisiones conlos cuentos que saben, con
los nuevos que leen... Ademds, conviene que puedan
plantear sus escritos a través de codigos diferentes:
comics, imagenes solas, escenificdndolos, recitdndolos
con apoyos de iméagenes y msica, etc. )

La realizacién de carteles, octavillas, prospec-
t0s... da pie a globalizar los demés dmbitos de aprendi-
zaje con-la lengua y la literatura. Hay retahflas que se
refieren a monumentos del pueblo, lugares ecolégicos,
costumbres, formas de vivir. Es una manera de recoger

la cuitura propia, darle categoria escolar y la posibilidad
de reflexionar sobre ella para modificar determinados
valores discriminatorios: misoginia de los refranes, papel

-de la mujer en las adivinanzas, retahilas, cuentos,

utilizacién del hombre sélo para los actos. de fuerza,
desproveyéndoio de la capacidad de-sentir, ser delica-
do, amable, etc.

SEGUNDO CICLO.

En este ciclo se continian desarrollando los
procedimientos de elaboracién y recepcién de textos
iniciados en el primero. A causa de la complejidad que
demanda alguna de las tareas que se proponen para

" avanzar en los procesos de lectura, escritura, y oralidad,
en estos aflos aparecen nuevos contenidos, pero en .

general, se mantienen los mismos en un grado mayor de
profundided.

. De acuerdo con el planteamienta inicial nos
interesan ios saberes (lingllsticos, textuales, sociolingiils-
ticos) para usar la lengua en contextos variados, aten-
diendo a la adecuacion de cada situacién comunicativa,
la intencionalidad o propésito que se impone, etc. Es
por esto que se hace necesario determinar, secuenciar,
los ambitos de Interaccién o encuentro clonde van a
tener lugar-las distintas situaciones comunicativas.

Estos 4mbitos, debido a! cambio de edad de
nifilos y nifas, pueden variar, pero por la riqueza de
algunos de ellos se mantienen en este ciclo. Nosotros
ofrecemos algunos a modo de ejemplificacién. Las
circunstancias particulares de cada centro o clase son las
que determinarén una u otra seleccién. Es importante
sefialar los &mbitos de encuentro y secuenciarlos a lo
largo de la etapa, ya que son de gran ayuda para contex-
tualizar y definir las caracterfsticas de cada situacién de
comunicacién (ndmero de interlocutores, usos del
espacio, tono a elegir, normas de encuentro...).

No tiene las mismas caracteristicas una situa-
cién comunicativa de didlogo en la calle, con la pandi-
lla, que en el mercado con el tendero o tendera: cambian
los participantes, los objetivos, la relacién, el contexto o
escena, las normas, el tono, el registro que se utiliza, etc.
Los &mbitos pautan los encuentros y encuadran la
actitud, la variedad lingiifstica de uso, la. proxemia y

" cinesia corporales y el tipo de acto comunicativo (formal,

informal).

Para ser competente en estos usos pragmati-
cos de! lenguaje que impone cada contexto de situacién

social, niflos y nifias han de haberos realizado en

multiples ocasiones y su adecuacién a caca uno de los
contextos ha de ser rutinizado.

Sltuaclones comunicativas orales.

En el primer ciclo de Educacién Primarla se

.potenciaba el uso oral inforrnal de la lengua. Tanto el

didlogo como el monédlogo se planteaban desde esta
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perspectiva en &mbitos d& comunicacién distintos. Para

este ciclo, sin abandonar a creaci6n de situaciones o la .

facilitacién de las mismas para Que . nifas y niflos
adquieran y hagan un uso adecuado y reflexivo de las
normas socio-comunicativas de estos encuentros infor-
males en contextos diferentes, se introducen los usos
formales en la lengua oral,

Este tipo de encuentros se caracteriza porque
la relacién que se establece es por lo general de desi-
gualdad entre los interlocutores, se proponen unas
intenciones u objetivos muy delimitados (exponer,
explicar, disculparse, requerir, solicitar, etc.} que exigen

unas secuencias en la preparacién o desarrollo del.

encuentro (reflexién y atencién, preparacién previa,
esquemas...); todo esto implica unas normas estrictas,
aunque compartidas por los interlocutores (dar y tomar
la palabra en el momento adecuado, eéscuchar atenta-
mente, atenerse al tema establecido, seleccién de!
registro lingiifstico, uso de posturas corporales..) que

dan a este tipo de-encuentros el tono formal que los

caracteriza.

No obstante, existenintercambiosformales que
no exigen que la relacidn entre los interlocutores sea
jerarquica. Puede ser entre iguales: .basta que cumplan
ol resto ‘de las caracteristicas que hemos sefalado

anteriormente. Los intercambios escolares suelen ser de -

este tipo.

Como tipos. de situaciones comunicativas

propanemos la conversacidn, al monélogo, fa descrip-
cién y la encuesta. '

a) La conversacion.

'Si bien en el primer ciclo se plante6 como un
uso informal en' situaciones simuladas (que es ya una
formalizacién en-sl, pues los intercambios escolares
hemos dicho que adguieren todos el tono formal), para
este ciclo se proponen una serie de acciones lingiiisticas
que implican un tono formal para la interaccién perso-
nal,

El grado de formalidad variar& segin sea el
4mbito o escena donde se desarrolle la comunicacién,
y los participantes e intenciones que cada encuentro
pone en juego. No tendré la misma rigidez una conver-
sacién para intercambiar, departir y referir hechos en un
- grupo, que discutir, opinar y decir qué se piensa sobre
un video visto, un hecho vivido o unas -diapositivas
expuestas. El tono y clave del encuentro son distintos,
aun siendo todos formales.

La. intencién Gtima de estos aprendlzajes
oonsuste en saber que existen momentos y escenas de
encuentro que exigen un uso de |a lengua diferente al
espontaneo en el &mbito familiar o coloquial, asi como
las normas que rigen los distintos encuentros, el canal o
canales mds iddneos para el momento y el registro o

. variedad lingiistica mds apropiada en cada contexto.
Esto no qurta como ya se ha dicho, que se favorezcan

y faciliteni en clase encuentros informales entre el alum-
nado.

De - cvanto se ha dicho sobre situaciones
comunicativas de conversacion, se derivan unos conteni-
dos actitudinales que conviene tener en cuenta a estas
edades y reflexionar sobre ellos. Asi, con el fin de
garantizar un intercambio fluido y claro, habrd que
respetar y valorar las normas que rigen estas interaccio-
nes (respetar. la palabra, el tema, no levantar la voz
excesivamente, etc.), ademas de buscar una articula-
¢ibn clara que haga posible y agradable la escuchay la
oomprensnén

Aunque no es propio de estas edades, existe
la tendencia en el alumnado.a una cierta dejadez en
estos aspectos, @ incluso, en edades posteriores, adquie-

~ren valor de singularidad y diferenciacién modos

concretos de articulacién, entonacién, gestos, recursos
paralingifsticos (cualificadores vocales -intensidad y
tono de voz-, segregados vocales que acompadan -alas
emisiones fonéticas -nasalizaciones, gruilidos, {os *hum®
de comentario e mter;ecmén los ruidos de lengua y.
labibs...). <

Estos contenidos no se adquieren de una vez

" por todas, no son de “todo o nada”. Debemos ir traba-

jandolos sisteméticamente. Ahora bien, més que
reprimir o corregir constantemente, parece mas conve-
niente generar estrategias tendentes a superar dificul-
tades y adquirir habilidades. Entre otros se pueden hacer
juegos de voz, trabalenguas, recitaciones, juegos expre-
sivos, grafofonias... Estas actividades, aparte de cumplir
la funcién que aquf le asignamos, tienen sentido por sf
mismas para desarroliar contenidos hteranos de lectura,
de expresividad...

-

También hay que tener en cuenta en estas
producciones y en otras orales, la actitud de! profesorado
al. registro lingiiistico usual de ios nifos y nifias de
estas edades {familiar y cologuial fundamentaimente) y
la variedad o modalidad local. La adecuacién o inade-
cuacién del registro y la modalidad viene dada por el
ambito de relacién y las caracter(sticas de la situacién
comunicativa. Es un trabajo inUtil e ingrato corregir el
uso de una variedad que pertenece & la comunidad
linglistica de los nifios y las nifas. Lo que quiz4 sf
convénga hacer, es dar razones por las que determina-
dos contextos y situaciones demandan el uso de un
registro u otro, de una variedad local o del esténdar, y
que ssa cada alumno o alumna personalmente quien
vaya convenciéndose de estas reglas socio-comunicati-
vas que rigen las interacciones humanas.

b) El monélogo.

Como lo definimos en el primer ciclo, no nos
referimos con este concepto al “aflorar de la conciencia®,
al mondlogo interior como técnica de la novela, ni al
soliloqulo. A lo largo ‘'de los dos afios del dclo'anterlor,
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el monblogo ha tenido un tratamiento de relato oral
espontaneo, o bien dirigido, pero no muy formalizado
(se contaban hechos, se describfan acontecimientos, se
enumeraba, aunque con saltos espaciales y temporales,

).

Conviene decir que tanto la conversacién o
didlogo como el monélogo, aunque formas de expre-
.sién oral, se diferencian en la rigidez que en cuanto a
tema presenta el mon6logo. Si bien es cierto que el
monélogo como el lenguaje coloquial disponen, ade-
més de los medios de codificacién verbales, de toda
una serie de medios expresivos complementarios,
marcadores prosédicos y no verbales, estén més
presentes en el uso oral coloquial que en el monélogo.
~ Son los que completan, junto con el conocimiento de la
situacién, a las elipsis gramaticales que se producen.
Por consiguiente, frente al lenguaje coloquial, el monélo-
go es méas formalizado, pero ademais, e igual que
planteamos con-la conversacién, aquél admite nlveles
distintos de formaiizacién.

Para estos aflos el mondlogo se presenta con

una estructura mas formal. A estas edades el alumnado

va més all4 de lo inmediato y explicito, actia y se
posiciona mentalmente de una forma maAs flexible y sus
intereses son muy variados. Y todo esto como conse-
cuencia légica del desarrollo perceptivo, la pérdida de
la visi6n sincrética a favor de una maés analltica y la
agudizaci6n de la capacidad de observacién.

Al principio del ciclo serfa conveniente poner en
marcha procedimientos orales, recitados o leidos, que
mediante la representacién, la actuacién, preparen. el
salto a lo mas formalizado. Asl se pueden llevar a cabo
acciones linglisticas con la intencién de rogar, suplicar,
convencer, utilizando canales y cédigos diferentes:
gestos, juegos de voz, cuerpo, sonorizaciones, dibujos,
etc. :

Lo que se pretende con estas situaciones
comunicativas es que nitas y niflos comprendan que la
comunicacién se produce por medio de canales y
codigos diferentes. Que hay situaciones comunicativas
que demandan la primacia de unos canales o cédigos
sobre otros, pero no porque sean mejores 0 paores, sino
por la situacién en sf. Lo importante es conocer la
forma, tener la capacidad de aportar cuantos datos sean
necesarios a una situacién con el fin de hacer lo mas
completa la comunicacién: afectiva, informativa, emocio-
nal, etc.

De forma progresiva se ird dando paso a la
produccién y recepcién de textos monologados axposi-
tivos. Tengamos en cuenta que acceder a la informacién
significa entrar en contacto directo con este tipo de
textos, tanto orales como escritos. Y no se pretende
afirmar que sea la via Unica de acceder a fa informa-
cioén, pero no se debe obviar su importancia. De esta
forma, niflas y nifios pueden realizar acciones lingiisti-
cascon la intencionalidad de exponer, explicar, comentar
hechos, fenémenos estudiados en otros &mbitos educa-

tivos (hechos histéricos,hazafas populares, de comics,
televisivos, de cuentos leldos u oldos, fen6menos
naturales, campaiias de defensa ecolégica, de salud,
efc.). ‘

Perc también se puede exponer para imagi-
nar, interpretar, reelaborar un dibujo, un carel, un
anuncio, un cdmic sin palabras, una propaganda... Estas
acciones linglfsticas, estos actos de habla y otros mas
que cada equipo de profesores secuencie, sirven para
desarroliar la estructura de este tipo de texto.

El dominio de estas situaciones pasa por una
serie de estrategias, tipicas de estos textos, aunque
también de otros: recoger datos, hacer esquemas, tomar
notas, resumir las ideas principales de una lectura, la
narracién de un hecho, un anuncio...- Pero tambidn
implica usos de tiempos verbales (presente, pasado,
futuro), conectores que cohesionen el texto y un largo
etcétera que enumeramos en el bloque da contenidos
tranversales, tanto gramaticales como textuales y de
actitudes.

Comprender para expresar y expresar para
comprender es una tarea clave que se ha cle realizar en
este ciclo. Las estrategias de comprensién que se
proponlan para el ciclo anterior, se deben seguir traba-
jando en éste.

A causa de la relacibn que existe entre la
intencién comunicativa de la exposicién (la explica-
cién) y el proceso cognitivo de la comprenslién, es por
lo que se introduce en las situaciones comunicativas
orales este tipo de texto, cuyo tratamiento seré gradual
y dindmico en el ciclo. Para tercero de Primaria se

- puede proponer tomar notas de una lectura realizada, de

un cuento lefdo, de un anuncio visto, de un cuadro
observado; también se pueden recoger notas de un
documento sobe Educacibn Ambiental, o sobre una
octavilla que habla de un hecho curioso del pueblo o
ciudad dbnde esta ubicado el centro; ademds, realizar
esquemas de los viajes de un personaje, o clasificar a
compafieros y compafieras por gustos (de lectura, de
musica, de formas de vestir), o bien preparar un esque-
ma de los alimentos que mas se consumen. Posterior-
mente a estos ejercicios se pueden hacer exposiciones
sobre lo trabajado y comprobar si e esquema del emisor
coincide con los elaborados por los receptores.

Dejarlamos para cuarto curso de Primaria los
resimenes de ideas importantes de textos més largos
(una pégina). La exposicién de la intencionalidad de un
anunclo, de un programa sobre la salud o el medio
ambiente, la explicacién de pequefos panfletos que
anuncian... También tendrfamos en cuenta que en estas
exposiciones sefialadas, ef alumnado de osta edad no
realice elipsis, apoye con gestos, entonacion, pausas y
recursos paralingiiisticos la exposicién.

Nos referimos anteriormente al uso de la recita-
clén unida a la representacién. Queremos afadir a lo
dicho el valor que estas situaciones comunicativas tienen
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para la exploracién practica de las posibilidades
expresivas de la lengua (cualidades sonoras y gréficas,

juegos de voz que denotan acciones, la creacién de -

onomatopeyas que dan origen a interjecciones  -luf!,
iatchis!...-, verbos croar, maullar...-, nombres -el cuco, el
chapoteo-). Las onomatopeyas pueden relacionarse con
el idioma extranjero que aparece en este ciclo y estable-
cer correspondencias y diferencias fonéticas y culturales
entre los dos idiomas.

La recitacién tiene, ademés, otro valor anadi-
do. Es una situacién idénea para trabajar caracteristicas
pros6dicas que influyen en la comprensién del que
escucha. El uso de marcadores prosédicos (entonacién,
pausas, espacios orales, matizaciones de voz) y marca-
dores no verbales (gestos, mimica} puede hacer més
facil y ayudar a la comprension de lo que se recita o se
lee. Aqul adquiere gran importancia el hecho de que
nifios y nifas tengan buenos modelos que imitar. La
lectura sistemdtica del profesorado, el uso de videos
adecuados donde se recite, la presencia de personas
ajenas a la escuela o la clase con cualidades a este
respecto, es basico para entrenar al alumnado en esta
tarea. T

" La literatura de tradici6n oral, por otra parte,
como la folklérica (adivinanzas, canciones, cuentos que
no estan recogidos por escrito) juegan un pape! funda-
mental en esta tarea. También se deben seguir trabajan-
do los trabalenguas, retahilas y demas formas orales del
ciclo anterior. Son ejercicios que hacen avanzar las
destiazas lectoras y ayudan a desarrollar estrategias
comprensivas, amén de expresivas.

Pero ademais, la recitacién, el monélogo
sirven para unir escuela y mundo exterior. Son muchos
los contenidos extraescolares que .tienen una gran
utilidad escolar y que por una serie de circunstancias
garantizan el aprendizaje. Aprovecharlos es basico para
una escuela integradora y socializadora de los individuos.
Nos referimos a las tradiciones orales de la comunidad
escolar que no poseen el sello literario porque no estan
recogidas de forma escrita, pero que poseen el valor de
la tradicidn y hasta es posible que sean la recuperacion
de una literatura que existi6.

Contar cuentos de tradicién oral, cantar
canciones, decir refranes, adivinanzas, canciones de
cuna, etc., es abrir el camiino a que lo literario tenga un

" puesto en esta- Etapa como un elemento valioso de
comunicacién. La literatura se integra asf dentro de la
perspectiva general del aprendizaje de la lengua y de la
comunicaclén. La lectura de textos, su recitacién,
transformacién y creacién estarla asociado a experien-
cias placenteras. Esta concepci6n de lo literario dentro
del campo de lo comunicativo, como perteneclente a la
cultura de un pueblo, es lo que permite incluirla en estas
edades y desbancarla como una lengua diferente de la
habitual, o como el uso mé4s logrado de la lengua. Estas
experiencias llevardn a nifios 'y nifias a entender que
formas diferentes, vasiedades linglfsticas distintas, sirven
para satisfacer las mismes necesidades.

Recordamos, finalmente, que al igual que
existe un tipo de monélogo dramético (la situacién del
mendigo descrita) con unas caracterfsticas gramaticales -
y unos componentes de entonacién melédicos y
prosédicos importantes, también existe el monélogo
épico. Al contrario que el drama tiene una forma moné-
tona, exteriormente uniforme, de contar el relato de los
acontecimientos. No se utilizan medios expresivos
précticamente, no se usan, apenas, las formas directas
del drama, no se emplean marcadores no verbales y
abreviaciones gramaticales. El lenguaje épico es indirec-
to y se acerca al lenguaje escrito. Es una situacién que
se puede utilizar a! final del ciclo, cuando estén afianza-
das las estrategias lectoras y se puedan realizar ejerci-
cios orales como si se leyera. No obstante, serd en el

" siguiente ciclo donde se trabaje este tipo de texto. Ofrlo,
cantarlo y hacer pequefias muestras recitadas serian los
ejercicios més adecuados para estas edades. )

En estas situaciones comunicativas tiene gran’
importancia las frases hechas. Estas producciones
tienen un origen y valor sociolingiifstico y antropolingls-
tico importante, ya que por un lado contienen y expresan
datos sociolégicos que hacen referencia a valores,
intenciones comunicativas, doble sentido, ironfa..., y por
otro tienen un significado que no guarda retacién con el
sentido literal de las palabras que usa: a troche y moche,
vacas flacas, por los pelos, a pie juntillas, al pie de Ia
letra, a tontas y locas, a renglén seguido, como aquello
de maras...

' - Estas y otras muchas expresiones son aprendi-
zajes Utiles tanto para situaciones orales como escritas
, Y su uso adecuado deben conocerlo nifias y nifos.
Esta adecuacién va a venir dada por el tipo de situacién
y el contexto o &mbito donde se produce. Conviene
que el alumnado vaya conociendo las normas de uso de
estas expresiones y las utilice conforme a las caracterfs-
ticas que definen las situaciones, segin sean escritas u
orales. Aunque su uso 6s més normal en interacciones

“orales, también pueden ser utilizadas en textos escritos,
cuando la sltuacién asf lo permita (habla un personaje
en el 4mbito familiar, en el bar, entre los amigos, etc.).

También aportan estas frases expresividad,
dinamicidad y variedad a la comunicacién, y muchas de
ellas ofrecen datos cutturales, formas de ser, actitud ante
la vida, formas de ver el mundo, que dan informacién
sobre los emisores: adecuacién, dominio de las reglas
socio-comunicativas, precisién, torpeza, afectacién,.
inadecuacién... ' :

De alguna forma relacionadas con las frases
hechas estén las férmulas de iniclo de las narraciones.
Su conocimiento por parte del alumnado le’ permite fa
variedad, la individualizaclén de ndcleos semanticos
que hacen referencia a épocas (6rase una vez, en aquel
tiempo,. hace ya mucho, muchisimo tiempo), personas
(habla en cierta ocasidn, conocida con el nombre de),
lugares (en un fugar muy lefano, en un lugar de la... de
cuyo nombme no quiero acordarme, habia una vez un
pais), hechos (ocumid que..., sucedié como veréis...).
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De esta forma los inicios diferenciados permi-
ten hacer hip6tesis sobre lo que se va a contar, presupo-
ner acciones que activan 10s mecanismos de escucha de
los receptores y garantizan su comprensién y comunica-
cién. Todo esto presupone que el desarrollo de’ lo
contado ir4 confirmando o reestructurando las hip6tesis
iniciales, y de esta forma alumnas y alumnos com-
prenderan- la posibilidad de finales distintos para las
mismas o parecidas historias. -

]

c) La descripcién.

El objeto de la descripcién consiste en decir-
nos o decir a los deméas coOmo son las cosas, las
personas, los ambientes, los lugares, etc. Ya hemos
dicho que los nifios y nifas de estas edades empiezan
a sentir interés por los demds, lo que les rodea, son
observadores. El desarrollo de la percepcion influye en
todo esto. Pero los sistemas perceptuales hay que
educarlos; no llegan a su plenc desarrolio sélo por el
paso del tiempo sobre los sujetos. Es por todo esto que
se introduce en este ciclo la situacion comunicativa de
la descripcion.

i Quiz4 fuera conveniente continuar al principio
de estos aflos con las técnicas trabajadas en et curso
anterior: las exageraciones, las comparaciones, las
soluciones a problemas sencillos de la vida cotidiana,
etc. Continuando con este trabajo se pueden proponer
descripciones sencillas de seres imaginarios, ficticios,
que hayamos dibujade, comics de naves espaciales que
hayames visto en diapositivas, video...

Se pueden hacer también pequedas descrip-
ciones de los lugares donde vivimos, de animales que
tenemos, de personajes populares que conozcamos por

medic de narraciones orales, de sucesos de nuestra -

familia (un incendio, una tormenta, una sorpresa agrada-
. ble). -

Junto con estas propuestas conviene slaborar
archivos documentales (personales, de grupo, de clase)
que faciliten la tarea descriptiva.

Conviene que el vocabulario escogido sea
dividido seg(n las partes de la oracién a que pertene-
cen: adjetivos, nombres, verbos, adverbios o expresiones
adverbiales. Se podria aprovechar esta actividad e incluir
también los conectores que van apareciendo. Es Gtil en

momentos de estancamiento o duda, poder recurriraun -

lugar seguro donde encontrar lo buscado.
d) La encuesta. '

A astas edades la encues\a cumple varias
funciones:

1. Poner al nifio y a la nifia en contacto con una situa-
cién dada. : '

2. Conocer datos, hechos que estabaﬁ en su entorno y
desconocfa en su totalidad. '

3. Heﬂexionar sobre la socnedad en laquevivey ala que
pertenece.

E! trabajo consistiia fundamentalmente en

" elaborar pequefios cuestionarios sobre temas de su

interés o producido por alguna razén escolar (salud,
medio ambiente...}, con el fin de obtener clatos e inter-
pretarios. Aprenderfan también, por supuesto, la técnica
en sf de la encuesta, asl como los modos de interaccio-
nar (comunicarse) en dmbitos distintos.

Situaciones comunicativas escritas.

Se dijo en el apartadb de comunicacién oral
que los procesos de lectura y escritura no terminan con

. el primer ciclo o0 con el primer curso de ese ciclo. Su

proceso se extiende a este ciclo, y si bien estos aprendi-
zajes no se acaban nunca, es al final de este segundo
ciclo cuando podemos establecer que estd afianzado.

Por consiguiente, a lo largo de estos afios
serd preocupacién del profesorado establecer estra-
tegias tendentes a desarrollar estas capacidades. Jugar
con palindromos y anaciclicos (palabras qus se leen de
izquierda a derecha y al revés, pero cambian de signi-
ficado) ayudan a afianzar las correspondencias sonido-
grafia y facilitan la comprensifn intuitiva de la economia
linglilstica de la segunda articulacién, asi ccmo e! desa-
rrollo de la capacidad y velocidad lectora, al jugar con el
anélisis fonético-grafemético: Sal - las/, dafos -
soflad/, animal - lémina/, asa-asa, etc.

Para desarroltar cuanto acabamos de decir y
otros aspectos maés, proponemos las siguientes situacio-

nes comunicativas escritas: descripcion, dlélogo Y
‘narracion.

a) La narracién.

Para comprender es bésneo escribir (hablar).
Ya hicimos referencia en el primer ciclo, cémo los
procesos de expresion y comprensabn se desarrollan de
forma simulténea.

‘Pars el principio de este ciclo proponemos que
nifas’y nifos escriban pequeilas notas (comunicando
una noticia, la razén por la que alguien se ha ausentado,
las cosas que hay que comprar, las tareas que hay que

. hacer, el recuerdo de un secreto a una persona...). Para

este tipo de notificaciones, y otras que aparecen descri-
tas en las acciones -linglfsticas, conviene utilizar el
tamafio de papel que es propio de estas situaciones
(papel de notas de quita y pon), asf como adecuar el
tamafio 'y distribucién del texto a la cantidad de lo
escrito. También debemos tener presente el tamafio de
letra que corresponde a las distintas partes del texto
(lojot, latenci6n!, iurgente!...) y-las normas caracteristi-
cas de este tipo de escritos: frases corias, formas
directas,uso de la interjeccion, lenguaje escueto, pero
preciso.

Es propio del tercer afio de Educacién Prima-
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ria, sunque también se debe hacer mas tarde, la

elaboracién’ de guiones' para asambleas de curso, -

reuniones’ de delegados, citacion de padres, etc., y las
convocatorias correspondientes. Insistimos en que cada
uno de estos textos tiene una estructura especifica y

. unas normas concretas que hay que aprender. Las
normas’ de este tipo de escritos no se cumplen para

constrediir, sino precisamente para poder transgredirias
y crear otras nuevas. o

Las cartas, la correspondencia, es ofra situa-
¢idbn comunicativa narrativa que se puede trabajar en
esté ciclo. A estas edades existe bastante interés por
esta forma de relacién personal, casi intima (en el
sentido de que es un secreto, algo que comparto con
alguien y nada més). El momento idénec de empezar
esta tarea tendrd que determinarlo el profesorado.
Habrd que tener en cuenta para ello, los movimientos
afectivos existentes en el alumnado, los grupos creados,
los intereses. Los d4mbitos y momentos didacticos dan
motivos mas que suficientes para escribir cartas-entre

- alumnos y alumnas de otros centros, otras localidades

{para pedir datos, solicitar informacién meteorolégica,
sobre alguna especificidad ecolégica, una campaiia de
salud}. La correspondencia puede ser usada, adem4s,
para relacionarse con las instituciones y con otras
entidades o asociaciones: acciones linglifsticas con la
intenciébn de solicitar, informar, preguntar, requerir,
exponer, son propias-de esta situacién comunicativa.
Insistimos en las normas que rigen y caracterizan estas
interacciones. Conocerlas es una forma de obviarlas en
cualquier momento, crear otras nuevas. -

Estimular el deseo de escribir, de comunicarse
por medio de este éédigo, pasa por hacer placentero el
acto escritor. Esta actividad necesita dejar de ser una
tarea estrictamente . escolar (contestar a preguntas,
escribir para evaluar al final del trimestre, al mes, etc.) y

‘pasar a ser un medio de comunicacion. La creacion de

revistas donde nifios y niflas puedan publicar sus
escritos (cuentos, cartas a un amigo 0 amiga, poemas,

letras imitando cantes flamencos, trabalenguas o adivi-

nanzas inventadas) es clave para potenciar este interés.
También se pueden mantener relaciones con otras
publicaciones de otros centros. Esta propuesta no tiene
nada’ que ver con el periédico escolar del centro,

‘aunque sean compatibles.

En este orden de cosas y en relacién con otros

émbitos, se pueden crear folletos ilustrados explicativos -

{normas para mantener un pueblo limpio,. prospecto
gréfico de salud dental, folleto explicativo sobre un
itinerario ecolégico, histérico, cartel anunciador de una
semana cultural, triptico informativo para el carnaval), En
las acciones linglisticas que se proponen para esta
situacién comunicativa, aparecen otras intenciones que
deberan ser desarrolladas.

El profesorado debe estar atento en todas
estas producciones para datectar las necesidades
ortogréficas, gramaticales y textuales que tienen niflas
y niflos para escribir de acuerdo con las reglas que rigen

los escritos. La aplicacién de técnicas especificas,
juegos creativos, estrategias textuales, en momentos
adecuados & estas necesidades, puede ser una iinea de
actuacién que ayude al alumnado a recoger informa-
cién y-reflexionar sobre sus necesidades para superar-
las. :

Respecto a la escritura comentamos lo que se

dijo. de la lectura. No se termina el proceso cuando se
codifica sin dificultad, se separan las palabras y se hace
una caligrafia aparente. Es algo que no se termina de
aprender. A astas edades el alumnado est4 inicidndose

_en_los'mecanismos de construccidn del texto escrito.

Los equipos docentes deben secuenciar estas
dificultades en el ciclo, con el fin de que se vayan supe-
rando estas deficiencias y no se arrastren excesivamente.
Recordemos que hay'oontenidos que no se aprenden de
una sola vez. Por eso, saber cudles son y secuenciarlos
sisteméaticamente en unidades didécticas sucesivas, asi
como disedar estrategias, técnicas y procedimientos
para adquirir esas habilidades escritoras, es la tarea del
profesorado. En el mercado bibliogréfico existen un
buen nimero de libros que nos sugieren qué tareas
podemos poner en juego en el aula para avanzar en este
terreno. ’

Cabria afadir a lo comentado sobre la ortogra-

- fia, la necesidad de que a estas edades, sobre todo en

cuarto curso, se insista en que en el flamenco existe un
subsistema de lenguaje especial que mantiene una
escritura diferenciada del castellano en algunos casos y
que hay que respetar esas formas. Escrito de otra forma,

es limitar ta riqueza seméntica y expresiva que el -

flamenco aporta al espafol y crear interferencias se-
ménticas entre términos que pertenecen a distintos

‘niveles de lenguaje (tocaor - tocador, cante - ‘canto,

soled - soledad, sequirlya - seguidilla}. Son razones de
orden -sociolingiistico y antropolingiistico las que
aconsejan este tratamiento para el lenguaje del flamenco
y el alumnado debe tener certeza y nunca duda frente a
este tipo de escritura. :

 *La Poesla.

" Vamos a trabajar la poesia dentro de las situa- -

ciones comunicativas narrativas, siendo conscientes de
que la poesia puede tener distintas formas textuales:

* descriptiva, narrativa...

Durante el. primer ciclo hemos trabajado la
poesia desde un punto de vista oral, siguiendo las
fuentes orales presentes en la comunidad social y
cultural donde el centro se encuentra o recogiendo las
tradiciones de la zona o la provincia. En segundo curso
se han escrito y memorizado algunos poemas e incluso
hemos compuesto poesias colectivas y personales,
Seguimos en este cicio con algunas de las estrategias
planteadas alll: memorizar algunos poemas que se sabe
la 'gente del pueblo, otros parecidos que hemos descu-
blerto en algunos libros, los que nosotros hemos com-
puesto en clase. También podemos seguir con la
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técnica de cambiar palabras de poemas aprendidos,
oidos y leidos, asi como poemas que son preguntas.

Ejemplo:

- ¢Viniste anoche?

- Tenia miedo.

- (Miedo a qué?

- A la laguna, al barquero.
- Pero si ya murio.

- Pues yo no me lo creo.

A estas edades deberlamos analizar los
poemas en cuanto al nimero de versos que tienen y
como riman los largos y los cortos. Posteriormente se
podria seguir la estrategia de modificar en grupo aque-
llas palabras que nosotros subrayemos y continuar con
la sustitucién de otras palabras que ellos propongan.
Una vez que estos ejercicios salgan sin dificultad,
podemos realizar recitaciones, acompariadas de musica
creada por los alumnos con la ayuda del profesor o
profesora. También se pueden amenizar con diapositi-
vas y mésica de autor.

Otra tarea que puede hacerse con los poemas,
es la realizacion de dibujos que acompafien al poema,
que estén relacionados con lo que en él se dice. El
poema-dibujo es una actividad propia de esta edad y
muy gratificante.

La literatura grafica es muy adecuada a esta
edad. Se pueden presentar caligramas adecuados a
estos cursos, poemas que siguen técnicas dadaistas
- (escribir poesias siguiendo los primeros impulsos,
sentimientos, deseos que nos vienen a la mente),
poemas que pertenecen a un gréfico, la letra inicial de
un poema que es un dibujo que lo engloba, etc.

Hay un sinfin de materiales que nos dan pistas
para trabajar la poesia en la escuela de una forma
lodica, divertida y con la que nifios y niias aprenden
y se divierten. No obstante, se recomienda recoger la
tradicién oral que nos rodea y que nos garantiza una
motivacién inicial. No detyemos olividar todas las
canciones, adivinanzas y trabalenguas que se presentan
en forma de poesia y que los nifios ya saben.

5) Dialogos.

Esta situaciébn comunicativa ha sido trabajada
oralmente durante el primer ciclo. Ya conocen en gran
parte la estructura gramatical que tiene y las normas de
alternancia que definen estas relaciones comunicativas
a nivel de uso. En este ciclo, convendrfa iniciar al alum-
nado en esta forma textual escrita, introduciendo las
marcas gréficas que lo acompaian y caracterizan ({1,
L?, -, tipografias diferentes).

Por otro fado, las demés 4reas educativas
ofrecen a diario informacién més que suficiente para
suscitar textos dialogados: una rata y un topo hablan de
lo mal que est4 la vida con tanto abono y detergents, se

"elaboran octavillas gréficas con didlogos ecolégicos...;

de igual manera se pueden elaborar prospactos, folletos,
carteles sobre la Educacién para la salud y calidad de
vida...; las noticias periodisticas también dan pie a
montar estrategias parecidas: componiendo esléganes
disparatados, haciendo collages...

c) La descripcién.

Ya explicitamos {as razones de la conveniencia
de introducir esta situacién comunicativa en este ciclo.
El trabajo oral es clave y previo a la elaboraci6n de
textos descriptivos. Interesa que estos ejercicios se
realicen en situaciones comunicativas, no por la consecu-
cién de la mera técnica, aunque ésta séa necesaria.
Debemos tener muy en cuenta la intencionalidad de
estas acciones lingtiisticas.

En la secuenciacién que hemos propuesto,
aparecen una serie de ejericios que desarrollan la
comunicacién en situaciones unidireccionales (ver un
cartel y describirlo, recibir una nota y elaborar un cartel,
contemplar una representacion y describir lo recibido y
visto, etc.). Aparte de la descripcién de hechos, aconteci-
mientos, personas, de las técnicas que se proponen,
estas situaciones implican una reflexién sobre las
intenciones que tienen esos actos de habla a través del
cédigo icbnico. Trabajar las intenciones que transmiten
los textos publicitarios y la forma como los reciben nifias
y nifios, es bdsico para la formacién critica del alum-
nado. La descripcibn de sus elementos, qué nos
quieren decir, cémo se dice, ayuda a descifrar el
mensaje profundo del texto y a comprenderios en su
totalidad, asi como la actitud ante ellos.’

Componentes lingiilsticos y textuales.

Cuanto hemos expuesto en estos apartados
sobre situaciones comunicativas escritas nos llevan a
reflexionar sobre dos cuestiones fundamentales. Por un
lado, el alumnado de este ciclo debe estar en contacto
con miitipies textos que le ayuden a comprender,
analizar y modificar la realidad, pero también a compo-
ner textos diferentes que le faciliten la comunicacién de
sus ideas, sentimientos y visién de las cosas.

El profesorado juega un pape! importante en
estas tareas durante el ciclo. La mayor parte de los
textos deben ser ofrecidos por los maestros y las maes-
tras, deben leerles, orientarles, facilitar la organizacién
y acercamiento afectivo y placentero a la biblioteca de
aula, a la vivencla de lo leido, al contacto det alumnade
con la literatura ffolkl6rica, oral, escrita). La presencia en
el aula de textos diversos (periodisticos, audiovisuales,
gréficos, musicales, corporales...), es responsabilidad
del profesorado.

Mucha de la informacion que capacita hoy a
las personas y las integra socialmente, se genera fuera
del &mbito escolar. Ocurre a veces que esta informa-
cién nos pasa desapercibida o nos manipula. Por tanto,
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es funcién de la escuela adiestrar en la lectura, escritura
y actitud critica ante estos medios. .

Por otro lado, los contenidos horizontales que
se proponen para hacer coherentes, efectivas, adecuadas
y comprensibles las comunicaciones, deben secuenciar-
se a lo largo del ciclo. Ya se ha dicho que su aprendizaje
vendrd demandado por las necesidades expresivas y
comprensivas. También se debe tener en cuenta que
algunos de estos contenidos son .recurrentes (no se
aprenden de una sola vez y tienen niveles de profundi-
dad), y que por tanto hay que decidir no sblo.cémo,
sino durante cuénto tiempo y cuando se ensedian.

A continuacién se ha hecho una seleccién de
. estos contenidos. Vamos a explicitar a continuacion et
nivel de profundidad y la secuencnacnén para este ciclo
de algunos de eflos.

Componentes/recursos linglisticos:

a) Marcadores prosddicos y no verbales: Ya se ha
hecho referencia a ellos. Es evidente que estos marcado-

res son propios de la expresién oral. El texto escrito ¥

presenta otros marcadores prosédicos (puntos, comas,
signos de interrogacién, exclamacién, guiones) y no
verbales (sangrias, separaciones de parégrafos, tipo-

grafias diversas, subrayados, negritas, cursivas, asteris-

cos, divisién del texto en apartados, lineas divisorias,
recuadros, etc.). La interpretacién adecuada de estos
marcadores facilita la comprensién del texto. Un lector
adiestrado, con un vistazo sobre un texto con marcas
visibles (apartados, subapartados, asteriscos, negritas,
subrayados...) hace presuposiciones acerca de dénde se
encuentran las ideas relevantes del texto y sus interrela-
ciones, fo cual facilita la comprensién del mismo. Este
tipo de competencia textual se consigue a lo largo del
tienpo, pero adiestrar a nifias y nifios en esta lectura es
bésico para el desarrollo de esta capacidad.

Para este ciclo debemos trabajar'la entonacién
de los puntos, comas y puntos y comas, as{ como las
interrogaciones y exclamaciones. A estas edades son
frecuentes las disfonfas de puntuacién que aparecen
en la lectura de frases u oraciones interrogativas o en la
lectura en general. La recitacién, los ejercicios de
sonorizacién de textos sencillos guiados por el maestro

" o la maestra, asf como los juegos de voz, son formas de
acabar con estos vicios de entonacién, pausa y ritmo.
En este sentido, interpretar- canciones populares con
regularidad, ejercita el uso adecuado del ritmo, las
pausas y la articulacién en la expresién oral.

Los marcadores textuales han quedado expli-
citados a lo largo del desarrolio de las distintas situacio-
nes comunicativas. Se puede afiadir que para este ciclo

. convendrfa insistir en ei uso de la sangrfa, tipograffas
diversas, subrayados e ilustraciones.

b) Conectores: Se deben seguir trabajando de forma
sistamatica y continuada los explicitados para el primer

"

ciclo. A los ya expuestos podrfamos afadir:
. Tipo ordenador: los del primer ciclo.

. Tipo l6gico: pero, aunque, al }evés‘ a pesar de, al
contrario, no obstante, sin embargo

A estos conectores o enlaces ahadiriamos
otros: la puntuaciébn, la entonacibn y las pausas,
seflaladas anteriormente como marcadores prosédicos.
No es una lista que se deba memorizar, sino usarlos
pragméticamente. Para lo cual, podemos idear, disefiar,
actividades divertidas que faciliten su adquisicién. Por
ejemplo:

1. Se ofrecen personajes con grandes contrastes (Gor-
do/Flaco, Tip/Coll, Quijote/Sancho).

2. Se propone su descripcién comparativa y se van
escribiendo en la pizarra: .
Tip es afto, pero Coll no. No obstante Coll bs
mds gordo que Tip. Sin embargo los dos son
muy graciosos...

3. También podemos dar un texto donde los concec-
tores aparezcan mutilados:

En pr-m-r kg-r, acabaria sus deberes hacia
media maiana para estar libre e/ resto del dia.
Ang-e esto le lievaria bastante tiempo. P-r-
tambidn podia llamar a su amigo Félix y
pedirte las letras que faltaban en el ejercicio
tonto que mandd el masstro.

Sobre este aspecto hay poco material en e} mercado, al
contrario que en otros, por tanto se hace imprescindible
que los equipos docentes elaboren materiales practicos,
dada la importancia de la cohesitn textual para-asegurar
{a interpretacion.de cada frase en relacién con las de-
més y comprender el significado global del texto.

c) Sonoridad y graficidad: La comprensién de una

frase viene a veces dada por una palabra. Tener recursos

expresivos, o idearlos, es la clave para fa comprensién.
Y lo mismo ocurre con la expresién (Por ej.. Papa,
équé significa runrunear? Pues esto, hijita, esto. Y e/
padre fe hace con gestos y ruidos el recorrido o baile de
un moscardén 0 mosquito).

El ejemplo anterior constituirfa lo que se llama
una grafofonia, esto es, la representacién grafica que

A _hacemos de algunos gestos y sonidos que acompafian

a la pronunciacibn de determinadas palabras. La
grafofonfa suele representar una cierta exageracién para
motivar y potenciar la sonorlzacién de la palabra, pero
en ocasiones estos gréficos lo Gnico que hacen es reco-
ger la sonoridad que realizan los hablantes: ¢Has trom-
pezado? La Iintroduccién de la 1" es el obstacuio o
causa del tropiezo.

.Estas sonoridades las realizan con frecuencia
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los hablantes y con ellas hacen més explicito lo que ya

la palabra significa. Muchos de estos recursos sonoros
son de orden paralingiifstico y los hablantes hébiles,
competentes, los utilizan en el discurso para hacerlo
ingenioso, sutil, chispeante. Visto asi, las grafofonlas
serfan la traduccién gréifica de estos rasgos paralin-
guisticos y sonoros del habla. Estos recursos son muy
utilizados en la forma de hablar de nuestra Comunidad
Autbnoma, es cuestién, pues, de saber recogerlos del
ambiente y sacarles todo el partido didéctico que nos
ofrecen, tanto a nivel oral como gréfico.

Las grafofonias, ademas de para sonorizar
textos, se utilizan en la poesia visual y en la publicidad.
Hacer estos ejercicios en plastica, utilizando letras de
periédicos, juegos de voz, son muy importantes para el
desarrollo analitico de las capacidades expresivas de la
lengua y llegar posteriormente a gozar con lalectura yla
interpretacién literaria.

Recursos textuales.

. a) Operaciones simples o mecdnicas: Hacer la cali-
grafia clara, dejar separacién entre palabras, realizar.la
sangria inicial de paragrafo, subrayar, utilizar tipografias
diferentes... _ :

b} Operaciones comple|as: releer, hacer ssquemas
sobre lo que se va a decir o escribir, aplicar las regfas del
escrito, buscar en el diccionario las dudas que surjan,
reescribir 1o que se ha corregido, eliminar las repeticio-
nes, buscar sindnimos, la cohesién textual, recardar es-
tructuras sintacticas leidas, transcribir ideas o frases
hechas memorizadas que van con el tema, saber cuéles
son las ideas relevantes.-

Todo esto supone que debe existir un equilibrio
entre lectura (comprensién) y escritura (expresién). La
lectura desarrolla la escritura y al revés. Y también
supone la actitud del maestro o maestra de no realizar
tareas imprevistas, deprisa y de un solo tirén. i

Estas estrategias y habilidades son lentas y.

necesitan un marco relajado y de apoyo continuo. Y,
ademd4s, los resultados no son répidos. Supone adoptar
la idea de proceso para la composicién textual (se
hacen resimenes, croquis, esquemas, se sefialan las

" ideas relevantes, se escribe, se corrige, se tacha, se
reestructura el texto, se introducen otras ideas, sinéni-
mos, etc.) y se desecha el texto escrito muy limpio, sin
tachaduras, elaborado de una sola vez, pero con repeti-
ciones innecesarias, sin cohesién entre las frases, con
signos de puntuacién indiscriminados...

c) Estrategias de comprensién textual: Aparte de o ya
expuesto en apartados antsriores y que hace referencia
a la comprensi6n, creemos que para este ciclo se deben
saguir trabajando las estrategias sefialadas en el cicio
anterior. Muchas de ellas permitfan profundizaciones y
deben ser explotadas todas sus posibilidades.

"Recomendamos para estos cureos al uso del

diccionario, aunque no cualquiera. Son pacos los diccio-
narics existentes en el mercado que aclaran las dudas
del alumnado, pero los hay. En los recursos resediare-
mos algunos.

TERCER CICLO.

Al empezar este ciclo se supone que niflas y -

niflos han adquirido habilidades y recursos referidos a
la adquisicién de! cédigo (marcadores prosédicos,
concordancias, sistema verbal, prefijos y sufijos, selec-
cibn de ideas, uso del espacio, releciura del texto
escrito, uso del diccionario para resolver dudas, marca-
dores no verbales, etc.), a la comprensién textual
(detecta las ideas relevantes de cada parégrafo, utiliza
la cohesi6n textual para individualizar ideas, usa el
contexto para encontrar el significado, elatiora conjeturas
sobre el texto a partir del titulo, de los gréficos que lo
acompadan...), referidos a la lectura ffluida, clara, expre-
siva espeta la puntuacién, hace ias matizaciones de
voz y establece los espacios orales que el {texto demanda
a menudo-, domina el campo visual-espacial -no se
pierde entre lineas, no titubea o duda en palabras

* separadas por guién al final de linea...-, lee para sl y
comprende, etc.). '

Ahora bien, si las circunstancias de cada
centro, de cursos concretos, demuestran que esto no es
asf, no debiera adoptarse {a actitud de “esto se supone
que se sabe’ y seguimos con fa programacion del
siguiente ciclo. La deteccién de las dlificultades ha
debido tener fugar en la evaluacién de cuarto curso y los
datos obtenidos debieran ser utilizados para programar
quinto. Creemos, que no es recomendable empezar un
curso con los contenidos que el equipo docente seleccio-
ne porque corresponden al nivel de ese curso, sino que
hay que programarlo en funcibn de las dificultades
detectadas y armonizar ambas lineas de actuacidn.

Se ha dicho anteriormente que los contenidos
son recurrentes y ciclicos. Dificiimente s» terminan, se
agotan los contenidos lingiiisticos, Hay algunos que sl
{concordancia entre nombres y adjetivos, uso de mayts-
culas, sangrias...). Pero a estas edades no se suele cemar
nada. Por tanto, se debe incluir en este ciclo todo aquello
que aunque se suponga debiera estar adquirido, plantea
dificuitades en el alumnado (lectura silenciosa y com-
prensiva, estrategias de elaboracion textual...). Ademds,
el enfoque de uso pragmético permite estos plantea-
mientos, ya que la produccién y ia recepcion textual
actualizan todos los conocimientos continuamente. Lo
Unico que debe tener en cuenta el profesorado son -

- aquellos aspectos que ain no se han rutinizado en las

distintas situaciones comunicativas que se han propuesto ~
y tenerlos presentes para plantear estrategjias de afianza-
miento o adquisicién. .

Por otra parte, se plantea aqui el conocimiento
de diferentes situaciones comunicativas, con distintas
intencionalidades y la adecuacién a cada una de ellas.
Quilere esto decir que el alumnado debe conocer las
reglas que las caracterizan y adecuar sus formas de
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interaccién en estos intercambios sociales. Esto hace
suponer que ha de poner en juego estrategias y habilida-
des trabajadas durante los ciclos anteriores. Es ésta una
oportunidad didactica que el profesorado debiera tener
en cuenta para replantearse todas aquellas técnicas,
procedimientos y estrategias que desarrollen los aspec-
tos detectados como deficientes. Este es el sentido que
tiene una evaluaci6n investigativa, que utiliza los datos
obtenidos para conducir el proceso de enseflanza-
aprendizaje sin traumas, ni saltos disparatados.

Es funcién de este ciclo, pues, afrontar los
contenidos que faciliten la adquisicién de los objetivos
que se plantean para ia Etapa, teniendo en cuenta que
estos objetivos no son terminales para la Educacién
Primaria, sino que muchos de ellos, o0 aspectos concre-
tos, se extienden a la Secundaria Obligatoria. No obstan-
te conviene determinar, y es propio de una secuencia-

cién, grupos de contenidos que son especificos de una .

etapa y que por la concurrencia, la globalidad de esta
4rea en general, deben aparecer en este ciclo.

Asl, nifos y niflas deben saber, porque lo
saben usar, las diferencias entre el cddigo oral y el
c6digo escrito, las caracteristicas de uno y otro (uso de
las variedades dialectales frente al escrito que utiliza el
estandar, seleccién menos rigurosa de la informacién
en el oral y elipsis frecuentes, uso de anacolutos y frases
inacabadas que no admite el escrito, pdca frecuencia de
recursos paralinguisticos en el texto escrito y abundancia
en el oral cambios de ritmo, variacién de tonos, sonidos
guturales: mmm, eh...); también deben tener mecaniza-
dos, memorizados, determinados recursos linglisticos:
articular bien, hacer la caligrafia clara, aplicar correcta-
mente las reglas ortograficas (usos de ‘m" ante p y b,
tildes en general, usos de bw, h, g- en el vocabulario

conocido, diferenciacion entre pronunciaciones dialecta-

les y cédigo escrito: respecto a aspiraciones de conso-
nantes implosivas, igualacién de “II* e "y", aspiraci6n de
la “h", alternancia de 1" y *r", etc.), cohesi6n textual,
adecuacién a la situacién comunicativa, conocimiento
de las reglas que rigen los contextos de situacién...
Todos estos aspectos y otros més que aparecen en fos

criterios de evaluacién, han de ser tenidos en cuenta en -

este ciclo. Ahora los explicitaremos maés al desarrollar
las situaciones comunicativas que se proponen.

Situaclones comunicativas orales.
a) La conversaclén.

De acuerdo con lo que se plantoé en la intro-
dueaén respecto a la diversidad de 4mbitos en donde
. las situaciones deben desarrollarse, a fin de que nifios
y niflas adquleran las destrezas y habilidades necesarias
_para desenvolverse adecuadamente en ellas, y conectan-
do con lo que decfamos en la introduccién a las situa-
ciones comunicativas orales en el segundo ciclo en
relacién con los usos formalizados e Informales, en este
ciclo debe afrontarse la conversacién desde esta doble

perspectiva:.

- Desarrollar acciones linglisticas que impliquen propé-
sitos e intencionalidades mds complejas que en cursos
anteriores: expresar una opinién, reflejar vivencias y
sentimientos personales, discutir, opinar.

- ‘Plantear estas situaciones comunicativas de conver-
sacién en ambitos diversos. (pandiiia, familia, lugares
deportivos, escuela: con temas de otras 4areas, sobre
problemas personales...). Esto implica conversar en
distintos niveles de formalidad y por consiguiente utilizar
normas y formas distintas en la comunicacién.

Es propio de este ciclo, pues, que el alumnado
distinga los contextos de situacién donde la comunica-
cién se produce y aplique a cada uno sus caracterfsticas
pecualiares. Asi, por ejemplo, en una situacién comuni-
cativa de discusi6n en clase (de inicio al debats) niflos
y nifas deben saber que el nimero de participantes es
numeroso y que pese a que la relacién entre éstos sea
de igual a igual, por el contexto y las intenciones que se
plantean, es una situacién muy formalizada. Es por esto
que existen unas secuencias muy determinadas (unas
rutinas de inicio -suelen ser temas que exigen una prepa-
racibn: esguemas, notas, guiones-, unos tempos
delimitados, una duraci6n en la toma de la palabra, un
moderador...) y unas normas que se han de cumplir: no
se puede hablar sin permiso, saliéndose del tema,
derivando... Por otro lado, una situacién asi exige tonos
o claves que segun los momentos se pueden utilizar:
formal, desenfadado o serio.

Es evidente que este contexto dista mucho del
que se genera en una conversacién de pandilla, aunque

" sea a través de una situacién simulada, y por tanto
. formal {cambia el tema, pueden ser varios, la estructura

de las secuencias, el tono, que es desenfadado, las
normas y la intencionalidad...). Est4 claro, que por ser la
didcusion una situacidon muy formalizada, la estructura
sintActica se asemeja mucho a la que se utiliza en el
cidigo escrito: uso de estructuras sintacticas comple-
Jas, desarrolladas y bien cohesionadas, las frases termi-
nadas, sin anacolutos 0 muy pocos, vocabulario especifi-
co, ajustado, poco uso de muletillas, tics lingdfsticos o
palabras comodin (¢s/?, éno me digas?, tio, chaval...).
Mientras que en el ofro contexto este tipo de recursos
seria mucho més frecuente. :

" Por consiguiente, una misma situacién de
comunicacién, la conversacién-discusiébn, en un
ambito o en otro, requiere poner en juego habilidades
linglifsticas muy diferentes. Siendo dos situaciones
orales, una se acerca més a la estructura del esciito y la
otra se mantiene con todas las caracteristicas de! uso
oral. También existe una diferencia en el uso de la
variedad dialectal. En la situacién més formalizada, aun
utilizando las caracterfsticas bésicas de la modafidad de
uso proplo, se acerca uno més al estAndar y se suelen
evitar excesivos localismos. No porque sea comscto 0
incorrecto su -uso, sino porque no es adecuado a Ia
situacién representada.
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Las acciones lingliisticas o actos da habia que
se proponen, hacen referencia a intencionalidades muy
distintas que requeriran cada una su mbito correspon-
diente. Como siempre son una gufa y cada equipo
docente decidiré fa secuenciacién de su ciclo,

b) Monélogo.

. - Al igual que en la situacion anterior, conocido
el funcionamiento del mon6logo en el segundo ciclo,
‘para éste se propone que los escolares sepan adecuarse
a formas y 4mbitos concretos de interaccién.

La exposicién es una situacién comunicativa
que se introduce en este ciclo como un tipo de monélo-
go. En Secundaria adquirir& entidad propia-como forma
textual. La exposicién mantiene grandes relaciones con
la situacibn de conversacién-discusién que se ha
propuesto anteriormente. Es un texto escrito para ser
dicho, que a ser posible el receptor no debe adivinar que
se ha escrito, aunque lo presuponga. Por consiguiente,

es una situacién muy especifica: no existen interfocuto-

res activos, la relacion es jerarquica, las secuencias ias
marca el emisor, asi como el tono, aunque la situacién
en si ya disponga de uno, el serio, y durante su desarro-
llo se hagan incursiones al espontaneo.

No obstante, las marcas orales son patentes en
estas situaciones: riquezas de entonacién, inflaxiones de
la voz, frases inacabadas, repeticiones, tics, recursos
paralingiisticos, onomatopeyas, sintaxis simple. Lo que
si desaparece de estas situacionas son las dificultades de
expresion, falsas entradas, pobreza de léxico, incorrec-
ciones gramaticales, interrupciones constantes...

Por cuanto se acaba de decir, es evidente que
esta situacién ha de producirse al finalizar la etapa.
Antes de este momento se deben realizar producciones
sencillas que faciliten la adquisicién de las habilidades
y destrezas necesarias para llegar a lo expuesto. Esta
ejercitacién ird desde la representacion dramética de
algo que se quiere explicar, al uso del codmic para
explicar algo, a contar sucesos, acontecimientos, peque-
ftos experimentos hechos, explicaciones de temas
estudiados, etc. Esta progresion aparecs reflejada en las
acciones linguisticas que se han secuenciado y ias inten-
cionalidades que lievan impllcitas.

Hay acciones mas y menos formales y referi-
das a 4mbitos distintos y a través de codigos diferen-
tes. Jugar con las palabras, que es un propésito que se
sugiere, es muy importante a estas edades. A la busque-
da de palabras escondidas en otras, enmascaradas, los

palindromos y anaciclicos, etc., son posibles juegos

recogidos en una amplia bibliografia creativa. Péro
también los chistes, adivinanzas, retahflas, canciones y
refranes estan llenos de estos juegos, y ademés permi-
ten el doble sentido, la ironia, lo equivoco...

. El desarrolio del drama, tal como se planted
en el segundo ciclo, la situacién épica, son momentos
anteriores y que preparan la situacién expositiva. Se

deben hacer ejercicios con textos épicos y ateniéndose
a las caracteristicas de estas situaciones comunicativas.
Se deben plantear en forma de representacion, de
cancién recitada, de romance histérico o referido a la
vida actual.., Lo que se pretende con estas actividades es
facilitar las habilidades que requiere una buena exposi-
cion oral: Ya se dijo que el texto épicc se acerca mas
a la estructura del texto escrito que del oral. A la exposi-
ci6én le ocurre en parte lo mismo. Por eso establecemos
la relacién entre estas situaciones y secuenciamos una,
la épica, como previa a la exposicién.

No se debe abandonar en este ciclola elabora-
cién de notas, guiones, pequefios resimenes, que nos
ayuden a estructurar las ideas y configurar las distintas
partes de su desarrollo posterior, También se plantea-
rdn situaciones simuladas representadas, donde se
trabaje la adquisicién de destrezas y habilidades prosé-
dicas y no verbales que hacen adecuadas, claras,
coherentes y comprensivas las producciones orales
expositivas: entonacién, pausas, rtmo, vocalizacion,
gestos, espacios orales, recursos paralingdisticos,
matizaciones de woz, redundancias’ de intensidad y
cantidad en determinados nucleos semdnticos,efc.
Aclaramos que el nivel de profundizacién respecto a las
redundancias es béasico. Proponemos casi un nivel de
grafofonfa (que implice a veces intensidad, redundancia
y contraste). Serd en el primer ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria donde estos contenidos se
trabajen en profundidad para desarrollar la capacidad de
interpretar y crear.

E! usoc de textos de tradicién oral y folkl6rica
debe apoyar y guiar gran parte de las actividades que se
han propuesto. Como siempre, se deben ofrecer mode-
los de ejecucién al alumnado para ques reflexione sobre
lo que sabe y aplique cuanto oye y comprende. El uso
del video, el radiocassette, asf como persocnas que
puedan pasar por el aula, son bé4sicos para estas
adquisiciopes. No se debe abandonar on este ciclo la
tarea de contar cuentos. Ademds del desarrolio de
estrategias cognitivas de orden narrativo, impulsa la
creatividad, aumenta la competencia intertextual y
textual, gula ol uso de los marcadores prosédicos y no
verbales que son importantisimos para el deleite, la
comprension y el gusto por la lectura y la escritura.

Nos queda por comentar la recitacién. Cuanto
acabamos de decir, tiene aqui su aplicacién més
directa. Pero queremaos darle d la recitacidn en este ciclo

'un papel de animador a la produccién y recepcién de

textos literarios. Que por supuesto también lo ha tenido
en los ciclos anteriores, pero ha estado més enfocada
como una técnica que servia de medio para adquirir
1ecursos expresivos.

. La memoria es bdésica para la escritura;
Quienes no poseen memoria no tienen nada que decir.
Por el contrario hay quienes la tienen y carecen de
capacidad de escribir. Estos aspectos socio-antropol6gi-
cos configuran el habla y los modos de entender la
cuftura, as{ como actitudes ante e modelo cuttural
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imperante, privilegiado. Andalucia. cuenta con amplias

zonas geograficas y de poblac:én que pertenecen a
culturas orales y no escntas

Memorizar canciones, poemas, retahilas,
hechos, adivinanzas, letras de cantes flamencos, es
rescatar del olvido formas de vivir, de conocer, de hablar
y construir la cultura. Es por este motivo por el que el
profesorado de la Etapa debe secuenciar el proceso de

la recitacién. Al principio se planteard como técnica

para adquirir recursos, destrezas, habilidades, y de forma
progresiva se ha de ir dando paso al conocimiento de
estas formas literarias: dénde se cantaban', contaban o
" referian. c6mo se ensefaban y se aprendfan.

La recopllamén de estos materiales, ademés
de los ya existentes, es una tarea de la escuela y una
forma de conocer el procesa de crecimiento y enriqueci-
miento de la comunidad lingiistica y literaria a que
pertenece cada nifio o nifila. Ademds, hay canciones,
refranes, retahflas, letras flamencas, poemas, cuentos o
historias que hacen referencia a lugares de &lto valor
ecolégico, histérico, geogréfico, a costumbres popula-
res, a formas de vestir, a tradiciones gastron6micas...
Todos estos materiales suministran contenidos bésicos
de aprendizaje que crean una fuerte motivacién en el
alumnado y sirven de trampolin para llegar a otros
contemdos més slaborados.

Estamos planteando la literatura oral como un '

hechio de comunicacién didactica y aprendizaje escolar
que une los aprendizajes sociales de la comunidad con
los escolares, mAs abstractos y pertenecientes a objetos
de cultura, como son las ciencias expenmentales fisicas
o la'ciencia linglistica v literaria.

Toda esta literatura utiliza palabras que son
cercanas al mundo vivencial de niflas y niflos, cuyo
significado conocen, pero s6lo con el sentido gue
adquieren en estos contextos de uso. Descontextualiza-
das tienen otras acepciones, lejanas a los miembros de
la comunidad, pertenecientes al significado referencial,
generalizado 'y diacrénico. La visién de uso pragmatico
que se viene proponiendo, impone tener este camino en

cuenta para recorrerio desde lo més sencillo y cercano,’

a lo més abstracto y lejano, y no al revés. A veces

hemos descubierto la riqueza expresiva y significativa de

una palabra, cuyo uso en determinados ‘&mbitos nos

avergonzaba, demasiado tarde. Eran términos que’

estaban en nuestro’ mundo desde siempre y por un
proceso de aculturacin (se utiliza el término en sentido
lato) han ido muriendo en nosotros, permanentes sélo
para reduudos &mbitos de interaccion. :

Ademas, estos usos crean en los hablantes de

una modalidad o variedad una lealtad lingiilstica, que 6
* traduce en una actitud de no huir de los rasgos que
definen su modo de hablar. O sea, que utilizan su habla
para expresarse y comunicarse no sdlo en situaciones
-familiares, coioquiales e informales, sino también para
~ conceptualizar, expresarss en términos cientfficos y
culturales. Uina modalidad asf identifica culturalmente a

una comunidad de hablantes y les da prestigio, concien-
cia de "bien hablar”. Todo esto contrasta con determina-
das actitudes escolares que conviene evitar: pronunciar
segun la norma castellana cuando se lee, cuando se
aprende a leer, al hacer un teatro, al grabar un gulén al
presentar pubhcamente

Trabajar la situacién comunicativa de la recita-
cién significa uso de la biblioteca, lecturas de todo tipo
(dirigida, personal, dramatizada, publica...), produccio-
nes propias, simuladas de otros u ofras autoras, literatura

" clasica, folklérica, popular, etc.

¢) La Descripcién.

Para el segundo ciclo, y secuenciado por .
aﬁos hicimos una propuesta que desarrollaba:la forma’
de enfocar y abordar situaciones comunicativas de
descripcién. Durante éste vamos a profundizar en aguel
disefio y a determmar el trabajo especifico para estos
curso.

Si se leen detenidamente las acciones lingufsti-
cas 0 actos de habla que se proponen para la situacion
comunicativa de la descripcibn, se observa que se
complejizan y formalizan progresivamente. Se inicia el
ciclo con acciones de presentacién y explicacién (un
tema tratado en clase, una pelfcula vista, un aparato
nuevo que se ha utilizado, etc.}. Pero poco a poco se
pasa de. observar el exterior a reflexionar sobre io que
sentimos, pensamos, creemos: qué senti al verla, cémo
se puso ante aquello, qué pensé al saludario. También
se pueden dar ideas para solucionar un problema, qué
hacer para superar una costumbre alimenticia... Como se
puede observar, en estas edades no se preteride la -

" produccién de estructuras textuales puras {narracién,

descripcion, argumentacion...). Dejamos para la Ed.
Secundaria este tipo de tareas.

Se .mantiene, por tanto, el propésito de
formahzacnén y abstraceion que se ha definido para el
trabajo en este ciclo. Cabe ahora, pues, establecer una
posible secuencia del trabajo a realizar en este tupo de
comunicaciones.

Este tipo de situaciones comunicativas deman-
dan apoyos de los contenidos horizontales que se propo-
nen para el ciclo. En pnmer lugar, y a causa de la
formalidad de estas acciones, se exige la ausencia de
recursos del nivel oral en situaciones informales {muieti-
llas, palabras comodin, repeticiones) y fa exigencia de
léxico especifico y ajustado a cada descripcién. Se
pretende representar con las palabras los objetos,

_ hechos o.personas a que nos referimos. Por tanto la

ambigiiedad hay que evitarla. Por el contrario, hay que
cuidar los marcadores prosédicos y no verbales que se
proponen para ests ciclo y exigir su uso adecuado. Esto
no quita que se planteen situaciones descriptivas en
é&mbitos distintos de éstos. y que demandan un uso
informal oral; donde muletillas, tics, recursos paralingiifs-
ticos, disfonfas y otros componentes orales sean adecua- -
dos. Es més, estos contrastes textuales deben plantear-
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se, a fin de que nifios y nifias sean competentes en la
adecuacién a contextos de situacién diferentes.

La estructura sintactica oral también cambia
en estos encuentros. Ya explicamos en el mondlogo las
diferencias que estas situaciones presentaban respecto
a interacciones coloquiales y familiares. En este caso
ocurre igual. :

Respecto a |la cohesién textual, hay actos de
habla que exigen el conocimiento de conectores conjun-
tivos para ordenar las ideas. Ademas de los que enun-
ciamos para ciclos anteriores, habria que afadir:

Tipo ordenador:

* Anterloridad: antes de (que), con anterioridad, desde
antes (de) (que), por adelantado, de antemano, previa-
mente, ’

* Comlenzo: en_principio, primeramente, al pronto,
inicialmente. '

* Pbsterloridad: simultdneamente, junto (a), de paso,
durante, entretanto, en tanto que, en esto {(que), a
medida que.

Tipo léglco:

* Contraste de ideas: sino (que), por contra, con todo
(eso), antes bien, asl y todo, por mucho que, por el
contrario, contrariamente.

Para e! tratamiento y adquisicién de estos
conectores conjuntivos, remitimos a las estrategias
planteadas en el primer ciclo, y para su forma de reco-
gerlos, recordamos el archivo que organizamos en el
segundo ciclo en el apartado de situaciones comunicati-
vas descriptivas. '

El sistema verbal adquiere en estos gjercicios
una importancia capital. En ciclos anteriores se han
planteado tareas tendentes a conocer y diferenciar el
presente, el pasado y el futuro. Los procesos para estos
aprendizajes son de ida y vuelta. Ni son sélo memoris-
mo, ni dnicamente actividad sin reflexién. Hay que
conocer el uso de verbos en la actividad préctica que
nifios y nifas usan a diario y establecer reflexiones
sobre esos usos: saber qué .indican, cudndo se utilizan.
Y cuando los momentos lo exijan, ampliar a otros
tiempos y plantear la misma o estrategias parecidas.
Para este ciclo, ademéas de estos tiempos, los actos de
habla referidos a situaciones ficticias, demandan el uso
de tiempos pertenecientes a los modos subjuntivo y
potencial.

Se llama aqul la atencién sobre los usos
verbales que ejecutan niflos y nifias. Y al igual que se
dijo anteriormente, no basta con que se sepan los
tiempos verbales de. memoria para que su uso sea
habitual y adecuado. Es la creacién de sltuaciones
comunicativas de uso y la reflexién sobre las proplas

producciones las que garantizan, modifican y afianzan la
adecuacién del sistema verbal.

En todo caso, ser4 el uso y las diificultades en
el uso las que guien estas reflexiones.

La lectura, en todas sus formas y maneras,
debe facilitar estos trabajos: frases hechas, memorizacio-
nes de todo tipo, el uso del diccionario, representaciones
de hechos, visitas a lugares, etc., desarrollan la compe-
tencia intertextual del alumnado y les ayuda a resolver
situaciones en la produccion textual. Asl, olr expresio-
nes, verlas escritas, leer y reflexionar sobre estructuras
sintdcticas que se repiten, conocer figuras literarias,
formas de decir determinadas ideas, palabras u obje-
tos..., constituyen 1o que se ha dado en llamar compe-
tencia intertextual (traer a las propias producciones
recuerdos de otras ajenas que las enriquecen y comple-
tan). Por esto algunos tedricos de la literatura han dicho
que todo texto es a la vez muchos textos (aunque con
osto se quiera decir otras muchas-cosas).

d) La Entrevista.

La entrevista es una situacién comunicativa
enormemente formalizada. La relacién entre los partici-
pantes es jerrquica y en el contexto escolar también
distante. La intencionalidad bésica que asta situacién
tiene en la escuela, es la informativa: obtener datos de
una persona O personas para documentar una tarea
concreta, para saber sobre una actividad que realiza el
entrevistado, etc. Existe otro tipo de entrevista en el que
la refacién entre los participantes es mas intima, pero
esta modalidad la dejamos para la Secundaria Obligato-
ria.

Bl sentido que esta situacion de comunica-
ciébn va a tener en este ciclo es como un medio, una
forma més de conocer datos, obtener informacion, asi
cOMO conocer & un personaje concreto, su dedicacion,
su vida, costumbres y sentimientos: alcalde, escritor
cercano, empresario, guarda forestal, persona experta
{podador de viflas u otros Arboles, panadero, piconero,
encofrador...). ’

La entrevista consta de unas fases que convie-
ne respetar para que su desarrollo tenga éxito y sea
adecuada:

1. Recogida de informacién sobre la persona que se
entrevista. Siempre hay que tener algunos datos, si no,
la realizacién del cuestionario resulta imposible.

2. Hacer un cuestionario. Las preguntas deben ir orienta-
das hacia aquello que se quiere saber, aunque se in-
cluyan otras por simple curiosidad o deferencia hacia el
entrevistado. :

3. Escucha atenta. En el desarrolio de la entrevista suelen
darse datos que nos pueden Interesar y no se hablan
previsto. Reestructurar el cuestionario e introducir como
pregunta lo que ha surgido.
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4. Reunir la informacién e introducirla en el lugar que la

demand6. A veces las entrevistas se hacen porque si,
como una actividad més, para salir de la monotonia.
" Para que tenga sentido debe cumplir los objetivos
propuestos, plantearla como una forma de comunicarse
con los otros y satisfacer unas intenciones.

Aunque importante, esta modalidad de entre-
vista no surge a diario, y a veces no hay necesidad de
realizarla. Pero hay otras situaciones que surgen en el
contexto escolar y que ademés de preparar las entrevis-

tas esporédicas y muy formales, nos son dtiles para .

saber qué piensan, c6mo se lo han pasado, qué van
a hacer alumnos o alumnas. Las intencionalidades que
estos actos de habla ponen en juego son muy variadas

y et grado de improvisacién de la persona entrevistada’

grande. A mado de orientacién proponemos:

1. Se plantean situaciones simuladas (alguien que es
escritor, ha sucedido una catéastrofe, se ha obtenido una
inesperada victoria) y hay que entrevistar a personas que
han participado.

2. Sobre un tema de clase (la coritaminacién de una
tabrica, la familia, el deporte, la limpieza del colegio...)
se realizan entrevistas por grupos.

3. Se hacen representaciones libres. Se crea en clase la
temporada de mi personaje favorito (hasta que salgan
todos. También pueden ser grupos). Una persona o
varias se hacen pasar por otra persona, Otra u otras
entrevistarn: sus gustos, su vida, su trabajo, qué
piensa de un hecho, de una situacién. El personaje debe
ir disfrazado y adoptar su forma de ser, vestir, pensar. El
contexto de la entrevista debe ser acorde con el persona-
je. Hay que camuflar la clase.

Segln sean los personajes, tendran un
contexto de situacidn concreto y todos los elementos de
la comunicacién estarén en consonantia con ese
contexto donde la interaccidn se va a producir. No seré
lo mismo representar una entrevista con un cantante o
presentador de moda que con un cientifico o persona
desconocida. El hecho de tener que recrear el espacio de
la entrevista, hara reflexionar sobre todos los elementos

que componen el contexto de situacion (el lugar fisico,

su decoracidn, elementos que definen a la persona, sus

gustos, sus manias, formas de ver las cosas, las posturas’

corporales, los gestos, la forma de hablar, la manera de
utilizar y ocupar el espacio del encuentrc interpersonal.
En definitiva todos los aspectos, junto con ta palabra,
que suministran datos en los procesos comunicativos.

Ademés, en este tipo de situaclones informa-
les (cantantes, presentadores, futbolistas) hay que

procurar que las primeras fases de la entrevista se .

cumplan, con el fin de evitar titubeos, Inseguridades en
las respuestas, recu(rir excesivamente a recursos paralin-
gliisticos, uso Indiscriminado de muletllias, tics lingdlsti-
cos, etc.; © bien, abuso de la elipsis, frases inacabadas,

presencia de disgresiones, datos irrelevantes. Pese aque

hemos definido estas situaciones comunicativas como

informales (por el tipo de personaje y la situacién),
nunca se acercan al uso coloquial y familiar.

Por tanto establecemos dos niveles en el
planteamiento de esta situacibn cornunicativa: uno muy
formalizado y otro menos formal, pero procurando para
este Gltimo la adecuacién a cada uno de los persona-
;es el contexto que su presencia crea y las caracteristi-
‘cas orales de estas situaciones, distintas como se ha
dicho, de {as familiares y coloquiales. El uso de registros
lingdiisticos segin el contexto de situaci6n, es un
ejercicio constante en este planteamiento expuesto.

o) La Encuesta.

Se contindia en este ciclo con la realizacién de
pequefios cuestionarios, esquemas y recogida de datos

" que se planteaban en e} curso anterior. Tareas como leer:

anuncios que ofrecen informacién y hacer comentarios
al respecto, como por ejemplo, ‘hace tan sdlo weinte
aflos e/ 80% de las personas sufria dolores en las
plantas de los pies, hoy con......... , no liegan al 15% las
que se quejan de estas dolencias’. También se pueden
ofrecer las listas que algunas revistas traen sobre los
libros méas vendidos al mes y comentar qué tendran
esos libros, de qué tratardn para que tanta gente los
lea, si por los dlijOS de las pastas puede uno |mag|nar-
se de qué va, etc

Este.aspecto de la encuesta puede ser trabaja-
do en otras 4reas (para recoger datos, saber qué opina
la gente de un tema preccupante para la sociedad, saber
qué agua ha caido durante un afio, qué afio ha sido
mas Huvioso en una década...), y aiguna de ellas {mate-
maticas) desarrollaré procedimientos tendentes a cons-
truir en e! alumnado la capacidad de leer y realizar
gréficos que representen datos, conocimientos sobre un -
hecho... En estas y otras situaciones parecidas que se
sefialan en ia secuenciacién del cicio sobre la encuesta,
ésta se plantea con la intencién de preguntar, interpre-
tar, recoger datos, saber qué se piensa... Pero hay otras
situaciones que ponen en juego acciones linglisticas con
la.intencién de |maglnar criticar, jugar con las palabras,
reflexionar.

Represantar en forma de parodia un anuncio-
encuesia, realizar dibujos de coches del futuro y pregun-
tar a los demés alumnos y alumnas cuéles son las
caracterfsticas que més fes gustan, las razones por que
los compran, qué harfa la gente ante un hechc sorpresi-
va {un ratdn que habla, una tortuga en el cocido, un
rinoceronte en el patio de la casa, etc.), son situaciones
que facilitan el desarrollo de estrategias para aprender
los procesos de elaboracién y realizacidn de encuestas
con intencionalidades distintas al uso habitual de esta
situacién comunicativa.

"También conviene durante este ciclo, poner en
juego estrateglas tendentes a plantear encuestas propias
de un &mbito en otro distinto, y simular las reacciones
de la gente. Una posible estrategla podria ser: se le dan

al alumnado, por grupos, vocabularios cortos pero muy
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especializados para realizar una encuesta (mundo farma-
céutico, ensefianza, mecénico, ferroviario..}; luego sé
escoge la poblacién a la que se va a encuestar y se
anotan las reacciones: abuelo, icrees que la correa de
alternancia de un motor puede rompsrse por el calor del
verano? .

Las reflexiones de clase sobre este tipo de
tareas son muy importantes para hacer competentes a
niflas y nifios en este tipo de situaciones comunicativas
e iniciar el camino hacia las formas de manipulacién de
fa opinién pablica. La encuesta en su vertienta.politica,
publicitaria {referéndum, encuesta-anuncio), serén
- propias de la Ed. Secundara, pero estos pasos que
hemos propuesto aqui son basicos para el trabajo
posterior.

Situaciones comunicativas escritas.

_ En los ciclos precedentes se han trabajado
procedimientos tendentes a la adquisicion de determina-
dos habitos, habilidades y destrezas; elaboracién de
pequerias notas para recordar algo a alguien, al hilo de
una conversacién, mientras se lee un texto; realizacién
de un esquema para posteriormente desarrollar unaidea,
elaborar una citacién o escribir un orden del dia. Aunque
ya sea habitual hacer estas tareas previas en la prepara-
cién de un texto, debemos seguir insistiendo en ellas.
Es importante afianzar al final de la Etapa estas estrate-
gias textuales: por la importancia que para la indivi-
dualizacion o separacidn de nicleos semanticos tiene,
asi como para los procesos de comprensién y expre-
sién. :

Comprender y construir mensajes escritos, asi

como usar la lengua como instrumento para la adquisi-
cibn de nuevos conocimientos, son objetivos que se
plantean para esta Etapa. Conviene, pues, insistir en las
tareas expuestas en el parAgrafo anterior, a fin de
adquirir capacidades tendentes a .utilizar el- cddigo
escrito de forma adecuada, cohesionada y coherente
para garantizar la comunicacién de ideas, sentimientos
y emociones, Estos procedimientos que se proponen son
previos a la construccibn de situaciones interactivas
complejas: didlogo, descripcién, expasicién y narra-
cién.

a) Narraclén.

A fo largo de este ciclo se deben ampliar y -
seguir utilizando las estrategias textuales que ya se han -

trabajado en ciclos anteriores (generar ideas tepresentar
las situaciones que se van a trabajar, torbelline de ideas,
plantear simulaciones del tipo "qué harias ti sl..."-,
hacer esquemas, corregir, reformular e! borrador, contras-
tar las dudas ortogréficas, utilizar textos lefdos, consultar
el diccionario, seleccibn de la Informacin, hacer
resimenes...). El profesorado debe poner en jusgo
cuantos recursos estén a su disposicion para garantizar
sslas capacidades. Traer a clase escritores que ies
expliquen su modo de trabajar, estudiantes mayores,
obreros que deben preparar minuciosamene Ja tarea

que realicen (aibanil, panadero, impresor...) son medios
importantes para afianzar estos aprendizajes.

* Las cartas.

La correspondencia deberia tener en este ciclo
dos niveles de tratamiento: interpersonal y de relacién
con las instituciones. Respecto a la retacién interperso-
nal se pueden elaborar archivos personaies o carpetas de
correspondencia donde se guarden todas las produccio-

. nes de este tipo de situacidn comunicativa y progresiva-

mente se debe ir dando paso a la carla literaria. Esta
modalidad ser& especifica de sexto curso y no debe
plantearse de forma uniforme en el tiempo para todo el
alumnado. Este debe incorporarse a estas producciones
de forma progresiva. Serd en la Secundaria Obligatoria
cuando esta modalidad tenga su pleno desarrollo. No
obstante, en el Gttimo curso de la Educacién Primaria
pueden leerse comespondencias de escritores que sean
adecuadas a esta edad. Estos actos de lactura deben
tener un proceso que garantice su uso y disfrute.

Coriviene afianzar la estructura y férmulas
establecidas de la correspondencia: inicios o cabeceras,
despedidas, formas de alusién, niveles de relacién
(familiar, amistad. desconocidos).

Por lo que respecta a la relacién con las
instituciones (oficiales y privadas), cabria empezar traba-
jandc la solicitud, que ya se han hecho ensayos en el
ciclo anterior, aunque en el.dmbito escolar. Las normas
que rigen estos escritos, las férmulas socio-comunicati-
vas, la estructura de! texto en el papel, los tiempos
verbales méas usuales en este tipo de comunicaciones,
etc., son aspectos que deben ser fenidos en cuenta, El
cdmic, fa representacion oral de una carta que se dicta,
una serie de diapositivas que muestran partes de una
carta comercial {la cabecera, el final, la distribucién de
las partes...), son estrategias posibles para iniciarse an
osta tarea.

L}

* Los cuentos. La historieta. E! comic.

Estas tres situaciones comunicativas pertene-
cientes a la .narracién son ya usuales entre nifos y
niftas. Se ha insistido hasta ahora en fas f6rmulas de
Inicio y final, en las partes que componen estos textos
(planteamiento, nudo, desenlace), los enlaces temporales
de la accién, los personajes, etc.

Para este ciclo se propone una mayor profundi-
zacién para la construccién de estos textos. Se dispone
de mayor nimero de conectores, asf como todas las
estrategias textuales que ‘se han ido utilizando y que a
dierio se usan. También se poseen mas conocimientos
gramaticales que van a pemmitir formas variadas, distin-
tas, de decir las cosas.

Como ejercicios de adiestramiento se pueden
proponer trozos de textos seleccionados para que se
siga ol momento en el que 88 queda ol cuento {(un
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momento de tensién, de intriga, de desconcierto...}.

También convendria utilizar diferentes cuentos, uno para
_cada grupo, y pedir que digan: si tiene un ritmo lento o

rdpido, en qué momento se produce fa tensién, la -
" expectacién, la intriga, cuéndo llega el sosiego, la
- tranquilidad, etc.

Cuanto hemos realizado aqui es vélido para -
plantear ef comic y la historieta. Estas dos formas de
narracién quizé se presten mas para contar aspectos
de la vida diaria, lo que ocurre en el aula, lo que aconte-
ce de curioso, interesante en el pueblo, situaciones
discutidas, aprendidas en otros &mbitos de aprendizaje.

Todo esto.se relaciona con las acciones
lingUisticas que en esta situacién comunicativa se
" pueden llevar a cabo: aconsejar, denunciar (por medio
de pancartas, textos draméticos. notas, panfietos},
adoptar un punto de vista, transformar, imaginar (a
través de una noticia, un anuncio, un cartel, un texto de
autor, uno propio}. Estas acciones, con distintas intencio- .
nalidades, son formas de contar y de comunicarse con
los demds, con las instituciones. Recordemos que estos
textos (desde un punto de.vista semibtico se entiende
por texto toda comunicacién que se haya registrado en
cua!qdier sistema signico: un ballet, un cuadro, una
representacion teatral, un escrito, una emisién oral, una
forma de vestir...) debieran relacionarse con los aprendi-
zajes de otros Ambitos y que el profesorado los utilizara
como medios para vehicular contenidos diversos. -

Estas situacione$ comunicativas que implican
posturas criticas ante la realidad {no quiere decir que las
demas no las tengan) por la intencién expresa que
llevan, pueden ser trabajadas en clase a través de.
simulaciones de hechos, acontecimientos, etc., pero o
ideal es que estuvieran relacionadas con situaciones
reales que surgen o se traen a clase {(un periédico con’
un anuncio discriminador, el problema del agua que
aparece en un texto, un panfleto que denuncia el estado
de una laguna cercana al .contexto escolar...). Todos
estos hechos deben dar pie para plantear estas acciones
que se secuencian, asi como a n:'nanifestaf opiniones,
contar, resolver, crear, aconsejar, denunciar, a través de
todos los cédigos a nuestro alcance.

* Poesia.

En este ciclo se propone la misma linea de
trabajo que se planteé en el anterior. La poesia de
tradicién oral puede ser la base de las tareas de clase,
a la vez que otras producciones literarias apropiadas.
Parte del material que se va recopilando y que utilizamos
oralmente, servird para las producciones escritas. La
imitacién de canciones de cuna, de canciones popula-
res, poeslas cortas de una sola estrofa que existen en el

pueblo o pertenecientes a determinados autores, dichos,

etc., son un material inicial para esta situacién comuni-
cativa. - '
Es evidente qbe cuanto se ha dicho, sirve para

-

)

que nifias y nifos conozcan férmulas donde apoyarse,
de donde partir, pero que luego les dardn formas
propias y originales. La lectura de posesia en clase, su
memorizacidén y- recitacidén les darén la competencia
intertextual que se rastrea en tantos poetas consagrados.

" 'Si se sigue el desarrollo de esta secuencia-
cién, se deduce facilmente que los aspectos gréficos,
los marcadores no verbales del texto escrito, son de gran
importancia para la comunicacién total. Pero también
se deduce que el gréifico que acompafia al texto puede
ser tanto una comunicacién subsidiaria como un texto
en sf mismo. i

. Ambos textos, escritura y gréifico, pertenecen
a coddigos distintos y son complementarios en el proce-
so de comprensién, expresién y comunicacién. Su uso
en los escritos es bésico y en multitud de ocasiones
(cuando estAn bien hechos, son coherentes y adecuados
a la situadi6n}, son una gula muy importante para la
comprensi6n del texto por parte de nifios y nifias. Los
gréficos dan pistas sobre el tema, los personajes, las
acciones que se realizan, el desenlace. Y esta lectura,
nos guste o no, es previa {siempre lo ha sido) al c6digo
escrito. De esta forma el lector se acerca al escrito con

- hipbtesis acerca de lo que trata, lo que ocurre.. Esta

activacién lieva a reconstruir el texto, a completar las
rupturas que en é| se dan y que cada individuo recrea.
Texto ‘escrito, texto grafico e individuo es el auténtico
tridngulo de significacién y comprensién textual.

Es este un mensaje que el profesorado debe
transmitir a través de todos los medios que ponse en
juego en la ensefianza. Son actitudes que el alumnado
captard y posteriomente expresard. La Educacién
Artistica tiene una tarea importante que desarsroliar en
este largo proceso de la produccién y recepcién tex-
tuales. Caligramas, poesfas-dibujo, diseflos de letras,
grafofonias de determinadas palabras o frases, graficos,
colores, uso del espacio, del tamaiio de la letra, seran
claves de la comunicacién que transmiten los textos y
de su comprensién y reelaboracién por parte de los
receptores. Determinados programas de ordenador, asi
como téenicas de impresién y maquetacién, ayudarfan
bastante a desarrollar estos habitos, habilidades y
destrezas.

"b) Didlogo.

‘ Se han trabajado las marcas graficas que
caracterizan al didlogo, as/ como su estructura textual y
gramatical. Tiene poco sentido continuar el trabajo
realizado hasta ahora. El texto dialogado puro no es
especifico de esta Etapa y deberia utilizarse en textos
narrativos y descriptivos cuando las situaciones lo requie-
ran.

_'Para estos afios se propone el desarrollo de la
situacién comunicativa del didlogo en la elaboraci6n
de comics, donde texto narrativo y dlalogado se alternan,
aunque el didlogo tenga un papel preponderante. La
razén de esta decisibn consiste en que en,pl comic

Péginu nom. 10.239



Pagina num. 10.240 |

BOJA nim. 128

aparecen muitiples contextos de situacién, referidos a
ambitos de encuentro muy distintos entre s, y esto crea
la posibilidad de interiorizar todas las reglas socio-
comunicativas que las situaciones demandan. Por otra
parte, la estructura del cémic descarga la tension que
supone el texto dialogal puro, y facilita ia generaciéon de
ideas por el contacto grafico que aporta.

Todo esto supone el conocimiento minimo de
la estructura de este género, sus elementos, rutinas y
los recursos de los que se vale. Ademés implica una
coordinacion constante entre el &rea de Educacion
Artistica y las demas:

También se pueden plantear situaciones
comunicativas de dislogo a través de discusiones que
se plantean en clase: por cuéstiones de organizaciéon y
funcionamiento, en los debates, en las relaciones perso-
nales, en temas controvertidos de otros &mbitos.
Convencer, persuadir, disuadir, conjeturar, son intencio-
nes que se ponen en juego en las situaciones descritas
y que conforman actitudes ante las cosas que suceden
a nuestro alrededor y las posibles situaciones que crean:
modificar un anuncio publicitario gréfico que hiere la
sensibifidad, rebatir-discutir una noticia manipulada, etc.
Esto supone el acercamiento al texto persuasivo, sus
caracteristicas. Pero serd en la Educacion Secundana
donde adquiera pleno desarrollo.

Finalmente, se propone la tarea de elaborar
didlogos para ser representados, pero el alurmnado
tendra que conocer cuantas anotaciones $son necesarias
para la representacién. Se propone esta actividad para
sexto afio de Primaria.

Es previo a estas producciones la lectura de
textos teatrales, con el fin de que se vayan reconociendo
sus partes, los marcadores que utilizan, expresiones
caracteristicas, léxico especifico, los recursos necesarios.
En lo que a recursos se refiere, son nifias y nifios los
que deben hacer, si no todo, si la mayor parte: murales,
luces, instrumentacién, vestuario... No estarfa de més
que estos textos tuvieran discusiones o.debates colecti-
vos anteriores a su elaboracién. De esta forma se
podrian lomar notas, hacer esquemas, apuntar ideas que
facilitaran la produccién del texto. '

Como es natural, también se pueden realizar
estas actividades a partir de una noticia olda, un suceso,
un problema en el pueblo, en el barrio, un terna preocu-
pante personal.

¢) Exposiclén.

Es la primera vez que esta situacién comuni-
cativa se trabaja desde el punto de vista escrito. Sl
oralmente deciamos que la exposicidén condicionaba en
parte los recursos prosédicos y no verbales del coloquio
y la estructura sintéctica, en el nivel sscrito este tipo de
texto también tiene caracterfsticas especificas respecto
a otras situaciones escritas.

Como caracteristicas principales ‘podemos
citar: ‘

1. La importancia de la intencién comunicativa: la

~ explicacion (relacionada con el proceso cognitivo de la
_comprension).

2. El emisor requiere un saber organizado previo.

3. Las relaciones temporales estan referidas al tiempo
de la enunciacién. Todo se organiza eniorno al presen-

-te.

En cuanto a las marcas formales que se
utilizah en este texto tenemos: fndices gréficos (name-
ros, letras, guiones, puntos seguidos, aparte, punto y
coma, negritas, subrayados, paréntesis...), conectores,
tiempos verbales y léxico abstracto.

d) Descripcién.

Durante este ciclo, aparte de ‘continuar con
algunos de los ejercicios que se plamteaban para el
sagundo ciclo, se puede ampliar el vocabulario relaciona-
do con la descripcion flsica de personas y se puede
empezar a describir el carécter. Es importante que
insistamos en el sistema verbal. Nifas y niflos tienden
a utilizar siempre los mismos.

Una vez que se hayan adquirikio los mecanis-
mos bésicos de la descripcién -estructura sintactica,
importancia de la percepcién espacial como intencidn
primaria, la relatividad del tiempo, el vocabulario bésico,
las cohesiones textuales, etc.-, se propone introducirlos
en otros textos: narrativos, expositivos. No se pretende
con esto que no se hagan tareas especificas, sino que
debido a la dificultad en la produccién de un texto
amplio y sistemmético sobre la descripcién, es més Uil
didacticamente a esta edad, trabajarlo en textos mas
faciles y Hlamativos para el alumnado. Las cartas, los
poemas, los comics..., ofrecen muchas oportunidades
para describir. Con lo cual empezamos a trabajar con
situaciones comunicativas que ponen enjuego diferentes
intenciones.

La publicidad, el video, la pléstica, se prestan
a trabajar la descripcién, la percepcién espacial y su
significado en los encuentros humanos.

Se propone trabajar de fomna conjunta la
descnpuén oral y escrita. Conviene que lo oral preceda
a lo escrito, pero cada momento debe aconsejar lo més
necesario. Lo que sf se propone es la misma secuencla-

- clén que se establecié para las situaciones orales.

CUADRO-RESUMEN

Como complemento mas estucturado de la
propuesta de sacuenciacion de contenidos realizada en
el capltulo anterior, se explicitan a continuacién una
serle de esquemas que desarmollan las ggcuencias
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interciclos en Ia presente 4rea curricular.

No obstante conviene entender que los esque-

‘mas no tratan de ser una relaciéon exhaustiva -de.io que -
. pudiera hacerse de acuerdo a los criterios generales

. establecidos. Esta seria una labor més propia de los
equipos .docentes en la realizacién de sus proyectos
curriculares o programaciones de aula.

En los esquemas que a continuacién se acom-
pafian se ha: reflejado aquello que se considera més
relevante o definitorio de cada secuencia, no olvidando

"su carécter orientativo. Se alude, de este modo, a

distintos tipos de contenidos (conceptuales, actitudinales:

y procedimentales) de forma integrada y tratando de
establecer relaciones entre los mismos desde el princi-

pio.

Por estas razones, ha de huirse de aplicaciones

rigidas o de planteamientos excesivamente mecénicos”

“en fa interpretacién de los esquemas.

Por otra parte, por sl solos no ofrecen la

riqueza de apreciaciones y. matices que se quiere
expresar a lo Iargo de toda la propuesta de secuencia-
cién, por lo que es desaconsejable que se conviertan en

el capitulo principal.-S6lo consisten en un documento

aclaratorio de lo que se ha desarrollado con anterioridad.

_ Conviene, pues, que su lectura y contraste se
realice una vez lefda con detenimiento la totalidad de.la
propuesta, para poder, asi, comprender con mayor
acierto las claves que han llevado a su formulacién e,
incluso, poder establecer matizaciones segun la expe-
riencia docente y zona de actuaciéh en la que se
. desarrolle la labor educativa.

PRIMER CICLO
Situaciones comunicativas orales
a)’Conversacién/DiéIbgo

* Adquisicién de normas socio-comunicativas: evitar
empujar al hablar, salpicar con la saliva o elevar el tono

" de voz. Respetar el turno de palabra yrefacionarlo conla

" mirada, silencios, etc.

IS

- * Mejora de la competencia lingiiistica con la que llegan

tos alumnos al primer ciclo: articulacién (dlslallas-dlsfe-.

mias),. fonacubn {disfonfas de la edad).

* * Respeto a las opiniones de los otros, sus duferencnas y

singularidades.

* Uso adecuado de la entonacidn: exclamaciones,
interrogaciones, pausas. : :

b) Mondlogo

* Desarrolio de es}ratéglas lalos como exageraclones

comparativas sobre los objetos.

% Uso de trabalenguas, retahilas, poemas y canciones.

* Realizacién de- memorizaciones y recitaciones traba-
jando los-marcadores lingifsticos (eéntonacién, pausas y
conectores) y los no lingiifsticos (uso del espacio, gestos
adecuados, funcién de la mirada).

* Tratamnento da las :rregulandades articulatorias me- -
diante juegos fonéticos, de expresmdad y sonoridad.

* Adquus:uén de férmutas de inicio, desarrollo y final de
cuentos, -

.

* Narracién de historias con c6digos diferentes.

" Shtuaclones comunlcaﬂvés escritas

* Uso del codigo gréfico y alfabético para escribir
notas, describir situaciones, contar historias o acciones.

* Utilizacidén de onomatopeyas, grafofonfas, palindromos
y anaciclicos para descubrir el codigo alfabético.

" * Elaboracién de notas, secretitos, carteles, poesias

visuales, adivin&nzas.

. Uso de diferentes tlpos de letras en la produccion

textual.

il Evatar repeticiones en Ios escritos: smbmmos pronoml-

nalizaciones.

* Separacién de palabras y concordancia: atencnén ala
relacién rnodahdad lingUistica y escritura.

* Dlstrlbucubn del texto en el espacio.

* Introduccion progresiva de conectores para que se
sucedan las acciones.
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SEGUNDO CICLO
_Situaclones comunicativas orales
a) Conversacion

* Conocimiento de usos diferenciados de la lengua
segun las situaciones.

* Respetar la palabra, el tema y adecuar el tono de voz.

* Adecuaci6én de la articulacién, entonagikén, gestos,
recursos paralingiiisticos. v

* Relacién entre &mbito de encuentro y modalidad
linglistica.

* Uso de marcadores prostdicos (entonacién, separa-
cién de la voz) y marcadores no verbales {mimica,
gestos expresivos).

b) Mondlogo

* Planteamiento de situaciones a través de cétdigos
diferentes: gestos, juegos de voz, cuerpo, sonorizaciones,
dibujos.

* Captaciébn de relaciones diferente§: entre iguales,
jerarquica.

* Realizacién de recitaciones en las que se pongan en
juego marcadores prosbdicos: entonacion, ritmo,
matizaciones de voz, separacién de ndcleos seménti-
cos.

\

* Conocimiento del aspecio gramatical dei monélogo;
formas directas del habla, componentes de entonacién
{melbdicos-prosédicos).

* Hacer esquemas, tomar notas, resumir,

* Realizacién de gréficos y comprensién ds los mis-
mos. .

¢) Descripcidn

* Desarrolfo de técnicas como exageraciones, compara-
ciones.

* Descripcién de seres imaginarios, ficticios.

* Elaboracién de archivos documentales de imAgenes
y vocabulario.

* Uso de adjetivos sobre la cara, los ojos, la nariz.
* Uso de carteles, vallas, dibujos.

* inclusion de conectores ds tipo ordenador y de tipo
légico.

* Exploracién de posibilidades expresivas de la lengua:

sonoridad, graficidad textual.

* Reconocimiento de ideas relevantes e irrelevantes.

d) Encuesta
* Obtencién de datos, toma de notas.

* Elaboracién de cuestionarios presuponiendo respues- -
tas.

* Escenificacién de encuestas.

* Visualizacién de las mismas en video, television.

* Conocimiento de la estructura gramatical del texto de
la encuesta: preguntas, guiones, paréntesis, doble inten-
cién.

Situaciones comunicativas escritas

a) Namacion

* Produccién de pequeiias notas.

* Adecuacién espacial del texto.

* Uso de tipos distintos de letras.

* Elaboraci6én de guiones y convocatoris.

* Uso de las normas socio-comunicativas de cada texto
y situacién.

* Produccién de cartas y uso de las normas que las
caracterizan, :

* Atencién a la ortografié y estrategias de superaci6n.

* Ortografia 'de términos especiales como los del
lenguaje del flamenco.

* Iniciacién a la poesfa y literatura grafica.
b) Didlogo
* Conocimiento de las normas de alternancia textual.

* Uso de las marcas gréficas caracteristicas: i!, ¢?, y
tipografias diferentes.

* Realizacién de juegos, fabulas y canciones dialoga-
das.

* Elaboracién de prospectos, folletos y carteles.
* Dramatizacién de hechos.
* Lecturas expresivas, recitacion.

- Elabomdbn de comics.
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* Poner texto a imagenes.

* Observacién de representacnones teatrales y de las
partes de que constan.
¢) Decripcion

J
* Profundizacién en el trabajo con conectores de tipo
ordenador (antes, al principio, poco después, por fin,
anteriormente) y de tipo l6gico (pero, sin embargo,
aunque, al contrario).

* Uso de la concordancia de género y nimero.

* Desarrollo de recursos textuales: eliminar repeticiones -

(anéforas, pronominalizaciones), distinguir las ideas
relevantes, tomar notas, hacer esquemas.

* Ltilizacién de archivos de imégeries y de palabras.

TERCER CICLO
Situaciones comunquﬁvas orales

a} Conversacion

4

* Distincién de situaciones comunicativas y aplicacién
de sus caracteristicas.

* Empleo de estructuras sintacticas complejas y bien
cohesionadas. -

* Adecuacién de tics linglisticos, variedad dialectal,-

recursos paralingisticos.

_* Uso de intenciones distintas: informar, expresar senti-
mientos, opinar.

* Utilizacién correcta de marcadores prosbdicos' y no
verbales.

b) Mondlogo

_* Trabajo con textos diversos: exposicién, recnac|6n
drama.

* Tratamiento de las marcas orales: |nﬂex|ones de voz,
frases inacabadas...

.

* Desarrollo de habilidades mediante anaciclicos, palin-
dromos, contrepéterie, refranes.

* Elaboracién de notas, guiones, resGmenes.
* Adecuacién y coheslon textual.
* Uso de textos de tradicion oral.

* Creacién de conciencia linguistica.’

¢) Descripcién
* Ordenacién de texios mutitados.

* Empleo del vocabulario especifnoo sobre el caracter de
las personas

* |Jso de campos asociativas.

* Ampliacién del uso de! sistema verbal (subjuntivo-
potenual) .

* Conocimiento de enlaces o conectores conjuntivos.
* Uso de frases hechas.

* Distinciébn de la estructura oramonal en d:ferentes
contextos.

* Utilizacién del 1éxico adecuado.
c) Entrevista

* Acercamiento al tipo de entrevista con relacién jerar-
quica entre los participantes.

* Conocimiento de las fases del texto.

- * Representaciones de situaciones caracteristicas.

* Uso de registros lingiifsticos diversos, evitando elipsis
excasivas, titubeos, disgresiones, frases inacabadas,

* Uso adecuado de marcadores prostdicos y no verba-
les.

* Empleo del léxico adecuado.

d) Encuesta

* Elaboracién de cu_estignarios‘, recogida de datos...
* Lectura de gréficos para sacar informacién.

* Representacion: parédica de anuncios-encuesta.

* Uso de vocabularios especificos.

* {tilizacién del diocit;nario.

* Empleo de estrategias de elaboracion textual.
Shuaclones eo-munl_caﬂvaa escritas

a) Narracidn

* Conocimiento de los diversos textos de esta situacién:
cartas; cuentos, historias, comics y poesias.

* * Afianzamiento de la estructura y férmulas de la corres-

pondencia: iniclos, cabeceras y férmulas correspondien-

" tes a los diversos textos.
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* Desarrollo de estrategias para conseguir cohesién,
coherencia y estructura en los diferentes textos.

* Establecimiento de relaciones semanticas.
* Uso de los marcadores textuales.
* Profundizaci6n en [a ortografia.

* Conocimiento de la estructura de los elementos de la
oracién.

* Uso adecuado del léxico.
b) Didlogo ' E

* Profundizacién en las marcas textuales.

* Conocimiento y uso de las normas socio-comunicati-
vas.

* Empleo de frases hechas, dichos, tépiccs....

* Desarrollo de recursos, léxico y marcadores de textos
teatrales.

* Iniciacion al texto persuasivo.

* Tratamiento de la ortografia, sistema verbal y estructura
sintéctica.

c) E’gposicién

* Toma de conciencia de fa importancia de la intencién
comunicativa.

* Conocimiento de las caracteristicas de! emisor.
* Tratamiento de las relaciones temporales.
* Uso de marcas formales en la exposicién: Indices
~ gréficos, conectores, tiempos verbales y léxico abstrac-
to. '
* WRilizacién de marcadores prosbdicos y no verbales,
d) Descripcién
* Uso variado de los verbos.

* Conocimiento de la importancia de la percepci6n
espacial como intencloén primaria de la descripcion.

* Importancia de la relatividad del iiempo.

* Conocimiento de vocabularios espec(f coz sobre el -
carécter y rasgos ﬁsnoos

* Rospeto por los deméds y sﬁs formas.

* Ut:"zaclén adecuada de estos textos en otros m&s
amphos
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AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS.

, El-Decreto 105/1992, de 9 de junio, ha fijado el
~ curriculum de la Educacién Primaria en nuestra Comuni-

dad Auténoma. Se trata de un curriculum abierto y

flexible cuya concrecién y- desarrollo corresponde. al
profesorado. Se establecen, de este modo, tres niveles
de concrecién curricular asumidos respectivamente por
la Administracién auténoma, los centros docentes y los
profesores, que hardn explicitas sus propias aportacio-
nes a través de tres instrumentos bésicos: los Decretos
de Ensefanza, los Proyectos de Gentro y las Programa-
ciones de Aula. :

La elaboracién 'y desarrolio del Proyecto de
. Centro es una competencia de cada comunidad educati-
va. En ejercicio de la autonomia pedagégica reconocida
a los centros docentes y equipos de profesores por la
Ley Orgénica 1/1990 de 3 de octubre, serdn éstos los
que completen, planifiquen y desarrolien el currfculum,

incorporando las pecufiaridades de su realidad socio-cul- '

turél y las propias de su experiencia y profesionalidad
docente. '

Esta concepcién abierta del curriculum
requiere que cada equipo educativo elabore, entre otros
elementos, propuestas concretas de secuenciacién de
los contenidos de la etapa, por lo que parece convenien-
te que se establezcan ciiterios y orientaciones que

faciliten las decisiones colegiadas del profesorado en

este tema.

La secuenciaci6n de contenidos que a conti-
nuacién se desarrolla constituye una de las posibles
secuencias que, coherentemente con el disefio del

4rea, pueden establecerse y que se ofrece para orientar .

y facilitar ese proceso de toma de decisiones. Al mismo
tiempo, esta secuenciacién tendrd un carécter supleto-
rio, aplicandose en los diversos centros hasta tanto no
hayan explicitado este conjunto de decisiones en sus
propios proyectos curriculares.

Los criterios generaies que sustentan esta

secuenciacién de contenidos proceden de perspectivas

diferentes pero necesariamente complementarias. Por un

lado recogen aquellas aportaciones que, desde la
" did&ctica especifica del &rea, resultan esenciales para
informar una adecuada secuenciacién de los contemdos
en la etapa.

-De otra parte se consideran aquellas aporta-
ciones que provenientes de campos diversos del conoci-
miento social no estrictamente disciplinares o cientfficos,
o de requisitos sociales nuevos, resultan ser bésicos
para adoptarios en un planteamiento educativo moderno
(Educacién Ambiental, Educacién para la Salud, Educa-
cién para la lgualdad de los Sexos, Educacién del
Consumidor, Nuevas Tecnologlas, Educacién Mial,
Educacién Moral y Clvica,...)

Finalmente, se toman en consideracion las
caracter(sticas del desarrollo infanti¢ en esta etapa, sus
peculiaridades evolutivas, su estructura de pensamiento,

" su desarrollo afectivo y social y los principios generales

de aprendizaje- mis adecuados a tener en cuenta:
concepciones previas, intereses y. motivacién, distancia
6ptima entre conocimientos nuevos y los ya aprendidos,
etc...’ :

~ Todo elio deber4 articularse en una propuesta
did4ctica que considere la Cultura Andaluza como otro
de los referentes basicos para esta toma de decisiones,
y que tenga en cuenta, en cualquier caso, el carécter
global e integrador que caracteriza esta etapa. -

En la Etapa de Educacién Primaria tiene lugar el
primer contacto Institucional de los alumnos/as con la
lengua extranjera, por lo tanto, supone iniciar el desarro-
llo de capacidades que permitan cumplir el objetivo de
adquirir competencia comunicativa. Para elio, hay que
poner en juego desde el principio todas las destrezas,
habilidades, estrategias e informaciones que configuran
las" situaciones de comunicacién. Sin embargo, es
necesario fijar prioridades que ayuden a conseguir el
equilibrio necesario entre procesos de adquisicién y
aprendizaje.

“ Se ofrecen en primer lugar unos criterios de se-
cuenciaciéon que puedan servir al profesorado como
referente para tomar decisiones en secuenciaciones
concretas, adaptadas a grupos de alumnos de determi-
nados ciclos o niveles. Se exponen en este apartado
tanto los principios pedagégicos y didacticos especifi-
camente relacionados con el drea de ienguas extranjeras
en esta etapa, como los derivados de los8 modelos de
descripcién linglistica y de adquisicién de lenguas
extranjeras que .han infiuido en la elaboracién de la se-
cuenciaciém que se propone. Se hace referencia ade-
més a otros factores decisivos para esta seleccién y

‘secuenciacitn, como son las caracterfsticas psico-cog-

noscitivas y socio-afectivas de los alumnos de esta etapa.

Se justifica la inclusién de tres tipos distintos de
contenidos, conceptuales, procedimentales y actitudina-
les, y las razones por las que en esta etapa los conteni-
dos procedimentales constituyén el ndcleo alrededor det
cual se articulan los demas contenidos.

A continuacién se dan orientaciones para marcar la
progresitn de los distintos bloques de contenidos entre
ciclos: Comunicacitn Oral y Escrita y Aspectos Sociocul-

- turales.

Finalmente se ofrecen concreciones de secuencias

" por bloques de contenidos y por cicios y un modelo de

organizacién de los contenidos, teniendo en cuenta
como se interrelacionan los distintos elementos que
configuran el aprendizaje de la lengua extranjera.

En cadg uno de los cicias se hace una referencia
Inicial con cardcter orlentador e llustrativo sobre los tipos
de textos que se recomienda trabajar y sobre los ejes en
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torno a los que se generan contenidos. Se ha visto
conveniente inciuir en este documento una referencia
mas especifica a procedimientos receptivos y producti-
vos, asf como actitudes a trabajar en cada uno de los
ciclos de la etapa. :

. CRITERIOS GENERALES PARA LA SECUENCIAClON
DE CONTENIDOS

Los criterios seguidos en la seleccibn y secuencia-
cién de contenidos para la etapa de Educaci@k Primaria
en lenguas extranjeras se fundamentan en los siguientes
presupuestos pedagégicos y linglisticos:

En el terrenoc pedagégico, se consideran claves las
aportaciones y aspectos de fundamentacién teérica ya
mencionados en los Disefos Generales para la etapa.
Desde una perspectiva constructivista, se destaca la no-
cién de aprendizaje significativo, creando situaciones
de comunicacién que impliquen conexiones con los
conocimientos previos de los alumnos y con el entorno
en el que se¢ desenvuelven.

En ef campo concreto de la ensefianza de
lenguas extranjeras, el concepto de aprendizaje significa-
tivo 'se traduce en las sugerencias sabre actividades
previas a la introduccién de nuevos contenidos, que
funcionen como puente entre los conocimientos previos
y los nuevos, en las alusiones a la necesidad da transferir
estrategias de comunicacién entre lengua materna y
lengua extranjera, y finalmente en la necesidad de co-
nectar las actividades con el entorno préximo de los
alumnos o con sus ceatros de interés.

Las situaciones de aprendizaje significativo en esta
etapa vendran dadas fundamentaimente por los tipos de
actividades en los que se trabaje en lengua extranjera,
qQue deberdn tener una estructura de funcionamiento
con la que los alumnos ya estén familiarizados, creando
de esta forma contextos compartidos en los que sea
{acil interpretar los significados de los imensajes transmi-
tidos en lengua extranjera. De esta forma, partiremos de
lo que los alumnos/as ya conocen para presentaries algo
nuevo, la lengua extranjera con nuevos significados y
nuevos codigos orales y escritos, asi como su variado
mundo de experiencias recibidas en su lengua materna
y que pueden ser compartidas con la lengua extranjera.

En esta etapa, los procesos de adquisicion tendrén
gran importancia y, por lo tanto, la interaccién con otras
personas resultara indispensable. La cooperacidn, como

_ requisito necesario para aprender hace que el profesor/a
y los compaiieros/as sean imprescindibles como media-
dores entre las informaciones puestas en juego y los

_objetos, personas o acciones cuyos significados los
alumnos/as han de percibir

Todo ello confirma la concepcién de contenidos
como toda la informacién puesta en juego en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, la importancia del papel de
los Interlocutores, la necesidad de aprender junto con

otras personas y fas dificuitades inherentes a una planifi-
cacién externa de contenidos que no tenga en cuenta lo
que ocurre en cada momento dentro del aula.

Desde la perspectiva lingufstica, para esta seleccién
y secuenciacién de contenidos se han extraido criterios
basados en el enfoque funcional y en las investigaciones
realizadas sobre adquisicién de segundas lenguas.

Desde un enfoque funcional y pragmético, la lengua
se considera un instrumento de expresidn y comunica-
ciébn, en la que los elementos contextusles tales como
interlocutores, situacién, topico, etc., juegan un papel
imprescindible. En el campo de la ensefianza-apre-
ndizaje de lenguas extranjeras, este enfoque dio lugar al
concepto de competencia comunicativa, incluyendo las
cuatro dimensiones relativas a la competencia discursiva,
la socio-lingdistica, la estratégica y la linguistica.

Tradicionalmente sélo la competencia linglistica era
objeto de aprendizaje, sin'embargo ser capaz de comuni-
car en lengua extranjera supone poner eri juego muchas
més habilidades, todas las que configuran la competen-
cia. comunicativa. Este planteamiento conlieva la Inclu-
sién en esta secuenciacién, de contenidcs conceptuales
encaminados a desarrollar estas competencias en el pro-
ceso de aprendizaje de la lengua, tales como adquirir
significados de palabras y expresiones, establecer
refaciones entre significados y formas orales y escritas,
etc. Pero sobre todo se proponen contenidos proce-
dimentales que ayuden a generar conceptos, a desa-
rrollar estrategias de comunicacién, etc.

De este enfoque se derivan también las planificacio-
nes de contenidos construidas especificarnente sobre ac-
tos de habla, que represent6 un giro hacia la comunica-
ci6n interpersonal y aquellos usos en los’ que el lenguaje
actGa en situaciones sociales.

La investigacién en adquisicién de segundas
lenguas también aporta datos interesantes para secuen-
ciar y organizar contenidos. En primer lugar, la distin-
cién entre adquisicion y aprendizaje de lenguas ha su-
puesto un renovado interés hacia una metodologia que
reproduzca en lo posible la adquisicién natural de la
lengua, esto es, un proceso contextualizado y significati-
vo, conectado con los intereses y necesidades de los
alumnos, '

El respeto por los procesos de adquisicién resulta
especiaimente relevante en la etapa de Educacién

‘Primaria. Estos procesos se resumen en la necesidad de

provisién de datos o Informaciones comprensibles que
se adapten a la competencia de los alumnos y que
aporten rasgos nuevos pero féciles de captar, como
requisito indispensable para avanzar en la adquisicion.

‘Otro hecho importante que se deriva del respeto hacia

los procesos de adquisicién es la necesidad de compro-
bar y revisar la organizacién légica de la lengua extran-
jera hecha desde el conocimiento cientffico y su corres-
pondencia con las etapas o estadios adquisitivos de los
alumnos/as. Una congecuencia de este planteamiento es
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el respeto y aceptacidn de los errores que cometen los
alumnos/as y su consideracién como elementos necesa-
rios e inevitables en los procesos de adquisicidn-apren-
dizaje de una lengua extranjera.

. Todas las investigaciones en adquisicién de segun-
das lenguas inciden en la importancia de los factores
afectivos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua extranjera. Esto supone que factores tan diversos
come la motivacién, la ansiedad o la autoestima han de
tenerse en cuenta y ser tralados en consecuencia. La
atencion hacia estos factores afectivos va encaminada
" alograr una atmésfera distendida que facilite el aprendi-
zaje. En la etapa de Primaria, es dificil encontrar factores
afectivos que actien como filtros en el proceso de
aprendizaje, tales como las actitudes inhibidoras. Por
ello, es importante cuidar mucho los contenidos actitudi-
nales desde el principio con el fin de evitar la aparicién
de filtros que dificulten el proceso. : ’

£l tratamiento de estos factores se desarrolla en este
modelo de secuenciacién en forma de contenidos ac-
titudinales. :

- No obstante es necesario matizar las diferencias
existentes entre los procesos de adquisicién y aprendi-
zaje ya que la adquisicién de una lengua extranjera
_puede lograrse también a través de la Instruccién
org'anizada, esto es, en entornos académicos, aunque
los resultados finales no sean tan rdpidos y directos
como los que se consiguen de manera natural e inscons-
ciente. Esta propuesta se basa en la necesidad de
combinar procesos de aprendizaje organizados y proce-
sos donde se fomente el uso de la lengua extranjera de
manera natural y significativa, aprovechando la naturali-
dad y realismo de las situaciones que se. creen dentro
del aula. )

Los factores psico-cognoscitivos y socioafectivos que
caracterizan a los alumnos de este ciclo educativo se han
tenido también en cuenta a la hora de establecer la
selecciobn y secuenciacién de contenidos. En general,
los alumnos en la etapa de Primaria se caracterizan por
un gran desarrollo de la memoria a corto plazo y de la
capacidad de percibir. Esto hace necesario volver de
forma sistemética y ciclica a contenidos tratados previa-
mente con el fin de incorporarlos en la memoria a largo
plazo.

Los alumnos/as en esta etapa no son aun capaces
de abstraer, sin embargo han de propiciarse procesos
que faciliten la reflexién posterior en la etapa siguiente.
Actividades tales como clasificar, ordenar, relaclonar, etc.

facilitardn esta tarea. Las fuentes de nuevo conocimiento .

se basardn en experiencias comunicativas concretas y
" se facilitara el desarrolio de estrategias de aprendizaje

sisterndticas que también ayuden a la reflexién meta--

cognitiva de la etapa siguiente.

B hecho de que el alumno en esta etapa tenga
deseos de integrarse sociaimente en un grupo y de
imitar modelos adultos tendré repercusion en la selec-

cién de temas y actividades y haré de esta etapa un
tiempo dnico para fijar las bases de un interés posterior
por la lengua extranjera, aceplando de forma natural
todo aquello que le permita integrarse sociaimente.

La influencia de las Gitimas tendencias psicopeda-
gobgicas en el campo de la ensefanza de lenguas
extranjeras ha dado lugar a las llamadas teorias cognos-
citivas, que relacionan la adquisicién del lenguaje con
funciones y estrategias de aprendizaje. £l aprendizaje se

~ considera como una habilidad cognoscitiva compleja

caracterizada por la' automatizacién de las- habilidades
y su incorporacion en la memoria & largo plazo. En el
caso de la lengua extranjera, la instruccién realizada a
través de la misma junto con el procesamiento interno
de los datos recibidos conducen finafments a la capaci-
dad para usarla con fluidez y espontaneidad, hecho que
ocurrird sobre todo en la etapa siguiente.

El enfoque didactico mas asociado con la teoria
cognoscitiva en esta etapa es el basado en la actividad,
segln el cual, el aprendizaje de la lengua es un proceso
activo, producto de su utilizacién para dotar de significa-
do a los objetos, personas, acciones, etc. En una planifi-
cacién basada en las actividades, éstas constituyen en
el eje central y generan el lenguaje necesario para su
realizacién. Una planificacién. basada ‘en actividades
implica que el conocimiento de la forma lingiifstica o el
conocimiento de una serie de funciones lingiifsticas son
definiciones superficiales y parciales de lo que constutu-
ye el objeto real de aprendizaje.

Partiendo de los criterios expuestos anteriormente, en
el modelo de secuenciacién de contenidos que se
presenta estin implicados contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, que se organizan en
torno a los dos bioques de contenidos: Comunicacion
Oral y Escrita y Aspectos Socioculturates.

El bloque de Comunicacién Oral y Escrita, dentro del
cual se organizan los contenidos que se refieren al
carécter instrumental de la lengua se estructura normal-
mente en torno a destrezas receptivas y productivas.

El uso de la lengua se desarrolla principaimente a
través de este blogue y se referirA a situaciones de
comunicacién que sean relevantes pasa los alumnos,
intentando asf lograr la méaxima participacién de éstos.

El bloque de Aspectos Socioculturales comprende

" contenidos de caracter semibtico, tales como patrones

verbales, gestuales, etc. que difieran de los de la lengua
materna; contenidos que conforman la competencla
socio-lingilstica en lengua extranjera o compstencia para
ajustar los mensajes linglilsticos a situaciones concretas,
segun las convenciones de la comunidad de hablantes
y contenidos que constituyen el trasfondo cultural de los
paises donde se habla dicha lengua.

El punto de partida para la propuesta de contenidos
serd la determinacién de temas o centros de interés
para los alumnos, que conecten globalmente con los
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campos de trabajo en otras &reas. Los temas selecciona-
dos evocarén una serie de actividades que generarén
los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudi-
nales a trabajar.

Los conceptos, a nivel (8xico, funcional y fonolégico,
vendran determinados, pues, por los temas y los tipos
de actividades. Las situaciones de ‘comunicacién
favoreceran usos del lenguaje organizados en torno a
funciones y sus correspondientes exponentes lingulsti-
cos, que los.alumnos vivirdn como actos de habla y no
como sistema estructurado. Los contenidos léxicos se
agrupardn en tres grandes secciones: férmulas y
expresiones rutinarias, centros de interés y lenguaje de
aula. Los conceptos fonolégicos atenderan a los
aspectos de entonacién, ritmo, acentuacién y sonidos
que sean necesarios 8n funcién de la situacién de
comunicacién, prestando especial atencién a los que no
existen en la lengua materna de los alumnos.

Los procedimientos, que son en este modelo el
nicleo organizativo predominante, estardn estrecha-
mente vinculados & las actividades y los hpos de textes.

Los contenidos actitudinales no presentan grandes
’ problemas en cuanto a su secuenciacién; sin embargo,
partimos de aquellas actitudes, valores y normas més
generales y elementales para ir progresando hacia las
que ofrecen particularidades o se conectan con procesos
afectivos y de socializacién més especificos.

Asi pues, de forma concisa se puede afirmar que
para elaborar la propuesta de secuenciacién se ha
partido de dos principios bésicos:

- Un enfoque funcional y pragmético que
considera el lenguaje como un instrumento de
expresién y comunicacién y en el que los
elementos contextuales juegan un papel im-
prescindible para la interpretacién de mensa-
jes.

- Una forma de organizacién que va de fo
mas general y sencillo hasta lo més detallado
y complejo, es decir, que parte de los intereses
y necesidades de comunicacién bésicas y
generales para pasar después a las més
especificas.

Los criterios utilizados para la organizacién y secuen-,

ciacibn de contenidos se pueden concretar en los
siguientes puntos:

1.- Partir siempre de lo que el alumno/a ya conoce a
nivel conceptual, procedimental y actitudinal con el fin de
que pueda comprender las informaciones nuevas y
enlazar los nuevos contenidos con los conocimientos
adquiridos previamente.

Los primeros conceptos que se trabajen en lengua
extranjera se basardn en los que los nifios/as ya

conozecan en su lengua materna (colores, numeros,
prendas de vestir, saludos, modelos entonativos, etc.) y
que ademés presenten formas lingllsticas similares en
lengua extranjera y lengua materna. De esta forma, al
principio el aprendizaje significativo consistird en captar
las grafias y formas orales en lengua extranjera que se
corresponden con conceptos y significados ya adquiridos
en lengua materna.

Posteriormente, y de forma progresiva, se ird am-
pliando el campo de conocimiento conceptual de los
alumnos/as a través de informaciones y usos comunica-
tivos que ayuden a captar conceptos conectados con

- otras formas de representar la realidad que difieren de

las transmitidas por la lengua materna (saludos, fiestas,
etc.). Es importante en esta Etapa trabajar conceptos
nuevos, aungue los contenidos prioritarios seran los

. procedimientos por las razones que se expondrén més
. adelante.

Los procedimientos seleccionados conectarén
estrechamente en esta etapa con los que los alumnos/as
ya conocen o estin trabsjando simultdneamente en
otras 4reas de comunicacién. Puesto que cada procedi-
miento se compone a su vez de una serie de pasos de
complejidad creciente, en esta Etapa tendran pnondad
los pasos més elemantales.

Los oontenidos procedimentales vendrén facilitados

“por los tipos de actividades que deber&n tener. una

estructura de funcionamiento accesible al alumno/a con
el fin de que se produzca aprendizaje significativo. Al
igual que en los conceptos, se partird de procedimientos
con los que los alumnos/as estén ya familiarizados de
forma que lo realmente novedoso sea la realizacién de
los mismos en lengua extranjera.

Los contenidos actitudinales se organizarén en torno
a las actitudes previas ya desarrolladas por los nifios/as
y tendrén especial importancia aquéllos que supongan

‘aceptacién de otras lenguas y respetc por sus hablan-

tes, asi como los que favorezcan la autonomia en el
aprendizaje, el deseo de aprender y la participacién
interactiva en el aula.

2.- Los procedimientos son el nacleo alrededor del cual
s8 articulan todos los demds contenidos y permiten
establecer m4s fa&cilmente conexiones astrechas con los
aprendizajes previos de los alumnos.

Cualquier procedimiento leva implicito una serie de
fases o pasos en su reallzaciébn que ayudaran a hacer
propuestas de mayor grado de complejidad en el tercer
ciclo, a partir de lo que ss ha trabajado en el cicio
anterior. También la especificacién de pasos ayudari
al profesor a establecer el grade de progresién del
grupo clase y de alumnos en particular. La practica
reiterada de distintos procedimientos haré innecesario
detenerse en las fases bésicas o elemeritales del mismo,
que poco & poco pasaré a formar parte del conocimien-
to interiorizado por parte de fos alumnos.,
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3.- Los contenidos propuestos exigen la presencia de
objetos, personas o acciones con el fin de facilitar que el
alumno establezca relaciones entre significantes y signifi-
cados para apropiarse as/ de los valores simbdlicos
transmitidos por la lengua extranjera.

4. La exposicién del alumno a datos es previa a cual-
quier adquisicién de nuevos conocimientos. Por ello, los
procesos receptivos tendr&n gran importancia, aunque
también serd necesaria la producciébn con el fin de
poder comprobar la validez de los aprendizajes realiza-
dos. Es conveniente resaltar que dicha produccién no
sera verbal necesariamente, sobre todo en los primeros
momentos.

5.- Los elementos contextuales puestos en juego en las

situaciones de aprendizaje seran claves para la interpre-

tacién y expresion de mensajes y significados. En esta

Etapa tendré4n prioridad los de tipo no lingiiistico, tales -

como mimica, imégenes, gestos, etc. La seleccién de
_ contextos con los que los alumnos estén familiarizados
permite presentar contenidos nuevos y facilita trabajar
con contenidos aparentemente dificites.

6.- El lenguaje que se utiliza dentro del aula proporciona

permanentemente informaciones cargadas de conteni-
dos. Esto se sustenta en la idea de que los contenidos
son todas las informaciones que se ponen en juego en
el proceso de adquisicién-aprendizaje y que los inter-
locutores, entre fos que se encuentran béasicamente el
profesor/a y los compaderos/as juegan un papel
relevante en la emisiébn e interpretacién de nuevas
informaciones.

7.- Cualquiera de los contenidos presentados deben ser
tratados de forma sistemética en contextos diferentes
~ con el fin de garantizar que los nuevos conocimientos se
incorporen en la memoria a largo plazo.

La presentacién de contenidos y su uso partird
. siempre de actividades que ayuden a'los alumnos/as a
captar los significados nuevos, por lo que requerirdn la
presencia de personas, objetos o acciones concretas. Asf
-pues, serd la determinacién de actividades la que
genere contenidos y no al revés.

Este proceso permitird a los alumnos/as, en el tercer
ciclo de Educacion Primaria, estar en contacto con una
variedad de datos que les ayuden a captar la mayor o
menor complejidad de los procedimientos utilizados y la
riqueza de significados transmitidos a través de la
lengua extranjera. No se efectuard un anélisis de los
componentes lingufsticos ni de las reglas que subyacen
en los usos comunicativos de la lengua, pero se realiza-
rén tareas que faciliten la reflexidn en la etapa siguien-
te, tales como, clasificar, ordenar, secuenciar, susmulr
asociar, etc.

PROPUESTA DE SECUENCIACION DE CONTENIDOS '
SEGUNDO CICLO
Comunicacién Ol’l‘| y escrita,

En el segundo ciclo de la Educacién Primaria, los
alumnos/as tomardn contacto con la lengua extranjera
y estaran expuestos a una serie de datos lingiisticos
que percibirdn y usarén en situaciones de comunica-
cién concretas y cercanas a sus intereses. Es importante

- que las situaciones de adquisicién y aprendizaje sean

gratificantes con el fin de que los alumnos y alumnas
mantengan actitudes positivas y- confiadas que les
ayuden a conseguir logros. Por lo tanto, una de las
metas fundamentales en este ciclo serd conseguir que
los nifios y niflas mantengan el nivel de expectacién e
interés inicial por la lengua extranjera que les caracteri-
za. :

Si bien la lengua extranjera se presenta como un
mundo nuevo que hay que descubrir, resulta esencial
que cualquier situacién nueva de aprendizaje se apoye
en una concepcion de la lengua extranjera como medio
de comunicaciéon y, por lo tanto, se presente como una’
serie de experiencias comunicativas diversas que guar-
dan relacién con experiencias comunicativas previas de

“los alumnos/as.

Los aspectos orales-de la lengua tendran preponder-
tancia sobre los aspectos escritos y los aspectos recepti-
vos sobre los productivos. No obstante, se considera que
la produccién de mensajes sencilios serd condicién
indispensable para garantizar que se estd produciendo
aprendizaje y para que desde el principio se relacione el
significado de palabras y frases sencillas con su forma
oral y escrita. ’

El primer paso en la percepcién oral seré la identifi-
cacién de la lengua extranjera que se trate entre otras
lenguas extranjeras. La capacidad para comprender
mensajes orales tendré un tratamiento prioritario,
considerando que tan Importante resulta captar informa-
ciones globales como especificas. La comprensién oral
se garantizaré con apoyos suficientes de tipo contextual,
bien sea icOnico, mimico o gestual.

La comprobacidn del nivel de comprensién alcanza-
da se hara evitando que los alumnos/as tengan que dar
respuestas verbales complejas. De esta forma, los niveles
de comprensi6n oral se mostrardn a través de respues-
tas diversas de tipo no'verbal, respuestas verbales del
tipo si/no, respondiendo a preguntas disyuntivas, dando
respuestas breves, etc.

El primer paso en la comprensién escrita serd
reconocer la presencia de la lengua extranjera en el
entorno préximo.

Bl interés por la lectura se ird despertando a partir |
del trabajo con textos orales que desplerten la curiosidad
por el texto escrito. Los textos ofrecidos tendrén caréo-

Péagina nim. 10.249



N

Pagina nom. 10.250

BOJA nim. 128

ter auténtico y se seleccionaran teniendo en cuenta que
los alumnos/as estén familiarizados cor ellos por

" razones de su edad e intereses.

]
La expresién oral se basard en la irnitaciébn de
modelos que contengan patrones fénicos sencillos de
manera que se dominen poco a poco aspectos entonati-

vos, rftmicos, fénicos y de acento. Serd esancial ofrecer '

modelos que pongan de relieve la variedad de significa-
dos que se pueden transmitir a partir de los cambios en
la entonaci6n. ' '

Las interacciones orales serén frecuentes en el aula
bien entre profesor/a y alumnos/as 0 entre alumnos/as
bien sea en parejas o pequeifio grupo. Et nivel de
autonomia para intercambiar informaciones con otros se
irA desarrollando progresivamente. Sin embargo, en los
primeros momentos gran parte de la interaccién girar4
en torno al profesor/a. Los primeros intercambios orales
exigirdn respuestas no verbales o verbales simples por
parte de los alumnos/as y a través de la imitacién de
modelos orales se ird desarrollando la capacidad para
expresarse de forma mds libre. Ante el deseo de los
alumnos por entender y hacerse entender y la falta de
recursos lingiifsticos suficientes se potenciaré el uso de
estrategias de comunicacién compensatorias. '

La progresiva adquisicién de léxico, el uso de frases
rutinarias y de un lenguaje funcional, es decir, aplicable
a un numero amplio de situaciones irdn conformando
la competencia comunicativa en este ciclo.

La expresion escrita servird a los alumnos/as para
comprobar el grado de correccién alcanzado en el
dominio del cédigo y se limitard a textos breves que
respondan a sus intereses o necesidades de comunica-
cién. Es conveniente favoracer la produccién escrita de
forma colaborativa.

El contacto con la lengua extranjera en este cicio
pondra a los alumnos/as en situaciones de construc-
cibn de nuevos significados, es decir, de establecer
nuevas relaciones entre formas gréficas y oreles y lo que
significan. Esto hace que los aspectos léxico- seméanti-

cos tengan prioridad y que la palabra y las expresiones -

sencillas sean el centro de atenciébn prioritario para
facilitar la comunicacién con otros.

El 1éxico girard en torno a dos grandes bloques: el
que se deriva de los temas o centros de interés y el que
conforma el lenguaje de clase, compuesto de saludos,
instrucciones, descripciones, expresién de necesidades
y peticiones, etc., es decir, el lenguaje necesario para
enfrentarse a las situaciones comunicativas que se
producen en el aula.

El uso funcional de ia lengua extranjera se veré
favorecido por la incorporacién de férmulas que los
alumnos/as asimilardn progresivamente a través de la
imitacién y uso en situaciones significatives, evitando
hacer anélisis descontextualizados o fragmentados.

Los aspectos fonol6gicos seran objeto de tratamien-
to especial, teniendo en cuenta que ¢n este ciclo los
alumnos/as tienen la edad propicia para captar y utilizar
modelos fonéticos adecuados. Seré importante la
familiarizacién progresiva con el sistema fonolégico de
la nueva lengua y la identificacién e imitacién de
patrones ritmicos y entonativos. -

Aspectos socloculturales.

Los aspectos socioculturales estaran estrechamente
relacionados con los temas y actividades. Se partird de
la observacion de diferencias entre nuestro entorno
sociocultural y el que transmite la lengua extranjera con
el fin de facilitar las comparaciones e identificacién de
diferencias. .

El clima comunicativo que establezca el profesor/a
dentro del aula favorecera ol uso de expresiones, gestos
u otros aspectos sociales que se deriven de la conviven-
cia diaria. Los materiales auténticos utilizados como
recurso didactico también centrarén la atencién en
aspectos socioculturales préximos a los intereses de los
alumnos/as y relacionados con la vida cotidiana.

Los comportamientos sociolinguisticos implicitos en
la lengua extranjera se reflejarn en las expresiones de
uso frecuente en la interaccion social dentro del aula. El
reconocimiento de estas expresiones y su uso correcto
y contextualizado serdn objeto de tratamiento especifico,
procurando transmitir el valor de las mismas como
facilitadoras de las relaciones de convivencia.

El objetivo prioritario en este cicic es despertar Ia
curiosidad e interés por aspectos que se irdn tratando
a lo largo de toda la etapa y en la siguiente, conforman-
do actitudes abiertas y receptivas hacia sistemas cultura-
les diferentes.

El contacto con otra iengua y el acercamiento a los
aspectos socioculturales que transmite ayudara tambien
a apreciar la variedad linguistica y cultural de las comuni-
dades integradas en nuestro propio pais.

TERCER CICLO
Comunlcacién oral y escrita.

En este ciclo se seguirdn trabajando preferentemente
las destrezas orales, pasando progresivamente de la
percepcion e interpretacién de mensajes a la produc-
cién. Las fuentes de emisién seguirdn siendo funda-
mentalmente el profesor/a y los compafieros/as,
aunque s8 amplie también el uso de medios de repro-
duccién mecénica en relacién con tipos de textos con
los que los alumnos/as ya estén familiafizados, tales
como cuentos, canciones, etc.

El uso de elementos contextuales no lingiiisticos
jugaré un papel importants en la Interpretacién de
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textos, y los elementos lingiifsticos utilizados conectaran
estrechamente con aspectos que resulten familiares a los
alumnos/as derivados de sus experiencias previas a
simultdneas con textos en su lengua materna.

La comprobacién de los niveles de comprension se
hard a través de preguntas que requieran respuestas no
verbales o respuestas verbales sencillas y breves, que
requieran simplemente fa reproduccién de modelos.

La interaccidn oral con otros adquirird més impor-
tancia en este ciclo, haciendo uso de estrategias no
verbales y también verbales sencillas que permitan
superar interrupciones en la comunicacién. Las rutinas
y férmulas usadas instrumentalmente permitirén un
mayor desarrollo de la fluidez y favoreceran las peticio-
nes de ayuda a los interlocutores para aclarar. errores,
pedir confirmacién en las intervenciones o demandar
mas informacién. La relacién social dentro del aula
también se estimulard con el uso de f6érmulas que
seran percibidas y usadas como globalidades cargadas
de significado. -

La imitacién de modelos fénicos, frases, expresio-
nes, etc. estaré en funcién de un.uso fluido y significati-
vo de la lengua, no constituyendo préctica mecanicista
-. con fin en s/ misma. La imitacién se convierte asi en una
estrategia al servicio de la comunicacién, potenciando
la motivacién de los alumnos/as al poder usar recursos
orales de los que se irdn apropiando.

Apreciar la correccién no debe anteponerse en esta
etapa a la fluidez y los errores se trataran de forma
natural a través de paréafrasis, presentacién de nuevos
modelos, etc. Al establecer prioridades para e! tratamien-
to de los errores, se prestard atencién especial a
aquellos que interrumpen la comunicacién, que suelen
ser de tipo léxico. La obervacién de errores sisteméti-
cos aportaré datos al profesor/a para analizar la progre-
si6én de los alumnos.

El texto escrito a&quiriré més importancia en este
ciclo para fomentar ef interés por fa lectura intensiva y
extensiva. Los tipos de textos se seleccionarén en fun-
cibn de su sencillez (invitaciones, breves notas, cartas,
etc.) y de los intereses de los nifios y nifas en esta
edad (tebeos, cuentos, etc.). Se evitard utilizar el texto
escrito con fines que son irrelevantes o poco auténticos
en la vida real con el fin de que los alumnos/as vayan
captando la funcionalidad real de los diferentes tipos de

textos. Los elementos lddicos, tales como cédigos,

imégenes Intercaladas en el texto, etc. cumplirdn la
doble funcién de ayudar a interpretar significados y
convertirse en recursos con fin compensador en la
comunicacién escrita.

L 4
La produccién escrita conectard con intenciones
comunicativag y se limitard a textos breves y sencilios
con cuyos modelos se hayan famillarizado previamente.
Al igual que en la produccién de textos orales, serd
importante que los mensajes resulten comprensibles,

para lo cual se priorizarén los criterics de claridad,

puntuacién, respeto a los formatos, etc., que conecta-
rdn con la produccién de textos en lengua materna.
También los textos escritos tendrén carécter interactivo
para que los alumnos/as puedan aprender de otros y
comprobar la eficacia comunicativa de los mensajes que
elaboran a través de las respuestas que reciban de los
receptores de los mensajes.

Aspectos sdcbculturales.

Tras la experiencia sociocultural del ciclo anterior, los
alumnos/as irdn entendiendo que la lengua extranjera
es inseparable de ciertos habitos y costumbres sociales -
y que ademés transmite aspectos culturales distintos a
los nuestros. Se partirs de la identificacién de rasgos
distintivos para pasar después a establecer asociaciones
0 comparaciones.

Los aspectos socioculturales a tratar estardn directa-
mente relacionados con los centros de interés propios
de esta edad, y apareceran intereses especificos en
grupos de alumnos/as dentro del aula o a nivel indivi-
dual que se deben-atender. Estas situaciones no planifi-
cadas deben aprovecharse al méximo para desarrollar
el interés hacia lo sociocultural.

En este ciclo se apreciarAn con mas intensidad las
diferencias lingaisticas que se derivan de comportamien-
tos sociales y se utilizarAn como rutinas y modelos a
incorporar en las producciones propias, ya que las
destrezas productivas van adquiriendo mayor importan-
cia. :

El respeto hacia otras culturas y costumbres de los
hablantes de otras lenguas ayudara a valorar nuestras
propias diferencias socioculturales, conectadas con otras
lenguas o variedades lingiisticas y a ampliar el horizonte
sociocultural de los alumnos/as.

A continuacién se especifican las secuencias de
contenidos por ciclos y por bloques, una vez que se han
analizado las caracteristicas que definen la progresién
entre fos mismes.

CUADRO-RESUMEN.

Como complemento mas estructurado de la
propuesta de secuenciacién de contenidos realizada en
el capitulo anterior, se explicitan a continuacién una
serie de esquemas que desarrolian las secuencias
interciclos en la presente Area curricular.

No obstante conviene entender que los esque-
mas no tratan de ser una relacién exhaustiva de lo que
pudiera hacerse de acuerdo a los criterios generales
establecidos. Esta seria una labor -mas propia de los
equipos docentss en la realizacién de sus proyectos
curriculares o programaciones de aula.

En los esquemas que a continuacién se acom-
pafian se ha reflejado aquello que se considera més
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relevante o definitorio de cada secuencia, no olvidando
su caracter orientativo. Se alude, de este modo, a
distintos tipos de contenidos (conceptuales, actitudinales
'y procedimentales) de forma integrada y tratando de
establecer relaciones entre los mismos desde el princi-

pio.

Por estas razones, ha de huirse de aplicaciones
rigidas o de planteamientos excesivamente mecanicos
en |la interpretacién de los esquemas.

Por otra parte, por sfi solos no ofrecen la
fiqueza de apreciaciones y matices que se quiere
expresar a lo largo de toda la propuesta de secuencia-
cién, por lo que es desaconsejable que se conviertan en
el capitulo principal. S6lo consisten en un documento
aclaratorio de io que se ha desarrollado con anterioridad.

Conviene, pues, que su lectura y contraste se
realice una vez lefda con detenimiento la totalidad de fa
propuesta, para poder, asi, comprender con mayor
acierto las claves que han llevado a su formulacién e,
incluso, poder establecer matizaciones segin la expe-
riencia - docente y zona de actuacién en la que se
desarrolle la labor educativa.

SEGUNDO CICLO
Comunicacién oral y escrita.

- ldentificacién de modelos de textos apoyandose en
elementos contextuales tales como ilustracicnes, titulo,
formato, etc.

- Comprensién de instrucciones o indicaciones simples,
mostrandolo a través de respuestas no verbales.

- Inferencias de significados de palabras 0 expresiones
sencillas haciendo uso de la infoqmacién no verbal
puesta en juego (mimica, ilustraciones, gestos, etc.)

- Relaciones entre los significados de palabras o frases
sencillas y su forma oral y escrita. -

- Captacion del orden en que se da una secuencia de
informaciones.

- Imitacién de modelos haciendo sustituciones de
elementos clave.

- Utilizacibn de recursos verbales y no verbales para
transmitir mensajes.

. - Compensacion de las interrupciones en la comunica-
clén utilizando estrategias que ayuden a superar las
deficiencias lingiifsticas.

- Imitaci6n de aspectos de-bronunciaclbn, ritmo y
entonacién a partir de los modelos emitidos por el
profesor/a u otros medios.

- Percepcion de los significados transmitidos a través
de distintas entonaciones.

. Participacién en intercambios comunicativos sencillos.

- Contestacién a preguntas que requieren una respuesta
de si/no.

- Contestacién a preguntas disyuntivas.

- Emisién de respuestas breves con el fin de proporcio-
nar las informaciones requeridas.

- Realizacién de comparaciones entre personas/objetos,
contestando a preguntas sobre las misrnas.

- Desarrollo de fa atencion y actitudes cle resbeto hacia
Ios'mensajes emitidos por otras personas.

- Aceptacién del uso de la lengua extranjera come

" - medio de comunicacién habitual en el aula.

Aspectos soclocufturales.

- Reconocimiento de la procedencia cultural de palabras
prestadas de ja lengua extranjera que se utilizan en
nuestro entorno.

- Tratamiento de textos auténticos o semiauténticos en
lengua extranjera que favorezcan el hecho de que los
alumnos/as se familiaricen con ellos de forma progresi-
va. - -

- Observacién de las diferencias existentes entre aspec-
tos de la realidad cotidiana transmitidos por la lengua
extranjera y la lengua propia: saludos, horarios,etc.

- ldentificacién de personajes (de los cuentos, rimas,
canciones, poemas, etc.) que son equivalentes en la
lengua materna y la lengua extranjera.

- Ampliacibn del conocimiento acerca de algunos
personajes conocidos en nuestro entorno, estableciendo
que son producto de otras lenguas y culturas.

- WUtilizacién de férmulas de saludo en situaciones de
comunicacién cotidianas.

- Incorporacién de f6rmulas basicas de cortesfa en
situaciones de comunicacién oral con otros.

- Reconocimiento de elementos culturales transmitidos
por la lengua extranjera que son diferentes a los nues-
tros: festividades, celebraciones, etc.

- Acercamiento a las costumbres propias cle @iftos/as de
su edad en los paises donde se habla la lengua extranje-
ra;: Invitaciones de cumpleafios, regalos, etc.

- ldentificacién de nombres propios espafiocles (cluda-
des, rfos, nombres de personas, etc) cuando son
pronunciados por hablantes de la lengua extranjera.
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- Valoracién de otras formas cultirales y de la vida
cotidiana distintas a las nuestras.

- Desarrollar actitudes de respeto hacia las personas que
hablan otras lenguas, mostrando interés por los mensa-
jes que transmiten.

TERCER CICLO
Comunicacién oral y escrita.

- Formulacién de conocimientos previos conectados con
las situaciones de comunicacién.

- Comprensién de palabras y mensajes emitidos oral-
mente O por escrito, expresando la misma mediante
respuestas no verbales.

- Participacién en simulaciones que pongan de manifies-
to la comprensién de mensajes.

- Asociacjén de significados con su forma gréfica y oral.

- Relaciones entre textos y sus significados, expresando-
las a través de formas no verbales.

- Transferencia de datos a tablas, gréficos, mapas, etc.
a partir de las informaciones orales o escritas proporcio-
nadas.

- Inferencias de significados nuevos a partir de informa-
ciones no verbales de tipo gestual, visual, etc.

- Inferencias de significados a partir de informaciones
verbales ya conocidas o de su similitud con la lengua
materna.

- Imitacién cualitativa de aspectos de pronunciacion,
ritmo y entonacién a partir de los modelos emitidos por
el profesor/a u otros medios.

- identificacién de elementos funcionales basicos en los
mensajes orales y escritos: pedir y dar informacion,

manitestar acuerdo o desacuerdo, expresar lo que gusta - -

0 no, etc.

- Reproduccién de modelos f6nicos y patrones entonati-
- vos.

- Contestacién a preguntas formuladas con auxiliares o
del tipo “Wh".

- Participacién en intercambios comunicativos controla-
dos o semicontrolados con laintencionalidad de expresar
mensajes y entenderlos, apoyéndose en recursas verba-
les. -

- Pemlén de ayuda a los mterlocuiores para aclarar
errores gn la comprension,

- Anélisis de los rasgos bésicos de un modelo presenta-
do y produccién de textos a partir del mismo, respetan-
. do su estructura e incorporando mensajes propios.

- Confianza en las propias capacidades para interpretar
mensajes que incluyan elementos lingiiisticos desconoci-
dos.

- Aceptacién de situaciones en las que no es necesario
comprender informacién irrelevante. :

- Participacién con los compaferos/as en situaciones
de revisién o comprobacién del trabajo realizado.

- Desarrollo de actitudes.receptivas y colaboradoras ante
los errores de los dem4s,

- Aceptacién de las reglas de fos juegos y participacién
de forma activa y colaboradora en fos mismos.

Aspectos ‘socloc_ulturales.

- Observacién de los rasgos distintivos entre nuestras
costumbres y las transmitidas poria lengua extranjera en
relacién con los temas que se traten: rutinas, horarios,
etc. ’ '

- Reconacimiento del valor de las celebraciones y fiestas
més caracteristicas de los paises donde se habla la
lengua extranjera y que sean més relevantes para la
edad de los alumnos/as.

- Conexién entre los. elementos ya conocidos por los
alumnos/as (equipos deportivos, personajes famosos,
banderas, etc.) y los palses o ciudades de procedencia.

- Desarrolio de acmudes creativas que ayuden a ampliar _
el horizonte sociocultural.

- Reconocimiento de elementos lingiilsticos conectados
con aspectos socloculturales propios de los palses donde
s8 habla la lengua extranjera relacionados con los
intereses de los alumnos, las situaciones de comunica-
cién o tipos de textos tratados.

- Valoramén de las diferencias lingiiisticas m4s significa-
tivas que se derivan de los comportamientos sociocultu- .
rales transmitidos por la lengua extranjera e incorpora-
cién de las mismas a la emisién de ‘mensajes en
situaciones interactivas.

- Emisién de mensajes que vengan abompaﬂados de
comportamientos soclales adecuados.

- Réoonocimiemo y uso de los nombres de ciudades
més importantes de los palses donde se habla la lengua
extranjera.

- identificacién y uso de los nombres de ciudades o
lugares importantes de nuestro pals que tienen formas
propias en la lengua extranjera.

- Incorporacién de férmulas basicas de cortesfa en
situaciones de comunicacién escrita con otros.

- Aprecio por la piuralidad de culturas y lenguas que
conviven en el pais donde se habia la lengua extranjera.

i
- Valoracién de los aspectos mas relevantes observados
en la convivencia entre personas hablantes de la lengua
extranjera.

- Interés por mantener contacto con niflos/as de paises
donde se habla la lengua extranjera.
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ANEXO Il

EDUCACION PRIMARIA

{ CICLO
area h/ciclo
Conocimiento del Medio 175
Educacion Artistica 140
Educacién Fisice 140
Matemdéticas 175
Lengua Cast. y Literatura 350
Religién/activ. de estudio 105
11y i CiCLOS
" area n/ciclo
Conocimiento del Medio 170
Educacion Artistica 105
Educacién Fisica 105
Matematicas 170
Lenéua Cast. y Literatura 275
Religién/activ. de estudio 105
Lengua Extranjera 170
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s NORMAS PARA LA SUSCRIPCION AL
BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA
‘ PARA EL ANO 1993 ——

1. SUSCRIPCIONES

1.1. Las suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, sean obligatorias o volun-
tarias, estdn sujetas al pago de las correspondientes tasas, (Art. 25. a, de la Lley 4/1988, de
5 de julio, de Tasas y Precios Piblicos de la Comunidad Auténoma de Andalucial.

1.2. Las solicitudes de suscripcion. deberdn dirigirse al Servicio de Publicaciones y BOJA.
Apartado Oficial Sucursal ndm. 11, Bellowstc - 41014 Sevilla.

2. PLAZOS DE SUSCRIPCION

2.1. Las suscripciones al BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, serdn por afios naturales
indivisibles. No obstante, para las solicitudes de alta comenzado el afio -natural, las suscrip-
ciones podrdn hacerse por el semesire o trimestres naturales que resten. (Art°. 16, punto 2 del
Reglamento del BOJAI.

2.2. El pago de las suscripciones se efectuard necesariamente dentro del mes anterior al inicio
del periodo de suscripcion. (Art®. 16, punto 3 del Reglamento).

3. TARIFAS

3.1. El precio de la suscripcion para el afio 1993 es de 14.700 ptas.

3.2. Sila suscripcién se efectia en el mes de marzo, su importe para los tres trimestres restantes es
de 11.025 ptas. Si se propuce en el mes de junio, el precio para los seis meses que restan del
afo (2° semestre) serd de 7.350 ptas., y si se hace dentro del mes de septiembre (para el 4°
trimestre) serd de 3.675 ptas.

3.3. El precio del fasciculo suelto es de 100 ptas.

4. FORMA DE PAGO

- . El pago de la suscripcién, serd siempre por ADELANTADO.

4 2 Los pagos se hardn efectivos, bien por GIRO POSTAL o mediante TALON NOMINATIVO, DEBI-
DAMENTE CONFORMADO, a favor del BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA.
{Resolucién de 19.4.85, BOJA. nim. 39 del 26).

4.3. NO SE ACEPTARAN transferencias bancarias ni pagos contrarreembelso.

4.4. NO SE CONCEDE descuento alguno sobre los precios sefialados.

5. ENVIO

1. El envio por parte del Servicio de Publicaciones y BOJA, de los ejemplares del BOLETIN
OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA, comenzard a hacerse, una vez tenga entrada en
dicho Servicio la solicitud de suscripcién y el abono de su importe en alguna de las formas
sefialadas en el punto 4.2

5.2. En el caso de que el abono correspondiente al periodo de suscnpaon tenga entrada en este
~ Servicio-una vez comenzcdo el mismo, el envio de los Boletines serd a partir de dicha fecha
de entrada.

FRANQUEO CONCERTADO nim. 41/63

BOLETIN OFICIAL DE LA JUNTA DE ANDALUCIA : :
Apartado Oficial Sucursal nim. 11. 41014 SEVILLA ~ ’




