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Resumen

Un enfoque de la ortografia basado exclusivamen-
te en el aprendizaje de reglas ortogréficas es inefi-
caz para abordar las faltas de ortografia y de pun-
tuacion del alumnado de secundaria. La implan-
tacion del nuevo marco legal para la educacion
secundaria en Andalucia constituye una excelente
oportunidad para la asuncion de nuevas practicas
mas eficaces en la adquisicion de la competencia
ortografica en el alumnado de secundaria. La es-
trategia més adecuada es, sin duda, la integracion
de la competencia expresiva escrita (de la que la
ortografia es solo una parte) en los proyectos edu-
cativos de centro, implicando a todas las mate-
rias, a todas las areas y a todo el profesorado en
un empefio y una metodologia comunes.

#lejandro Gomez Camachoy

Fernando de la Rosa

Palabras clave: ortografia, educacion secundaria,
hablas andaluzas, didactica de la ortografia.

Abstract

An spelling approach based on teaching mere
rues is Ineffective to cope with Secondary
students” speling and punctuation mistakes.
The introduction of a new legal framework for
Secondary Education in Andalusia constitutes an
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excellent opportunity to take on new and more
effective practical methods for the acquisition of
speling competence among Secondary students.
What seems more suitable is the integration of
the written expression competence (of which
spelling is only a part) in the educational projects
of the school, involving all subjects, all areas and
the whole teaching staff in a common am and
methodology.

Key words: spelling, secondary education, Anda-
lusian speech, spelling educational methodology.
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1. Introduccion

La adquisicion de una competencia or-
tografica suficiente es sin duda uno de
los indicadores méas evidentes de la cali-
dad de la educacion secundaria, aungue
con demasiada frecuencia encontramos
ejemplos de hablantes que persisten en
errores ortograficos entre el alumnado de
secundaria, a pesar de haber alcanzado
los objetivos generales que se planteaban
para la etapa.

Este articulo trata sobre la consideracion
de la expresion escrita en el curriculo de
secundaria; cuestion previay decisiva para
la adquisicion de la competencia ortografi-
ca en la educacion secundaria. Podemos
adelantar la conclusion del mismo: la orto-
grafia y su didactica deben desligarse del
area de Lengua castellana vy literatura (la
tradicion filologica que vincula la ortogra-
fla al aprendizaje de reglas es claramente
ineficaz, e incluso contraproducente); por
el contrario, los proyectos educativos de
los centros son el instrumento méas eficaz
para satisfacer las necesidades comuni-
cativas escritas de cada hablante de se-
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cundaria, partiendo de la enorme diversi-
dad linglistica que caracteriza al alumna-
do de esta etapa en Andalucia.

Otros tépicos se repiten con frecuencia
en la educacion secundaria, como que
la lectura de textos literarios ayuda a es-
cribir sin faltas de ortografia, que saberse
las reglas implica escribir correctamente o
gue la utilizacion de una escritura disorto-
grafica en los chats y en los SMS es una
préactica condenable, precisamente por-
que favorece los errores ortograficos en
la escritura convencional. Estos lugares
comunes son verosimiles, pero No son
ciertos; la lectura tiene muy poca rela-
cion con la ortograffa en secundaria (son
frecuentisimos excelentes lectoras vy lec-
tores con faltas de ortografia), la mayoria
de las faltas cometidas por hablantes de
secundaria carecen de reglas aplicables y
una elevada competencia en la escritura
electronica (aungue sea disortografica) va
asociada a una ortografia correcta en los
textos tradicionales.

La propuesta didactica gue se ha realiza-
do en las publicaciones anteriores puede
resumirse en un enfoque de la ortografia
que parte de los errores cometidos por
cada hablante en los textos reales que
produce mientras cursa la educacion
secundaria, estén o no dentro del ambi-
to educativo. Se parte, por tanto, de los
errores que comete cada hablante en las
palabras que utiliza al escribir en ejerci-
cios reales de comunicacion, no de re-
glas descontextualizadas que se aplican

en ejercicios independientes de la expre-
sion escrita. Cada hablante debe de ser
consciente de cuales son las palabras
gue le provocan mas faltas de ortografia
cuando escribe, y de por qué comete
esos errores. Los origenes mas frecuen-
tes de las faltas de ortografia en la edu-
cacion secundaria de Andalucia serian
la desatencion (la mayoria de las tildes),
los rasgos dialectales en la pronunciacion
(*esepcion), las analogias incorrectas con
otras palabras del espariol (*fuistes) o con
la misma palabra en otros idiomas (*gara-
ge, “question), las reglas mal aprendidas
(*cantaron, *hablais) o mal aplicadas (*co-
jer, *crugir), el desconocimiento del voca-
bulario (*homoplato), las novedades en las
norma ortograficas (*fue, *solo, *este), las
cuestiones semanticas (vaya, valla) o gra-
maticales (*va ha venir), etc.

A partir de la etapa poscaligrafica de la
escritura (es decir, de la educacion se-
cundaria), son frecuentes los casos de
hablantes competentes vy eficaces lecto-
resy lectoras que, sin embargo, persisten
en faltas de ortografila en un vocabulario
expresivo escrito que emplean con mu-
cha frecuencia. Por ejemplo, parte del
profesorado que lee este articulo puede
creer que el adverbio solo y los pronom-
bres demostrativos llevan tilde, o que esta
es potestativa, cuando lo cierto es que la
atildacion de solo y de los pronombres
demostrativos casi siempre es una falta
de ortografia (DPD, 2005:639); a efectos
practicos, no se acentlan. Estas palabras
son muy frecuentes en espanol, por lo

111



gue es probable que generen dudas or-
togréficas en una mayoria de hablantes
que se enfrenta a la pagina o la pantalla
en blanco. Los errores, por tanto, depen-
den del vocabulario expresivo que cada
hablante utiliza en sus textos escritos, vy
se producen en cada caso por un moti-
vo distinto; los mas frecuentes en la edu-
cacion secundaria son, en mi opinion, la
desatencion y los rasgos de las hablas
andaluzas, mientras que los errores rela-
clonados con las reglas ortogréficas se re-
ducen a ejemplos como el que acabamos
de comentar. Un enfoque didactico de la
ortografia basado en la memorizacion de
reglas, que ignore la desatencion y el ori-
gen dialectal de muchos errores, solo es
eficaz para el alumnado gue no comete
faltas de ortografia. En otras palabras, no
se puede repetir el enfoque caracteristico
del aprendizaje ortografico en la educa-
cion primaria (donde es evidente que las
reglas se aprenden para escribir en todas
las materias), para hablantes de educa-
cion secundaria en quienes ese enfoque
no resulto eficaz.,

Los recursos didacticos (ejercitacion di-
recta del vocabulario ortografico, ejerci-
cios de atencion, de pronunciacion orto-
lbgica, memorizacion, evocacion y apli-
cacion de reglas, complecion de textos,
etc.) deberian seleccionarse en funcion
de las caracteristicas linglisticas del ha-
blante, entendiendo que el objetivo es la
automatizacion de la norma ortogréfica; el
objetivo es escribir correctamente, no sa-
ber ortografia.

Fernando de la Rosa

La ortografia en la educacion secundaria
es, sobre todo, un problema de actitud:
el deseo de escribir sin faltas los textos 'y
el vocabulario expresivo que se utilizan en
gjercicios reales de comunicacion. Cada
hablante debe ser protagonista de su pro-
pio aprendizaje; es quien puede decidir el
origen del error y seleccionar, por tanto,
el recurso didactico que mejor se ajusta
a sus caracteristicas linguisticas. La orto-
graffa no es el conjunto de reglas que ri-
gen la escritura; la ortografia es la escritura
correcta de los textos en gjercicios reales
de comunicacion.

112



Los decretos gue desarrollaban la educa-
cion secundaria en Andalucia insistian en
1992 y en 2002 en el enfoque comuni-
cativo y pragmatico de la lengua en esta
etapa; se trataba de desarrollar las cuatro
habilidades bésicas de la comunicacion
oral y escrita (hablar, escuchar, leer y es-
cribir). Paraddjicamente, la concrecion de
esos principios en el caso de la ortografia
se limitaba al aprendizaje de reglas orto-
graficas insertas en unidades didacticas
de lengua y de un vocabulario ortogréafico
independiente de la expresion escrita. A
escribir no se aprendia escribiendo, sino
leyendo.

El nuevo sistema que consagra la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo de Edu-
cacion ofrece novedades sobre este
planteamiento. De nuevo encontramos el
enfoque comunicativo y pragmatico de la
lengua espanola, y la necesidad de una
adecuada competencia comunicativa en
la expresion escrita; la competencia ba-
sica en comunicacion lingUistica v la eva-
luacion de diagnostico son las principales
novedades en este contexto. Sin embar-
go, en la materia de Lengua Castellana y
Literatura, la ortografia apenas tiene pre-
sencia en el bloque de contenidos referi-
dos a leer y escribir, mientras se recoge el
aprendizaje de normas ortogréficas en el
bloque de conocimiento de la lengua. La
ortografia vuelve a ligarse a la gramatica
(es el conjunto de reglas que rigen la es-
critura) y se relaciona indirectamente con
la expresion escrita y el vocabulario expre-
sivo del alumnado. El enfoque pragmético

y comunicativo en el aprendizaje de la or-
tografia es incompatible con el aprendiza-
je ortogréfico basado exclusivamente en
la memorizacion vy la aplicacion de reglas
ortogréaficas.

Esta ambigliedad también se percibe en
las publicaciones sobre didactica de la
ortografia. En general, todos los autores
coinciden en que la ortografia es parte de
la expresion escrita, en que es necesario
partir del vocabulario expresivo de cada
hablante y en que un enfoque basado
solo en el aprendizaje de reglas orto-
graficas es ineficaz; pero estos mismos
autores reproducen literalmente la clasifi-
cacion de reglas ortograficas consagrada
por la ORAE (1999) en sus ortografias.
En clara contradiccion con lo que se pro-
pone, los contenidos ortograficos, suelen
estructurarse en tormo a reglas sobre el
usodeb, v, w, ¢, k g z ch g j h iy
I m, n, p,r,mt X uso de maydsculas,
acentuacion y puntuacion. Esta organiza-
cion de los contenidos ortograficos esta
omnipresente en la educacion secundaria
de Andalucia, a pesar de que ignora los
errores que se cometen por desatencion
y por rasgos dialectales de las hablas
andaluzas; es decir, ignora la mayoria de
los errores que comete el alumnado de
Secundaria cuando escribe. Estos con-
tenidos no se relacionan con la escritura,
Sino que sirven para realizar ejercicios de
complecion de textos, famlilias Iéxicas,
dictados y copiados, aplicacion y evoca-
cion de reglas ortograficas sobre ejem-
plos, y juegos ortogréficos. De nuevo, los
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gjercicios constituyen un fin en si mismos
y sirven para evaluar, pero no tienen rela-
cion con la expresion escrita.

Para quienes trabajamos en el aula de
secundaria, son especialmente sorpren-
dentes algunos planteamientos ajenos a
la practica docente que se repiten en la
bibliografia sobre didactica de la ortogra-
fla. Aun persisten estudios que sugieren
gue no existe un problema ortografico en
secundaria sino que es la ampliacion de
la escolarizacion obligatoria la que da esa
apariencia. Quiza rememorando expe-
riencias infantiles, se insiste en que los
escolares pierden su autoestima por las
continuas recriminaciones sobre su mala
ortografia o en que laescasa competencia
ortografica del alumnado es consecuen-
cia del abandono de la misma por parte
del profesorado de secundaria. También
hay estudios gue vinculan indirectamente
la ortografia a la exclusion social de los
mas desfavorecidos, 0 que asocian 1os
rasgos supuestamente vulgares de las
hablas andaluzas a las faltas de ortogra-
fla. Estas apreciaciones nada tienen gue
ver con la realidad de la educacion se-
cundaria en Andalucia, y no reflejan mas
que el desconcierto ante la evidencia de
que las propuestas didacticas que igno-
ran la diversidad linguistica del alumnado
de secundaria son ineficaces.

2. Principios didacticos

& S necesario, por tanto, aclarar algu-
nos aspectos basicos sobre el proceso

de adquisicion de la competencia orto-
grafica en la educacion secundaria de
Andalucia, Gomez Camacho (2006).

2.1. Objetivo de la ortografia en la edu-
cacion secundaria

El objetivo que se persigue es que cada
hablante que cursa secundaria escriba
correctamente los textos que necesite
producir segun sus necesidades co-
municativas escritas reales. Se trata de
hablantes que han adquirido el codigo
escrito de su lengua materna; pero que
persisten en algunos errores ortograficos
en un vocabulario que utilizan con mu-
cha frecuencia. En otras palabras, han
superado los objetivos de comunicacion
escrita de la educacion primaria, aunque
la incorporacion de nuevo vocabulario
expresivo escrito y la necesidad de re-
dactar tipologias textuales complejas
evidencian nuevas dudas ortogréficas.
Se trata de hablantes competentes con
dudas ortogréficas, no de hablantes con
un aprendizaje insuficiente de su lengua
materna.

2.2. Origen de los errores ortograficos
del alumnado de secundaria en
Andalucia

La desatencion esta en el origen de la ma-
yoria de los errores ortograficos en la edu-
cacion secundaria, y suele originarse en
una actitud de indiferencia hacia la escri-
tura correcta. La organizacion del curriculo
gue vincula la ortografia a los contenidos
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gramaticales favorece la identificacion de
la ortografia con lengua espariola, en lugar
de con la expresion escrita. Mientras que
el alumnado no esté convencido de que
las faltas de ortografia dificultan la comu-
nicacion en los textos que redacta, no es
posible una solucion eficaz de sus dudas
ortogréficas. En la educacion secundaria,
la ortografia es sobre todo un problema
de actitud, Gémez Camacho (2005).

Ademas de la desatencion, los rasgos
dialectales de las hablas andaluzas con-
dicionan los errores ortograficos de un
porcentaje significativo de hablantes que
cursan la educacion secundaria en Anda-
lucia. Esto nada tiene que ver con el nivel
diastratico de determinados rasgos de las
hablas andaluzas que se han considerado
injustamente como vulgares; no olvide-
mos que el propio DPD (2005: XVI) con-
sidera “en pie de igualdad y plenamente
legitmos los diferentes usos regionales,
a condicion de que estén generalizados
entre los hablantes cultos de su area vy
no supongan una ruptura del sistema de
la lengua gue ponga en riesgo su unidad.
Solo se desaconsejan los particularis-
mos dialectales que pueden impedir la
comprension mutua”. A estas faltas de
ortografia no se les aplica ninguna regla
ortografica, por lo que deben enfocarse
desde una pronunciacion ortologica en
andaluz estandar para resolver la duda
ortografica, Gémez Camacho (2006). En
aquellos hablantes en los que la pronun-
ciacion ortologica no sea posible, el enfo-
que adecuado es la memorizacion directa

de la escritura de su vocabulario expresi-
VO en el que aparecen estas dudas.

En ningln caso es aceptable una consi-
deracion negativa de los rasgos dialecta-
les dominantes en la comunidad educati-
va apoyada en los supuestos problemas
ortograficos que generan, Marsa (1986) o
Rivas y Fernandez (1994); la expresion oral
condiciona la expresion escrita y una inhi-
bicion expresiva oral seria desastrosa para
la expresion escrita, de la que la ortografia
es parte. Precisamente porque se trata
de hablantes competentes que utilizan el
andaluz culto en la comunicacion oral, de-
ben escribir sin faltas de ortografia.

Los hablantes pueden cometer la misma
falta de ortografia por motivos diferentes.
Es necesario, por tanto, precisar el origen
del error antes de plantear la estrategia di-
dactica para solucionarlo. En mi opinion,
las faltas de ortografia que aparecen en
la educacion secundaria en Andalucia se
producen, entre otros factores, por des-
atencion, por rasgos dialectales, por ana-
logias incorrectas con otras palabras, por
reglas mal aprendidas o mal aplicadas,
por desconocimiento del vocabulario y
por cuestiones semanticas o gramati-
cales. El aprendizaje sobre reglas sera
adecuado para las faltas que se originan
por reglas mal aprendidas o mal aplica-
das, pero no para las cacografias que
tienen su origen en otros factores. Los
gjercicios de atencion, pronunciacion or-
tologica y memorizacion directa del vo-
cabulario ortogréfico son tan necesarios
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como los que se centran en las reglas de
ortografia.

2.3. Enfoques didacticos poco eficaces

No es conveniente relacionar excesiva-
mente la lectura con la ortografia. Una
escasa competencia en la comprension
lectora es un inconveniente insalvable
para la expresion escrita; pero eso no
significa que leer mucho mejore la orto-
grafla en la educacion secundaria. Los
hablantes dialectales de secundaria que
presenten una adquisicion insuficiente del
codigo escrito, bien sea por problemas
de aprendizaje 0 porgue su nivel dias-
tratico no ha propiciado el contacto con
los textos escritos, tienen en la lectura el
principal recurso para mejorar su compe-
tencia comunicativa escrita.

Pero los alumnos, vy sobre todo las alum-
nas, que cursan la educacion secundaria
suelen ser lectores competentes, aunque
persistan en errores ortograficos al con-
vertir el vocabulario comprensivo escrito
(el que leen) en vocabulario expresivo (el
que escriben). Se trata de hablantes que
no realizan una lectura fonética en la que
identifican cada uno de los grafemas que
componen las palabras, sino que leen
unidades superiores (palabras y sintag-
mas); la prueba esta en la dificultad que
entrafa la revision ortografica de nuestros
propios textos, en los gue No vemos erro-
res de ortografia natural evidentes porque
no nos fijamos en cada uno de los signos
gue utilizamos al escribir.

Los inventarios cacograficos (lista de pala-
bras en las que cada hablante tuvo dudas
ortogréficas) si permiten una lectura atenta
en la que se memorizan todos y cada uno
de los grafemas que componen la pala-
bra, y en la que se puede asociar cada
letra al sonido que representa, Gabarro vy
Puigarmau (1996) y Prado (2004). La lectu-
ra atenta de las palabras de nuestro voca-
bulario expresivo en las que se presenta la
duda ortografica tiene una relacion directa
con la ortografia; por el contrario, los ejer-
cicios de comprension lectora de textos
literarios en la educacion secundaria influ-
yen indirectamente en la ortografia.

Las faltas de ortografia aparecen en ha-
blantes con competencia lectora notable,
que presentan un aprendizaje incorrecto
de un porcentaje minimo del vocabula-
rio expresivo escrito que utilizan con fre-
cuencia. No tiene sentido presuponer
una escasa comprension lectora en cada
hablante de educacion secundaria con
faltas de ortografia porque no es cierto
en la mayoria de los casos. El origen de
mis investigaciones sobre la ortografia de
hablantes dialectales competentes esta
precisamente en la sorpresa ante el alum-
nado de secundaria con una compresion
lectora notable, en muchos casos con
interés en la creacion literaria o en la re-
flexion humanistica, que paraddjicamente
presentaba una competencia ortografica
insuficiente,

Tampoco es conveniente relacionar exce-
sivamente ortografiay gramatica, Mesanza
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(1987), Cassany (1994), Bigas Salvador
(1996), Mendoza Fillola (1996 y 2003),
Barbera (1987 y 2001), Gomez Torrego
(2001), Pujol Liop (1999, 2000 y 2001),
Prado (1998 y 2004) y Gomez Camacho
(2006), entre otros. En el contexto de la
educacion secundaria, la ortografia es
parte de la expresion escrita (es necesaria
para escribir) y no debe enfocarse como
un apartado de la gramética espanola.
Ademas, no existe un conjunto de reglas
que permita escribir sin faltas y la mayoria
de las reglas que recogen las ortografias
no se aplican al vocabulario expresivo que
se utiliza en esta etapa. Por otro lado, a la
mayoria de las faltas que comete el alum-
nado de secundaria en sus textos escri-
tos no se les puede aplicar ninguna de la
reglas recogidas en la ORAE (1999) vy en
los libros de texto.

El uso de reglas ortogréficas en la educa-
cion secundaria es necesario, imprescin-
dible en muchos casos, y ayuda a un por-
centaje significativo de hablantes a escribir
sin faltas. La aplicacion directa en el aula
de secundaria de la propuesta didactica
que realizan muchos libros de texto, por la
que todo el alumnado memoriza una de-
cena de reglas en cada unidad didactica
y la aplica a un vocabulario que no utiliza
en los textos que realmente necesita pro-
ducir, es una practica contraproducente
gue debe desaparecer de la educacion
secundaria. Es mucho mas rentable que
cada hablante trabaje en secundaria muy
pocas reglas gue le ayuden a escribir co-
rrectamente, alternandolas con ejercicios

de atencion, de pronunciacion ortologi-
ca 0 con la memorizacion directa de las
palabras de su inventario cacografico,
segun el origen de las faltas de ortografia
gue aparecen en sus textos escritos. Los
criterios de seleccion de reglas y su plan-
teamiento didactico (inductivo, deductivo,
etc.) dependeran de todo el equipo edu-
cativo y de las caracteristicas linglisticas
y cognitivas del hablante.

Una metodologia centrada en los con-
tenidos gramaticales vy sintacticos de la
lengua, abandonando o ignorando los
comunicativos, es ineficaz en la adqui-
sicion de la competencia lingUistica que
se persigue en la educacion secundaria y
en el caso de la ortografia es claramente
contraproducente. Por otro lado, la identi-
ficacion entre ortografia y gramatica limita
la ortografia a las asignaturas de lengua
y literatura espanolas, cuando la compe-
tencia expresiva escrita es una finalidad
basica de toda la educacion secundaria
en Andalucia que compete por igual al
profesorado de todas las éreas.

2.4. Ortografia y vocabulario

La ortografila esta directamente relacio-
nada con el vocabulario expresivo o0 de
comunicacion, Lorenzo Delgado (1980),
Barbera (2001 y 1987) y Gabarrd (1996),
entre otros. Solo se utiliza una parte del
vocabulario comprensivo (el que enten-
demos en su contexto) como vocabulario
expresivo escrito, y dentro del vocabula-
ro expresivo escrito hay unas decenas
de palabras que se emplean con muchi-

117



sima frecuencia (de, a, que, se, el, ver-
bos como ser, hacer, haber, tener, I, dar,
etc.). Las faltas de ortografia se limitan en
hablantes de educacion secundaria a un
numero muy reducido de palabras que
se emplean con mucha frecuencia y que
tienen una extraordinaria importancia en la
didactica de la ortografia.

Los inventarios cacograficos son preci-
samente una lista abierta y ordenada por
orden de frecuencia del vocabulario ex-
presivo escrito en el que aparecen las fal-
tas de ortografia. Pueden ser individuales,
de grupo, de curso o de centro, y deben
ser el punto de partida para la didactica
de la ortografia en educacion secundaria,
Mesanza Lopez (1991), Rivas Femandez
(1994), Gabarré y Puigarnau (1996), Pra-
do (2004) y Gomez Camacho (2006).

2.5. Ortografia y géneros electronicos de
escritura

No es conveniente en la educacion se-
cundaria la censura generalizada de los
diferentes géneros de escritura electro-
nica (SMS, chats, foros, correo electroni-
co, Utilizacion de procesadores de textos
y correctores ortogréficos, etc.) por los
supuestos problemas  ortograficos que
provocan. En hablantes competentes, las
heterografias y la ortografia expresiva de
algunos géneros de la escritura electro-
nica se asumen como un elemento limi-
tado a estos contextos que convive con
la ortografia normativa de los textos con-
vencionales, Gomez Camacho (2002 vy

20006). La experiencia nos demuestra que
en hablantes competentes se alterma la
escritura disortogréfica en algunos géne-
ros electronicos y la escritura ortogréafica
en otros géneros escritos, sin que exista
una relacion directa entre la escritura elec-
tronica y las faltas de ortografia, Cassany
(2003), Dominguez Cuesta (2005), Labor-
da (2003 y 2005), entre otros.

& N cualquier caso, los inventarios ca-
cograficos de cada hablante determinaran
en qué casos y en qué palabras se es-
tablece esta relacion; la restriccion de la
escritura electronica disortogréfica se es-
tablecera por tanto en  algunas palabras
en determinados hablantes, no como
norma general. En los inventarios caco-
gréficos de secundaria, la relacion entre
la escritura disortografica de los chats y
las faltas de ortografia cometidas en ejer-
cicios reales de comunicacion es poco
significativa (mucho menos que las faltas
por desatencion, rasgos dialectales, re-
glas o vocabulario), mientras que una ele-
vada competencia comunicativa en la es-
critura electronica suele ir asociada a una
competencia ortografica adecuada para la
educacion secundaria.

Algunos ejemplos de heterografias inten-
cionadas con valor expresivo en determi-
nados géneros electronicos de escritura
serian los emoticonos (.-), X), .D, XD, ;)
, elc.), las abreviaturas (ns bmos, kdmos,
tkro, mxo, xko, ymme, Kips?, wpa, etc.), la
supresion de tildes, alteraciones de la nor-
ma en el uso de mayusculas, insercion de
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imagenes y sonidos en la cadena escrita,
utilizacion de enlaces, etc. En la educa-
cion secundaria tienen cabida la voluntad
de jugar con las palabras, el principio de
gue todo lo gue sirve para comunicar es
valido, el gusto por los géneros informales
de escritura electronica, el valor ideoldgico
y estético antisistema de la k, la evocacion
dialectal de la sh, la complicidad de la w,
el plus informatico y de género de la @
0 los referentes culturales de los comics
y la publicidad, Mayans (2000 y 2001);
pero No son aceptables fuera de determi-

nados géneros electronicos de escritura,
Si la informalidad se convierte en norma
y la disortografia en la nueva ortografia,
Galan (2002), los objetivos que persigue
la educacion secundaria para la comuni-
cacion escrita en esparfiol no se habran
alcanzado, y en su lugar obtendremos un
desastroso empobrecimiento de nuestra
lengua materna.

Por el contrario, la reflexion ortografica so-
bre los ejercicios reales de comunicacion
electronica escrita, y el adiestramiento so-

Fernando de la Rosa
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bre el uso de los correctores ortograficos
y sus limitaciones, favorecen el desarrollo
de la competencia ortografica y una acti-
tud positiva hacia la misma. No olvidemos
que la ortografia es parte de la expresion
escrita, por lo tanto no esta justificada la
censura de géneros de expresion escrita
de enorme vitalidad en la educacion se-
cundaria, aungque se caractericen por una
escritura disortografica.

2.6. La ortografia en la educacion
secundaria

La ortografia es parte de una de las fina-
lidades basicas de la educacion secun-
daria; la competencia expresiva escrita
dentro de la comunicacion linguistica. Los
planteamientos generales sobre el carac-
ter pragméatico, comunicativo e individua-
lizado del proceso de ensenanza apren-
dizaje de la ortografia deben formar parte
del proyecto educativo del centro, de sus
finalidades educativas y de sus principios
pedagdgicos; su consideracion incumbe
a todo el profesorado, a todas las areas
y materias, en todo lugar y en todo mo-
mento. En manera alguna puede limitarse
a las programaciones de las asignaturas
del departamento de lengua castellana y
literatura.

No tienen sentido las actividades de for-
macion del profesorado gue vinculan
la ortografia con el area de lengua. Los
proyectos de innovacion educativa, los
grupos de investigacion educativa en en-
sefanza secundaria y las actividades de

formacion dirigidas a todo el profesorado
son los instrumentos adecuados para
crear una nueva dinamica en el proceso
de ensefnanza aprendizaje de la ortografia
en la educacion secundaria de Andalucia.

La comunidad educativa y la sociedad
en general reconocen la ortografia como
uno de los indicadores mas evidentes de
la calidad del sistema educativo. Si se
evita un planteamiento gramatical en fa-
vor del enfoque comunicativo, la ortogra-
fla es un excelente punto de encuentro
para la reflexion y la investigacion educa-
tivas desde un planteamiento comun a
todo el profesorado. Se consigue asi un
doble objetivo al culminar con éxito un
proceso de aprendizaje de gran calidad
que goza de reconocimiento inmediato
(el alumnado mejora muy rapidamente
su ortografia); ademas, todo el equipo
educativo de cada curso comparte una
metodologia novedosa enfocada a un
objetivo muy concreto, fruto de la propia
labor innovadora e investigadora (es el
profesorado quien delimita el vocabulario
expresivo real de los hablantes, el ori-
gen del error y quien comparte el mismo
planteamiento didéactico).

3. La ortografia y los proyectos
educativos

La propuesta para el debate de una Ley
de Educacion para Andalucia (2006) es-
tablece el principio de que la “formacion
pluridimensional se deduce de practi-
car habitos, adquirir actitudes, valores y
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conocimientos que, formando parte del
proyecto educativo del centro, su con-
sideracion incumbe a todos y todas, a
todas las areas y materias, en todo lugar
y en todo momento”. El caracter mas o
menos tedrico y generalizador de este
principio (y su redaccion excesivamente
retdrica) se convierte en el caso de la or-
tografia en una propuesta didactica muy
eficaz y de inmediata aplicacion al aula.
La asuncion por parte de todo el profe-
sorado del objetivo de una correcta ex-
presion escrita, segln las necesidades
comunicativas del alumnado, conlleva
una propuesta didactica que se adecue
a las caracteristicas de cada hablante (y
no al contrario) y que no conciba la orto-
grafia como un contenido gramatical.

Una didactica de la ortografia eficaz en
la educacion secundaria de Andalucia
necesita articularse en el proyecto edu-
cativo del centro, con un planteamiento
compartido y coherente, ya sea en las
finalidades educativas, en los principios
pedagogicos, en los planes de forma-
cion del profesorado o en los curriculos
de todas y cada una de las areas. En
la propuesta formulada por la adminis-
tracion educativa se insiste en que los
proyectos educativos deben recoger los
objetivos particulares que cada centro
se propone alcanzar partiendo de su
realidad y tomando como referencia los
objetivos europeos, espanoles y andalu-
ces. Entre estos objetivos se encuentra
la competencia ortografica del alumnado
de educacion secundaria en Andalucia.

El proyecto educativo no es mas que la
expresion de la educacion que se desea
y se va a desarrollar en una comunidad
concreta. Lejos de formulaciones tedri-
cas o excesivamente retdricas, el pro-
yecto educativo recoge las aspiraciones
concretas para la educacion secundaria
en un centro determinado: la adquisicion
de la competencia expresiva escrita que
satisfaga las necesidades comunicativas
escritas reales del alumnado es un ejem-
plo concreto de estas aspiraciones. Por
un lado debe garantizar la igualdad béasica
del alumnado en el objetivo de la comu-
nicacion escrita; pero, por otro lado, la
diversidad del alumnado de educacion
secundaria, de la que la diversidad lingUis-
tica es solo una parte, no puede atender-
se desde propuestas homogéneas y uni-
tarias para todo el sistema educativo. El
proyecto educativo y curricular del centro
permite articular las medidas que integran
la diversidad linguiistica en el proceso de
ensenanza aprendizaje.

En un primer momento, el andlisis del
entorno social en el que se desarrolla el
proyecto educativo del centro determi-
nara los rasgos de las hablas dialectales
generalizados entre hablantes compe-
tentes del entorno y su relacion con la
ortografia del espanol. Ademas de estos
rasgos diatopicos, el andlisis del entorno
debe determinar cuales son las necesida-
des expresivas escritas del alumnado de
educacion secundaria y qué situaciones
de comunicacion son mas frecuentes; es
decir, los niveles diafasicos vy diastraticos
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dominantes en la comunidad educativa.
Un proyecto de centro debe reconocer
con claridad qué variedades del espariol
y de las hablas andaluzas constituyen
el modelo que los hablantes reconocen
como espanol culto, y cuales son las ne-
cesidades comunicativas escritas reales
del alumnado al que se dirige el proyecto
educativo.

El andlisis sociolingUistico de las varieda-
des dominantes en el entorno del centro
no solo permite el abordaje eficaz de la
expresion escrita, permite también traba-
jar sobre el reconocimiento vy la valoracion
de la propia norma dialectal, superando
prejuicios injustos sobre el nivel cultural
de determinados rasgos de las hablas
andaluzas. Este andlisis es también im-
prescindible para la comprension lectora
y la produccion de determinados géneros
textuales. No es lo mismo leer o escribir
narraciones, descripciones, argumen-
taciones, explicaciones, definiciones ©
demostraciones; y tampoco es lo mismo
hacerlo en un examen, en un texto libre o
mediante la escritura electronica.

Las finalidades educativas son el instru-
mento adecuado para fijar qué grado de
competencia comunicativa escrita persi-
gue cada centro en su proyecto educativo
y qué grado de competencia ortogréfica
implica. En mi opinion, los hablantes que
concluyen con éxito la educacion se-
cundaria en Andalucia deben escribir sin
faltas el vocabulario expresivo frecuente
en los textos escritos que producen en

glercicios reales de comunicacion. Una
expresion escrita correcta es irrenunciable
en educacion secundaria; pero el voca-
bulario, la tipologia y la extension de los
textos dependen de las necesidades de
cada hablante. El objetivo general de la
expresion escrita recogido en las leyes
gue ordenan el sistema educativo no pue-
de entrar en contradiccion con el princi-
pio pedagodgico de atencion la diversidad
lingUistica del alumnado, esencial en la
educacion secundaria en Andalucia; por
el contrario, solo se puede alcanzar este
objetivo partiendo del planteamiento pe-
dagogico correcto.

Ademas de las finalidades educativas, es
el proyecto curricular de centro el recurso
fundamental del gue dispone la comuni-
dad educativa para una aplicacion efec-
tiva y eficiente del planteamiento sobre
didactica de la ortografia que se formula
en este estudio. Los principios pedago-
gicos recogidos en el proyecto de centro
deben impulsar con decision una nueva
cultura en la didactica de la ortografia.
Las leyes que ordenan el sistema edu-
cativo reconocen la necesidad de méto-
dos gue tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado, fa-
vorezcan la capacidad de aprender au-
ténomamente y promuevan el trabajo en
equipo. La realizacion de los inventarios
cacograficos que permitan analizar el
origen del error en cada caso implica en
primer lugar a cada hablante que cursa
educacion secundaria, que se convierte
en protagonista de su aprendizaje al de-
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finir su vocabulario expresivo escrito (las
palabras que realmente necesita escribir)
y al confirmar el origen de cada error en
su caso personal (desatencion, hablas
dialectales, vocabulario expresivo insufi-
ciente o desconocimiento de reglas). La
expresion escrita compartida en el aula
es indispensable en esta metodologia, al
regular y corregir la elaboracion de este
inventario cacogréafico personal; en la
practica, solo los inventarios que se ge-
neran y se corrigen en una comunidad de
estudiantes son verdaderamente efecti-
vos. De las palabras comunes en varios
inventarios cacograficos personales sur-
gen los inventarios cacogréficos de gru-
po, € incluso de centro. La ortografia sale
asl del ambito del aula de lengua y del
centro para convertirse en una necesidad
social que cada hablante modula segun
Su realidad.

@tro aspecto fundamental que ofre-

ce el proyecto curricular de centro para
cualquier innovacion educativa es la for-
macion del profesorado disefiada desde
el mismo centro. No hay duda de que la
investigacion y la innovacion protagoni-
zadas por el profesorado de secunda-
ria permite avanzar en la comprension
de procesos educativos tan complejos
como la adquisicion de la competencia
expresiva escrita en adolescentes anda-
luces e introducir nuevas practicas edu-
cativas en los centros. La ensefanza de
la ortografia en la educacion secundaria
de Andalucia es un excelente motor para
gue el profesorado de los centros prota-

gonice su propia formacion con resulta-
dos de inmediata aplicacion al aula.

El equipo educativo (todo el profesorado
de todas las areas) disefa y comparte un
mismo recurso didactico, 1o que permite
que la expresion escrita y la ortografia sea
un verdadero objetivo general de la etapa.
Puesto que se necesita escribir en cada
area del curriculo, el profesorado debe de-
limitar las palabras mas utilizadas en todas
las areas: la incorporacion como vocabu-
lario expresivo de las palabras clave de
distintas areas es un indicador de la efec-
tividad del aprendizaje. Se ha de implicar a
todo el equipo educativo, de tal forma que
todo el profesorado mantenga el mismo
planteamiento didactico, el mismo nivel
de exigencia en la ortografia, y comparta
el mismo inventario cacogréfico personal o
de curso en todas las areas.

Los grupos de investigacion educativa plu-
ridisciplinares, los proyectos de innovacion
educativa en los centros vy los talleres de
formacion son instrumentos reconocidos
por la administracion educativa que per-
miten al profesorado protagonizar su pro-
pia formacion y generar nuevas practicas
educativas en la didactica de la ortografia.

Los centros también deberan llegar a un
acuerdo en su proyecto educativo sobre
la evaluacion de la competencia ortografi-
ca de hablantes que cursan la educacion
secundaria. De nuevo es el proyecto cu-
rricular de centro el instrumento adecuado
para que todo el profesorado delimite con
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precision las modalidades vy los mecanis-
mos comunes para evaluar el progreso en
la adquisicion de la competencia expresiva
escrita del alumnado. La penalizacion en la
calfficacion de las materias por el nimero
de faltas cometidas no parece una préacti-
ca adecuada para la evaluacion de la or-
tografia en la educacion secundaria. Mas
razonable serfa valorar una actitud positiva
hacia la expresion escrita y el progreso en
la competencia ortografica del vocabula-
rio expresivo basico de cada hablante. No
se trata de que el inventario cacogréfico
personal (el nimero de palabras que se
escriben mal en textos reales) vaya dis-
minuyendo, sino de comprobar en qué
medida se va automatizando la escritura
de las palabras mas utiizadas, aungue
surjan nuevas dudas ortogréficas en las
que se incorporan al vocabulario expre-
sivo de cada hablante. El incremento del
vocabulario expresivo es el objetivo fun-
damental de la competencia comunicativa
y sin duda implica la aparicion de nuevas
dudas ortogréficas; se ha de evaluar la ca-
pacidad de cada hablante para resolver
las nuevas dudas ortogréficas y automati-
zar la grafia de las palabras que utiliza con
mas frecuencia, no el nimero de faltas de
ortografia que se cometen en un texto. La
paradoja de la evaluacion de la ortografia
que premia a quien escribe menos no ne-
cesita comentario.

El nuevo sistema que consagra la Ley Or-
ganica 2/2006, de 3 de mayo de Educa-
Ccion sugiere otra concepcion del proyecto
educativo e implica un nuevo modelo de

evaluacion, mas complejo posiblemente
que el anterior, pero mas proximo a los
propositos de una demanda social de
educacion basada en la calidad. No se
trata solo de evaluar al alumnado; puesto
que toda la comunidad educativa se ha
implicado en la elaboracion del proyecto
educativo de centro y la propuesta sobre
la expresion escrita se ha reflejado en as-
pectos fundamentales del proyecto curri-
cular de centro (principios pedagogicos,
programas de innovacion e investigacion
educativas, formacion del profesorado,
curriculos de las distintas areas y evalua-
cion), el proyecto educativo y la ejecucion
de la propuesta que se formula en este
estudio es una referencia clara para la eva-
luacion del propio centro y sus resultados,
asi como del profesorado que 1o ha aplica-
do en el aula y fuera de ella.

4. Propuesta didactica

La aproximacion a la ortografia se inicia
con una primera fase de diagndstico de
la actitud hacia la ortografia, de la tipologia
y las caracteristicas de los textos que se
escriben en la comunicacion espontanea
y necesitan escribir en las diferentes areas
del curriculo, v del vocabulario expresivo
escrito en el que aparece la duda ortogra-
fica o la cacografia.

Todo el equipo educativo debe fomentar
en el alumnado una actitud de reconoci-
miento y valoracion de la competencia or-
tografica; es imprescindible que cada ha-
blante reconozca la ortografia como una
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convencion muy prestigiada socialmente
que es Uutil fuera del contexto escolar,
como una herramienta imprescindible
para los estudios posteriores y necesaria
en muchos ambitos de la insercion profe-
sional. No hay duda de que para estudios
universitarios o profesionales de grado
superior, para trabajos de caracter admi-
nistrativo o relacionados con la comuni-
cacion humana vy para la propia actividad
en sociedad, la comunicacion escrita (de
la que la ortografia forma parte) es im-
prescindible. La preocupacion por una
ortografia correcta demuestra el respeto y
la consideracion hacia quien lee el texto,
y la valoracion de una norma comudn en
la escritura de la lengua materna. No solo
la ortografia de la palabra y de la frase,
sino también la utilizacion de una norma
ortotipogréafica compartida, la distribucion
y la estructura externa del texto insertan a
quien escribe en la comunidad lingUistica
que comparte con otros hablantes. De
la misma forma que la escritura disorto-
grafica de los chats y los SMS integra al
adolescente en un codigo comun con los
destinatarios de los mensajes, la escritura
ortogréfica de los textos hace que quien
escribe se sienta parte de la comunidad
de hablantes de espanaol.

En segundo lugar se debe establecer con
precision desde el primer momento las ti-
pologias y la extension de los textos que
el alumnado de secundaria necesita pro-
ducir dentro vy fuera del contexto escolar.
Personalmente opino que la importancia
de los diferentes géneros textuales en la

comunicacion escrita (sobre todo en la
comprension lectora, pero también en la
expresion escrita) no esta suficientemen-
te valorada en la educacion secundaria
de Andalucia. No entrafian la misma di-
ficultad la narracion de un suceso coti-
diano, la descripcion de un paisaje o la
definicion de sentimientos y emociones;
como lectura es mucho mas dificil la ar-
gumentacion que la explicacion y como
escritura es mucho mas facil la narracion
que la demostracion. Por ejemplo, si en
un area determinada del curriculo la tipo-
logia textual mas utilizada es la definicion,
no hay duda de que el gjercicio de la
habilidad cognitivo lingUistica de definir,
y el andlisis de una tipologia textual tan
compleja como la definicion, deben inte-
grarse en el curriculo de estas areas aun-
que estén lejos del ambito de la lengua
espanola; pero este tema necesitaria un
analisis pormenorizado en otro estudio,
sirva de orientacion el excelente estudio
de Jorba (2000) sobre estos temas. El
desarrollo de la competencia ortogréafica
y ortotipogréfica del alumnado de se-
cundaria requiere la delimitacion en un
diagnostico inicial de las caracteristicas y
la extension de los textos en los que la
ortografia cobra su sentido; la ortografia
se plantea como una de las herramientas
necesarias para generar textos escritos,
no como un contenido independiente de
la expresion.

Por ultimo, en un diagnostico inicial es
imprescindible fijar con mucha precision
el vocabulario expresivo que se va a uti-
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lizar en el curso y que presenta dificul-
tades ortogréaficas para cada hablante.
Los inventarios cacograficos o vocabu-
larios ortograficos de aula se colocan en
un lugar visible y recogen el vocabulario
efectivamente utilizado en el curso en el
que con mas frecuencia se produce la
duda o la cacografia. Estas palabras no
deben superar la veintena y son objeto
de especial atencion en todas las areas;
siempre se pueden consultar con un vis-
tazo, pero en ninglin caso se pueden es-
cribir incorrectamente en los textos que
se generan en el aula (examenes, apun-
tes, ejercicios y textos libres). Se trata de
un vocabulario comin compartido por el
grupo (aunque se trate de tecnicismos
de una materia concreta) cuyo aprendi-
zaje evita muchas faltas de ortografia por-
que se repite con mucha frecuencia en
muchos textos. Ademas, cada hablante
elabora un inventario cacografico perso-
nal (las palabras que utiliza con mucha
frecuencia en las gue surge la duda orto-
grafica) y se plantea como objetivo a cor-
to plazo la automatizacion de las dos o
tres palabras que generan mas faltas de
ortografia en sus textos porque las utiliza
con mas frecuencia. Evidentemente se
llega a un acuerdo individual con cada
hablante de educacion secundaria para
la evaluacion de la ortografia en funcion
de los objetivos concretos que se esta-
blecen para un periodo de tiempo, no en
funcion del nimero de faltas. Por ejem-
plo, el objetivo que se deriva del diag-
nostico inicial para un alumno concreto
puede ser evitar la confusion entre a'y ha

o las tildes en vocales atonas en un pla-
70 razonable, y en funcion de ese obje-
tivo concreto se evaluara el progreso de
la competencia ortogréafica de ese alum-
no. Puede que no aprenda normas de
ortografia con este planteamiento, pero
el hablante escribira con menos faltas.

Tras el diagnostico inicial en el que se
valora la actitud de los hablantes hacia
la ortografia, se delimitan los textos que
deben escribir los hablantes de educa-
cion secundaria en todas las éareas del
curriculo 'y se elaboran los inventarios
cacogréficos (vocabulario de uso fre-
cuente con dificultad ortogréfica) iniciales
individuales y de grupo, es el momento
de seleccionar y aplicar los recursos di-
dacticos adecuados en cada caso.

&\ desanimo de quien escribe con
dificultades ortograficas procede en mu-
chos casos del consejo genérico de leer
mucho vy hacer muchos ejercicios para
mejorar la ortografia, cuando entre el
alumnado de secundaria con problemas
ortograficos abundan excelentes lectores
gue han realizado durante anos ejerci-
cios ineficaces. La diversidad linguistica
y personal de cada hablante, y el origen
del error, determinan el tipo de ejercicio
que ayuda a automatizar la escritura de
determinadas palabras. Con demasiada
frecuencia los ejercicios de ortografia se
convierten en el objetivo de la préactica
didactica; como ocurria con las reglas,
a menudo se plantean como un fin en
sf mismos, cuando No son Mas que un
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instrumento para alcanzar el verdadero
objetivo: escribir sin faltas. Los hablantes
que realizan correctamente los egjercicios
y aprenden las reglas, pero persisten en
los errores ortograficos en los textos li-
bres que redactan, no han aprendido
ortografia. No tiene sentido la insistencia
en la repeticion de practicas didacticas
gue no resultan eficaces en un hablante
y en un vocabulario determinados; pue-
de que en un caso sea preferible la re-
gla, en otro la memorizacion directa de
la grafia, y en otro los ejercicios de pro-
nunciacion y entonacion, aungue la falta
sea la misma.

Este cuadro ofrece ejemplos de caco-
graflas reales que aparecieron en textos
escritos en la educacion secundaria, las
hipdtesis sobre el origen del error v los re-
cursos didacticos que se recomendaron.

La evaluacion del progreso en la com-
petencia ortografica se efectUa sobre los
objetivos concretos que se plantean a
cada hablante en funcion de su inven-
tario cacogréfico y de sus necesidades
expresivas escritas. Personalmente opi-
no que el dictado y los ejercicios no son
instrumentos adecuados para evaluar
el proceso de aprendizaje y el progreso
en la competencia expresiva escrita del
alumnado en educacion secundaria; es
preferible establecer un vocabulario ex-
presivo limitado cuya ortograffa debe au-
tomatizar un hablante concreto y evaluar
la competencia en los textos reales de
comunicacion que el hablante elabora

en cualquier area del curriculo y fuera del
contexto escolar. No se evalla el nime-
ro de faltas en hablantes que incorporan
continuamente nuevo vocabulario ex-
presivo en el que puede surgir la duda
ortografica, se evalla el numero de pa-
labras utilizadas con frecuencia por cada
hablante en el que se ha automatizado la
grafia correcta y la implicacion de cada
hablante en la adquisicion de la compe-
tencia ortografica que necesita.

La otra opcion adecuada en secunda-
ria consistiria en la redaccion de textos
libres con una tipologia y una extension
determinadas, en 10s que no se debe
cometer ningun error ortografico. Por su-
puesto, cada hablante puede escoger el
vocabulario expresivo que utiliza, dentro
de la coherencia del texto que redacta,
y utilizar los recursos que necesite para
solucionar la duda ortografica (inventario
cacografico de curso expuesto en el aula,
diccionarios, incluso podria preguntar las
dudas o utilizar correctores ortograficos);
pero siempre con la condicion de que
el texto sea correcto en su ortografia y
su ortipografia. Se evalla la capacidad
del alumnado para escribir sin faltas los
textos que necesita, utilizando todos 10s
recursos de los que disponemos fuera
del contexto escolar. No tiene sentido
prohibir a adolescentes de educacion
secundaria la utilizacion de los recursos
que utiliza el profesorado para solucionar
las dudas ortogréaficas que le surgen en
la elaboracion de los textos que utiliza en
clase.
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*esena, *conciensia, *presicion,
*demaciado, *escaces, *dimencio-
nes, *espocision, *admicion,
*susesion, *nesesidad. ..

Pronunciacion dialectal de los fonemas

/s/'y 12/

Lectura ortologica, recitacion, canciones,
complecion de textos, memorizacion del

vocabulario

*estrafio, “excasez, “espresa,
“expeculativa, “expontaneo,
*extrecho, “exclarece, *estracto,
extructura...

Aspiracion de s, analogia incorrecta,

vocabulario, desatencion

Lectura ortologica, complecion de textos,
campos semanticos, familias léxicas

“examén, *fuerdn, *cantardn, *or-
den, *ésto, *imagen, *poéma...

Reglas mal aprendidas o mal aplicadas,
analogia incorrecta

Memorizacion y aplicacion de reglas,
complecion de textos, familias léxicas

Lecturaexpresiva, memorizacion y aplicacion

Desatencion, excepciones a las regla

*cala, “pais, *habia, *acentua,
*insinua. ..

generales

de reglas, complecion de textos

*cuando, *cuanto, *donde, *que,
*quién, *por que, *porqué...

Desatencion, excepciones a las reglas

generales

Lectura expresiva, complecion de textos

Ausencia de signos de puntuacion

Desatencion

Lectura expresiva, complecion de textos,

refuerzo de una actitud positiva hacia la
ortografia

Exceso de signos de puntuacion

Reglas mal aprendicas

Memorizacion y aplicacion de reglas,
complecion de textos

*dé, *mi, “mas, *sé...

Tildes diacriticas, excepciones de la
regla

Memorizacion y aplicacion de reglas,
complecion de textos

*a cerca de, *a delante *a dentro
*a donde, *a drede, *en frente

Vocabulario

Familias léxicas, complecion de textos,
memorizacion del vocabulario

“agusto, “amedias , *amenudo,
“apesar, *aveces, “deacuerdo,
“entorno a, *osea

Vocabulario

Familias léxicas, complecion de textos,
memorizacion del vocabulario

*éste. *ésa. *solo, *guion,

Novedades y excepciones en la regla

Memorizacion y aplicacion de reglas,
complecion de textos

Ausencia de tildes

Desatencion

Refuerzo de una actitud positiva
hacia la ortografia

*xque, “weno

Analogia intencionada con la escritura
electronica disortografica

Andlisis de las tipologias textuales y las
situaciones comunicativas




La evaluacion de la ortografia no tiene
por qué coincidir con los cursos y los tri-
mestres gue la actividad académica im-
pone; hay alumnos que automatizan de-
terminadas palabras en pocos dias con
un planteamiento didéactico adecuado,
y encontramos los demonios ortografi-
cos, palabras que generan faltas durante
anos, y que reaparecen en el momento
mas inoportuno en nuestros textos. Si el
planteamiento didactico de la ortogra-
fla se recoge en el proyecto educativo
del centro y cada hablante comprueba
gue su inventario cacografico personal le
ayuda a escribir sin faltas, la evaluacion
No es Mas que una parte del propio pro-
ceso de aprendizaje de la competencia
ortografica que se prolonga a lo largo de
toda la educacion secundaria. El objetivo
es escribir sin faltas los textos que cada
hablante produce segun sus necesida-
des comunicativas; pero las necesida-
des de expresion escrita seran distintas
en los cursos superiores y en los distin-
tos momentos de la evolucion personal
de cada hablante.

5. Conclusiones

La implantacion del nuevo marco legal
para la educacion secundaria en Anda-
lucia constituye una excelente oportuni-
dad para la asuncion de nuevas practi-
cas mas eficaces en la adquisicion de la
competencia ortogréafica en el alumnado
de secundaria. El enfoque gramatical de
la ortografia, vinculado exclusivamente al
area de lengua castellana v literatura, es

poco eficaz porque ignora la desatencion
y los rasgos dialectales de las hablas an-
daluzas que estan en el origen de la ma-
yoria de los errores que se cometen en
los textos redactados en secundaria.

Las competencias basicas y la evalua-
cion de diagnostico favorecen la integra-
cion de la competencia expresiva escrita
(de la que la ortografia es solo una parte)
en los proyectos educativos de centro,
implicando a todas las materias, a todas
las areas vy a todo el profesorado en un
empefo y una metodologia comunes.
Toda la comunidad educativa reconoce
la ortografia como uno de los indicadores
mas evidentes de la calidad del sistema
educativo, por lo que una metodologia
eficaz que implica una mejora inmediata
en la competencia ortogréfica del alum-
nado solo puede generar nuevas dinami-
cas de investigacion e innovacion edu-
cativas en los centros.

Se debe partir, en consecuencia, del vo-
cabulario expresivo utilizado por el alum-
nado en textos reales de comunicacion
en el que aparece el error o la duda or-
tograficos. El vocabulario fundamental de
cada area y el vocabulario mas frecuen-
te en espanol seran el punto de partida
para el aprendizaje ortogréfico. Debe
prestarse especial atencion a la diversi-
dad linguistica del alumnado al que se
dirige el proyecto educativo, porque el
mismo error puede tener distintos orige-
nes en funcion de las caracteristicas de
cada hablante. Por Ultimo, se seleccio-
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nara el recurso didactico adecuado en
cada caso, entendiendo que el objetivo
es la automatizacion de la escritura del
vocabulario en el que aparecio el error.

Bibliografia

BARBERA, V. (1988): Cémo ensefiar la orto-
grafia a partir del vocabulario basico, Barce-
lona, CEAC.

BARBERA, V., COLLADO, J.C., MORATO,
J., PELLICER, C. y RIZO, M. (2001): Didac-
lica de la ortografia. Estrategias para su apli-
cacion practica, Barcelona, CEAC.

BIGAS SALVADOR, M. (1996): “La ensefian-
za de la ortografia” en Aula de innovacion
educativa, nim. 56, pags. 6-8.

CASSANY, D. (1995): La cocina de la escri-
tura, Barcelona, Anagrama.

(19906): “Corregir la ortografia” en Aula de in-
novacion educativa, num. 56, pags. 21-22.

(2003): “La escritura electronica” en Cultura
y Educacion, num. 156 (3), pags. 239-251

CASSANY, D., LUNA, M.y SANZ, G. (1994):
Ensenar lengua, Barcelona, Grao.

DOMINGUEZ CUESTA, C. (2002): ‘Los
mensajes de texto a moviles y la ensefianza
de la lengua espafiola”, en V Congreso de
Linguiistica General. Universidad de Leodn,
Ledn, 5-8 de marzo de 2002. htto.//www.
unileon.es/dp/dfh/LG/D.htmi#Dominguez

(2005): “El lenguaje de los SMS vy del chat
en las aulas” en Cuadernos de pedagogia,
num. 343, pags. 65-69.

GABARRO, D. y PUIGARNAU, C. (1996):
Nuevas estrategias para la ensefianza de la
ortografia. En el marco de la Programacion
Neurolingdistica (PNL), Archidona, Aljibe

GALAN RODRIGUEZ, C. (2002): “En los
arrabales de la comunicacion: los mensa-
jes sms” en Anuario de Estudios Filologicos,
vol, XXV, pags. 103-117.

GOMEZ CAMACHO, A. (2002): “Los chats
en la ensenanza de la lengua espafola” en
Escuela Abierta, nim. 5, pags. 93-104.

(2005): "Ensefiar ortografia a universitarios
andaluces” en Escuela Abierta, nim. 8,
pags. 129-148.

(2000). La ortografia en la ensehanza su-
perior (Problemas ortograficos de universi-
tarios andaluces), Sevilla, Fundacion San
Pablo Andalucia (CEU).

GOMEZ TORREGO, L. (2000): Ortografia
de uso del espancl actual. Madrid. S.M.

(2001) “La gramatica en Internet”, in Il Con-
greso Internacional de la Lengua Espano-
la. El espanol en la Sociedad de la Infor-
macion. Valladolid, 16-19 de octubre de
2001.http://cve.cervantes.es/obref/con-
gresos/valladolid/ponencias/nuevas_fron-
teras_del_espanol/4_lengua_y_escritura/
gomez_l.htm

130



(2001): “La ortografia del espanol y su didac-
tica” en Espanol actual: Revista de espariol
vivo, nim. 75, pags. 55-66.

(2002): Nuevo manual de espariol correcto.
Madrid. Arco Libros.

JORBA, J., GOMEZ, I. y PRAT. A. (2000):
Hablar y escribir para aprender, Barcelona,
UAB-Sintesis.

LABORDA, X. (2003): “Estilo vy cortesia en
el correo electronico”, en Tonos. Revista
Electronica de Estudios Filologicos, nim 6
htto.//www.um.es/tonosdigital/znum6b/estu-
dios/Laborda.htm

(2003): “Foros virtuales, €tica linguistica y as-
pectos legales” en RED, Revista de Educa-
cion a Distancia, 12. http.//www.um.es/ead/
red/12/laborda. pdf

(2005): “Tecnologias, redes y comunicacion
interpersonal. Efectos en las formas de la co-
municacion digital”, en Anales de documen-
tacion, nim. 8, pags. 101-116.

LORENZO DELGADO, M. (1980): £l voca-
bulario y la ortografia de nuestros alumnos,
Madrid, Cincel- Kapelusz.

MARSA | F. (1986): Diccionario normativo y
guia practica de la lengua espariola, Barce-
lona, Ariel.

MAYANS i PLANELLS, J. (2000): “El lenguaje
de los chats. Entre la diversiony la subversion”
en Revista iWorld, 29 (Julio, 2000), pags.42-

50. Disponible en el Archivo del Observatorio
para la CiberSociedad en http.//www.ciber-
sociedad.net/archivo/articulo.php?art=27

MENDOZA FILLOLA, A. (coord.) (2003): Di-
dactica de la lengua y la literatura, Madrid,
Pearson Educacion

MESANZA LOPEZ, J. (1987): Did4ctica ac-
tualizada de la ortografia, Madrid, Santillana

(1990): Palabras que peor escriben los alum-
nos. (Inventario cacografico), Madrid, Escue-
la Espafola.

PRADO ARAGONES, J. (1998): “La orto-
grafia en la ensefanza obligatoria; conside-
raciones metodologicas" en Espariol actual:
Revista de espariol vivo, nim. 70, pags. 71-
82.

(2004): Didactica de la lengua y la literatura
para educar en el siglo XXI, Madrid, La Mu-
ralla.

PUJOL LLOP, M. (1999). Analisis de errores
grafematicos en textos libres de estudiantes
de ensefianzas medias, [Tesis doctoral].

(2000): "Hacia una vision integrada de la or-
tografia: comunicativa, cognitiva y linguistica”
en Tabanque: Revista pedagogica, nim. 15,
pags. 223-248.

(2000): "Hacia una vision integrada de la or-
tografia: comunicativa, cognitiva y lingUistica"
en Tabanque: Revista pedagogica, nim. 16,
2001, pags. 193-215.

131



RIVAS TORRES, R.M. y FERNANDEZ FER-
NANDEZ, P. (1994): Dislexia, disortografia y
disgrafia, Madrid, Piramide.

Alejandro Gémez Camacho es profesor de Lengua en
el IES Pablo Neruda (Castilleja de la Cuesta) y en la
Universidad Pablo de Olavide de Sevilla.




