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Cultuwrar

Una BIENAI. para ninos y ninas

Fiel al espiritu de la Gltima edi-
cién la Bienal de Flamenco de
Sevilla ha vuelto a programar
un ciclo orientado al publico
infantil.  El Flamenco en
Cuatro Estaciones y Malgama
“Circontemporéneo y com-
pds” han sido las obras selec-
cionadas para esta XIV edi-
cién.

La Cia. El Flamenco Vive con
la direccién de Silvia Marin es
la responsable de El Flamenco
en Cuatro Estaciones un mon-
taje con el que quiere
contagiar a los nifios y

nifias de su entusiasmo

y pasién por el flamen-

co, de un modo
divertido, accesible

y enriquecedor.

Mediante esta pro-

puesta taller se les

brinda la oportunidad

de experimentar con el ritmo,
la melodia o los pasos de
baile, de un modo lddico y
divertido, haciéndolos entrar
en el lenguaje mimético de la
tradiciéon oral propia del fla-
menco, mediante juegos y
risas.

El objetivo primordial de

la propuesta es que

los nifios y nifas

de hasta diez

afos se acer-

quen y conoz-

can el flamenco

en sus tres vertientes -

cante, toque y baile- para

ayudarles a valorarlo, apre-
ciarlo y entenderlo desde una
perspectiva que sea asequible
a la cosmovisién de los crios.

El flamenco como musica
universal y arte integrador de
culturas es el mejor ejemplo
prdctico que podemos ofrecer
a los nuevas generaciones

ara tender un puente invisi-
Ele de tolerancia y respeto
que haga desaparecer los
conflictos violentos de la tie-
rra.

Por su parte, la propuesta de
Varuma, Malgama
“Circontemporéneo y com-
pés”, consiste en un
modelo artistico con
forma de circo, en el
que la técnica estd al
servicio del arte y la
expresion. De este modo,
han conseguido reunir dos
propuestas aparentemente
dispares. Por un lado, la del
circo contempordneo. Por
otra, el flamenco.

Malgama es un

ser nacido en el

pozo del olvido,

que comparte

con el resto de

sus habitantes la

frustracién de no

haber llegado a

ser una obra com-

pleta, al no haber podido

desarrollarse por estar fuera
de los cdnones.

Programacién

Bienal Infantil

Teatro Alameda Sevilla

Funciones matinales
alas 10.00 y 12.00 horas

m Compaiia
El Flamenco Vive

El Flamenco en Cuatro Estaciones

Dias 3 y 7 Octubre 2006

m Compaiiia
Varuma Teatro

Malgama “Circontemporéneo
y compds”
Dias 9 y 14 Octubre 2006
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Normas de Publicacion

Andalucia Educativa es un medio para que cualquier miembro de la comunidad edu-
cativa pueda publicar sus experiencias. Por ello, se pueden enviar colaboraciones
ajustdndose a las siguientes normas de publicacién:

Los trabajos han de ser presentados en soporte informético y copia en papel.
La extensién de los articulos no podréd ser superior a los 8.000 caracteres.

Se acompaiiardn de un minimo de tres imdgenes gréficas con alta resolucién
(fotografias, esquemas, grdficos, ilustraciones...), que correspondan al contenido
de dichos trabajos.

Los trabajos han de venir firmados por el autor o autora, consignando el nimero
de su DNIL.

El Consejo de Redaccién valorard el interés y la oportunidad del contenido de
las experiencias presentadas, decidiendo la publicacién o no publicacién de las
mismas.

Los originales no serén devueltos a sus autores o autoras, a no ser que lo soliciten
expresamente.

Los trabajos se enviardn a:

Andalucia Educativa.

¢/ Juan A. de Vizarrén s/n,
Ed.Torretriana, 12 planta,
Isla de la Cartuja.

41092- Sevilla.

En cualquier caso, todas las colaboraciones deberdn ajustarse a las caracteristicas

propias de la seccién de la revista a la que se dirige, observando un uso no sexista
del lenguaie.

B OLETIN D E DOMICILIACION

Si desea recibir de forma gratuita la revista Andalucia Educativa en su domicilio, le rogamos que rellene
el presente boletin con sus datos y lo envie a la direccién que se indica en el recuadro superior.

Nombre y apellidos:

DNI o NRP: Centro de destino:
Domicilio:
Localidad: Provincia: C.P:

En el caso de un cambio de domiciliacién:

Domicilio anterior:

@)
2

Localidad: Provincia:

Fdo.
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Editorial

omienzo de

urso

El protagonismo en el dmbito educativo, duran-
te este curso 2006-2007, quizés habria que
situarlo en la tramitacién de la Ley de Educacion
de Andalucia. El Consejo de Gobierno ha
aprobado el anteproyecto de una ley con la que
esperamos mejorar la calidad de nuestro sistema
educativo y dotarlo de los medios necesarios
para alcanzar los ambiciosos objetivos que, en
materia educativa, se ha trazado la Unién
Europea y el Programa Nacional de reformas de
Espafa. Pero, también, aspiramos a desarrollar
un modelo educativo particular y propio que,
en el marco del sistema educativo espafol,
afiance nuestras fortalezas, corrija las posibles
deficiencias y sea firme apoyo del desarrollo
econdémico, social y cultural de Andalucia.

El anteproyecto incorpora contribuciones
valiosas, resultado del debate mantenido entre
todos los sectores que configuran la realidad
educativa andaluza, con voluntad de contribuir a
un mayor perfeccionamiento y nivel de calidad
de la educacién en nuestra Comunidad
Auténoma.

Ademds, la ley va a suponer un fuerte impulso
para el proceso de modernizacién de nuestro
sistema educativo, que ya estd en marcha y que
este afo académico 2006-2007 presenta
avances notorios en materia de fomento del
PlurilingUismo, en la incorporacién de las TIC
para el desarrollo de la Sociedad del
Conocimiento y, también, en la expansién
creciente del Plan de Apertura de los Centros.

De igual modo, esta norma va a consagrar el
paso adelante efectuado en el terreno de la
consolidacién de nuevos derechos en la educacién.
En concreto, en este curso estd en marcha la
aplicacién progresiva de la gratuidad de libros
de texto en las Ensefanzas Obligatorias y la
gratuidad de la etapa de Educacién Infantil.

Desde luego, como cada curso, en todos los
niveles educativos, de Infantil al Bachillerato o la
FP asi como en Educacién Permanente de
Personas Adultas y en las Ensefianzas Artisticas,
se adoptan medidas nuevas para alcanzar
mayores cotas de calidad, siempre entendida
como calidad en igualdad.

Y la igualdad, junto con los principios de solida-
ridad y de justicia, guia las actuaciones en el
drea de atencién a la diversidad: planes de educacion
compensatoria, integracién y educacién especial,
atencién al alumnado de origen extranjero...

El periodo 2006-2007 también va a suponer una
dedicacién especial a cuestiones relacionadas con
la educacién en valores: aplicacién de la Orden
que regula las actuaciones del Plan de Igualdad
entre Hombres y Mujeres en Educacién, la puesta
en marcha del Decreto de cultura de paz y
noviolencia y mejora de la convivencia en los
centros, y los distintos Programas para la promo-
cién de hdbitos de vida saludable.

El deporte va a ocupar un lugar destacado en
el panorama educativo 2006-2007 gracias al
programa "El Deporte en la Escuela". Desde la
perspectiva de la educacién, el deporte es una
préctica que permite ejercitar una serie de valores
y asumir actitudes de indudable importancia
para el desarrollo personal, fomenta la conviven-
cia y la adquisicion de hébitos de actividad
saludable fisico-deportiva, indispensables para
la formacién integral del alumnado.

Estimular el gusto por la lectura y promover el
ambiente propicio para que surjan lectores voca-
cionales se aborda en el Plan de Lectura y
Biblioteca y también, en gran medida, a través de
la celebracién de aniversarios que gozan de
relevancia cultural: en el primer trimestre culminan
las actividades dedicadas a Juan Ramén Jiménez
y a Mozart, y el afio 2007 conmemoramos el
ochenta aniversario de la Generacién del 27.

Finalmente, cabe mencionar la puesta en marcha
de importantes novedades en Formacién del
Profesorado y un esfuerzo especial para impulsar
la innovacién y la investigacién educativa.

Dentro del capitulo de formacién se puede
destacar la formacién especifica dirigida al
profesorado que asume por primera vez la funcién
directiva en un centro docente.

Asi pues, con estas perspectivas iniciamos este
curso con ilusién, con la confianza puesta en tan
buenas expectativas y esperamos poder hacer, al
final, un balance positivo.
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Buzon

Invitamos a nuestras lectoras y lectores a participar
en esta seccién para presentar distintas propuestas,
opiniones y comentarios relacionados con el dmbito
educativo y, fundamentalmente, con los contenidos de
la revista.

Los fextos destinados a esta seccidn no han de sobrepasar 20 lineas mecanografiadas en famario 12. Deben estar firmados
y contener los siguientes datos: D.N.I., domicilio y teléfono. AE se reserva el derecho de publicar tales colaboraciones.
En caso de ser enviados por correo electrénico se verificard la autoria. La responsabilidad de las opiniones vertidas serd

exclusiva de los autores o autoras de las mismas.

Nuevas despedidas

Cuando llega Mayo, hay en la

escuela ofro color, parece que la luz

del dia blanquea las paredes de las aulas

y nuestro sol de Andalucia se encarga de manera

lenta pero implacable de broncear, en cada recreo,
el rostro de nuestros alumnos y alumnas de Infantil.

Ya huele a verano y merecido descanso. Lejos
qguedaron tantos dias grises llenos de palabras, el
ndmero uno, el dos, cuentos, tridngulos y circulos,
canciones, juegos y colores.

iQué mayores se ponen nuestros nifos y nuestras
nifas en tan sélo unos meses! Cudnta nostalgia de
ver cédmo un curso escolar pasa cada afo mds
répido. Pronto la incesante algarabia de las aulas
dard paso al mudo silencio que sélo interrumpe el
crujir de los pupitres...

La LOE,
démosle un voto de confianza

Estoy abrumada por la cantidad de informacién
gue llega a mi centro. La mayoria hace referencia
al alumnado (cémo debemos tratarlos, cémo
debemos actuar),en otros casos se centra en las
normas que debemos acatar en el centro educati-
vo ('nos ha llegado una circular de delegaciéon
que dice que..." o los permisos, las licencias... ) y
una Ultima parte se dedica a los padres y
madres(AMPA, Consejo Escolar...).

En cierta ocasién pregunté en un claustro: "2y
cuando va a venir de algin sector u organismo de
la comunidad educativa alguna felicitacién por
nuestra labor diaria?". La pregunta quedd en el
aire y todavia no ha tenido respuesta. Dicen las
encuestas que somos uno de los colectivos mds
valorados por la sociedad pero me gustaria que
las encuestas tomaran nombre y apellidos.
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Cuando los nifos y las nifias se vayan, el colegio se
tornard aletargado en una tristeza muda, las pizarras
no tendrdn nada que decir, los libros yacerdn cerra-
dos y con ellos se cerrard la hora del saber.

Nosotros, los maestros y maestras, esos Gltimos
dias, vagamos por la escuela recogiéndolo todo,
preparando con esperanza lo nuevo que ha de
venir, despidiendo a quienes compartieron con
nosotros todo un curso de trabajo e ilusiones.
iOjaléd te quedaras con nosotras, Seforita
Patril....pero en la escuela cada afo es diferente y
es eso lo que hace que nuestra profesién esté llena
de pequenas cajitas de sorpresas.

Rocio de la Calle Picén y Sandra Martin Mufoz
Maestras de Educacién Infantil
Utrera (Sevilla)

Por ofro lado, se acaba de aprobar la LOE y me
pregunto si resolverd problemas como la falta de
autoridad de los docentes, el deterioro de la edu-
cacién publica, la integracién de nifios y nifas de
otras culturas, la falta de esfuerzo del alumnado,
la separacién de caminos entre escuela y hogar, el
cansancio del maestro o la maestra, la situacién
de inestabilidad que padece el profesorado interi-
no,...en definitiva, serd ésta la ley que nos ayude
a formar a hombres y a mujeres, no a seres sin
comunicacién ni responsabilidades, a los que
todo se les da hecho y para quienes cualquier
esfuerzo supone una negativa2éConseguird ,de
rebote, que sintamos que nuestro trabajo docente
es gratificante y fructifero?

Le doy un voto de confianza y no iré con el no
por delante. Cuando est¢é en funcionamiento
podré hablar (y ojald que bien). Mientras tanto,
seguiré luchando dia a dia, aunque mi esfuerzo
no siempre se vea recompensado como quisiera.

Carmen Nuria Chica Rodriguez.
C. P. Vicente Aleixandre. La Algaba (Sevilla).



El cyborg,
la mediatizacion

y la alfabetizacion

mediatica

Opinidon

José Manuel Pérez Tornero

Universidad Autbnoma de Barcelona

No es extrafo observar -
sobre todo, en las grandes
ciudades- cémo en el me-
tro, en el autobUs e incluso
paseando por la calle,
muchos jévenes se colocan
auriculares para escuchar
muUsica o se conectan a su
teléfono mévil para ha-
blar, recibir mensajes,
chatear o jugar, de mane-
ra que, de este modo, se
aislan y casi se olvidan por
completo de su realidad

inmediata para encerrarse
en su propio entorno tec-
nolégico intimo. Tampoco es
raro comprobar que muchos
adolescentes, practicamente
yo no viven en su casa,
aunque no dejan de habi-
tarla: sélo estdn en ellg;
porque donde auténtica-
mente viven, sienten, se
emocionan y participan es
en su consola, en el chat,
en su ordenador o en su
artefacto musical.

“Los jovenes viven su propia vida,

sensible, emotiva y cognoscitiva,

en los medios, rodeados de

una tecnologia cada vez

mas unida a su cuerpo”

Esta cuestién afecta seria-
mente a cualquier estrate-
gia educativa porque nos
sitGa ante un hecho de pri-
mera magnitud: los [6ve-
nes, y en cierto sentido,
muchos adultos viven,
pues, su propia vida, sen-
sible, emotiva y cognosci-
tiva, en los medios, rode-
ados de una tecnologia
cada vez mds unida a su
cuerpo, capaz de seguir-
les adonde vayan y de la
que dependen para su
percepcién del mundo,
sus actividades mentales
y para sus relaciones per-
sonales.

Analicemos de cerca el fe-
némeno. Estas figuras de
j6venes enganchados a
las tecnologias, con una
burbuja personal gestio-
nada para la tele-distan-
cia y que les aisla del en-
torno inmediato podrian
recordarnos, no sin cierta
exageracién, la figura del
cyborg que en su dia con-
cibieron algunos cientifi-
cos y escritores.
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Opinién

“Los ninos y las ninas dedicaron
en el 2005, 140 minutos al dia

a ver la tele; lo que nos indica

que pasan mas horas

delante del televisor

que asistiendo a la escuela”

En 1960, en un proyecto
militar norteamericano,
dos investigadores, Clynes
y Kline concibieron y pro-
yectaron un ser humano
mejorado por la tecnolo-
gia. Estaban estudiando
el comportamiento del
hombre en una atmésfera
no terrestre, por tanto en
condiciones nada propi-
cias a la vida, e intenta-
ban construir mecanismos
que ayudaran a su adap-
tacion a ella. Se trataba
de incorporar directamen-
te al organismo humano
tecnologias que le ayuda-
sen a sobrevivir en condi-
ciones extremas. El resul-
tado era el cyborg: un ser
humano asistido por una
tecnologia que altera sus
dimensiones vitales -mejo-
rado y reforzado por ella-
y que depende estrecha-
mente de esa tecnologia
para sobrevivir.

Desde entonces el concep-
to y la realidad de ayudas
tecnolégicas para la vida
se han ampliado y exten-
dido hasta desplegarse
ampliamente por la vida
cotidiana. Un marcapa-
sos, unas lentillas, un ana-
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lizador de insulina, una
prétesis dental, un audi-
fono, etc. son todos ellos
elementos tecnoldgicos
que mejoran, amplian o
suplen algunas de nues-
tras funciones vitales. En
este sentido, la realidad
cyborgiana existe ya, de
algtn modo, en nuestras
vidas.

Con relacién a las tecno-
logias de la informacién y
la comunicacién la reali-
dad cyborgiana no esté le-
jos. En la actualidad, el
cyborg estd pasando a ser
una realidad en el drea de
nuestras funciones senso-
riales y comunicativas ha-
bituales. La progresiva mi-
niaturizacién de los com-
ponentes electrénicos, la
digitalizacién de la comu-
nicacién y la incorpora-
cion a ella de sistemas
mdéviles casi universales,
junto a la universalizacién
de la comunicacién, nos
introduce de lleno en este
entorno de completa sim-
biosis ser humano-mdqui-
na. Walk-man, i-pods, te-
léfonos moéviles, computa-
doras personales, y todo
ese conjunto de tecnologias

portdtiles que se adaptan
al individuo como nuevos
apéndices corporales no
sélo prolongan nuestros
sentidos, sino que, a ve-
ces, los sustituyen y les
proporcionan nuevos en-
tornos intelectuales y exis-
tenciales.

Este giro cyborgiano es vi-
tal porque sus efectos son
mds profundos y mds am-
plios que los que se ope-
ran en otras dimensiones
y porque, de algun modo,
subsume a cualquier otra
revolucién imaginable. Lo
que estd mudando, por
tanto, es nuestra propia
existencia.

Algunos datos Otiles
para educadores:

B En Espafa pasamos
1.320 horas al afo
viendo la televisién, lo
que equivale, en con-
junto, a 55 dias anuales
delante del televisor, es
decir un mes entero y
dos terceras parte de
otro.

B Los nifios y nifas (de
4 a 12 afos) dedicaron,
en 2005, 140 minutos
al dia a ver la TV; lo
que proyectado a lo lar-
go de un afo completo
nos indica que pasan
més horas delante del
televisor que asistiendo
a la escuela.

B Los nifos y las nifas
de 0 a 12 anos ven dia-
riamente casi 100 anun-
cios durante la progra-
macién infantil. La mitad
de estos anuncios tienden
a desequilibrar la dieta
aconsejable para nifos y
nifas de su edad.

B La mitad de los nifios y
ninas, de entre 8 y 13
afios, usan Internet, es
decir, algo mdas de
1.200.000 nifos y ninas;



mds que los adultos. El
50% de ellos navega sin
el acompafamiento de
una persona adulta. Un
28% de menores visita
pdginas pornogrdficas,
un 38% de violencia, un
16% con contenido ra-
cista y/o xenéfobo y un
26% acceden a chats es-
pecificos de sexo.

B En cambio, el acceso
a Internet desde los cen-
tros educativos continta
siendo muy minoritario,
sélo un 18,5% de los
menores afirma acceder
desde su centro escolar .

B Tres de cada cuatro
nifios o nifias espafioles
de entre 8 y 13 afos de
edad tienen una video-
consola en casa y jue-
gan con ella un prome-
dio de 172 minutos a la
semana.

Esta situacién hace que el
discurso de la escuela que-
de muy por debajo de las
posibilidades del discurso
medidtico. La publicidad,
el cine, la musica y, en ge-
neral, el discurso mediati-
co, potencian modas, esté-
ticas, gustos y consumos.

Propaga actitudes de vida,
ideas, creencias e ideolo-
gias. Lo que estd en juego,
pues, son las posibilidades
reales de los educadores
de promocionar valores
diferentes a los de los me-
dios.

Es una evidencia que todo
esto avanza, como insisti-
mos mds arriba, en la me-
dida en que las tecnologi-
as se implican cada vez
mds en nuestra esfera pré-
xima, hasta convertirse en
un apéndice de nuestra
corporeidad, haciendo de
nosotros auténticos cyborgs
medidticos y llegando a me-
diatizar nuestras concien-
cias.

Este fenémeno consiste en
la progresiva invasién de
libertad de juicio y de
nuestra autonomia perso-
nal por parte del discurso
medidtico. Consiste, de
hecho, en una progresiva
alienacién de las dos esfe-
ras que constituyen nues-
tra individualidad auténti-
ca: la libertad de sentir,
experimentar y razonar
por nosotros mismos y la
libertad de actuar segin
nuestras propias decisiones.

“Pasar de una

mediatizacion ciudadana

a una ciudadania mediatica

nos parece una de las cuestiones

cruciales de la educacion

de nuestro tiempo.”

Opinié
Y consiste, finalmente, en
erosionar el espiritu criti-
co, liberador e iluminador

que debe presidir la prdc-
tica educativa.

La mediatizacién es la
subordinaciéon del indivi-
duo y de la ciudadania al
discurso impuesto por los
medios de comunicacién.

Un reto para la educacién

Pasar de una mediatiza-
cién ciudadana a una ciu-
dadania medidtica nos pa-
rece una de las cuestiones
cruciales de la educacién
de nuestro tiempo.

Por ciudadania medidtica
entendemos una situacién
en que un sujeto, el indivi-
duo, con sus derechos, su
dignidad vy, sobre todo su
autonomia, hace suyos los
medios tecnolégicos que
le rodean y los gobierna y
dirige hacia unos fines que
son los suyos y son propios.
Kant, Voltaire, Condorcet,
Rousseau y muchos ofros
ilustrados, hace ya siglos,
llamaron la atencién sobre
la necesidad de defender
la autonomia de los indivi-
duos y su libertad frente al
paternalismo y la tutela de
una especie de guardianes
(autoritarios, supersticio-
sos de cualquier otro tipo)
que la dificultaban o la
impedian. Antes, los hu-
manistas del renacimiento
quisieron librar al ser hu-
mano de la sujecién a
cualquier otro principio
qgue no fuese auténtica-
mente humano. Hace mds
siglos aln, en momentos
en que surgia, en la
Grecia y en la Magna
Grecia, la filosofia, otros
seres humanos reivindica-
ban la razén como el ins-
trumento para abrirse pa-
so entre las supersticiones
y las mitologios. De este
modo revindicaron el lo-
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Opinién

gos -la palabra racional-
frente al mito. En todos
ellos lo fundamental era la
reivindicacién de libertad
de conocimiento, de osa-
dia o atrevimiento para
pensar y, sobre todo, la
necesidad de afirmar la
autonomia individual y so-
cial para pensar y decidir.

Pues bien, hoy en dia, an-
te el avance del cyborg
medidtico y el crecimiento
del poder de los medios,
la reivindicacién de la au-
tonomia personal y la ra-
z6n sigue siendo impor-
tante. Tan importante,
que, probablemente, sea
ésta una de las tareas fun-
damentales de la educa-
cién actual.

Esa tarea se llama alfabe-
tizacién medidtica o edu-
cacién en medios. Y tiene
que ver con el desarrollo
del individuo y el desarrollo
de la sociedad. Se trata de
un nuevo curriculo educa-
tivo o, si se quiere, de un
nuevo proyecto que se en-
frenta a una de las aliena-
ciones -probables o posi-
bles- mds poderosas que
ha podido y puede sufrir la

humanidad: la del control
oligopdlico de nuestra per-
cepcién y concepcién del
mundo. Un control que es
econémico y medidtico,
pero que se ejerce a través
del control del discurso;
responda este control a
una decisién premeditada
o sea, tan sélo, el resulta-
do de una maquinaria y
de un sistema que no sa-
bemos controlar.

Esta alfabetizacién medid-
tica tiene varias dimensio-
nes. La primera que nos
parece mds inmediata y
cercana tiene que ver con
la mediatizacién de la vida
de los j6venes: el profeso-
rado, las personas tutoras,
las familias tienen que co-
nocer, dialogar y partici-
par en ese nuevo entorno.
No pueden ser excluidos ni
por los oligopolios medid-
ticos ni por el abandono ni
por la ignorancia. Lo que
se estd fraguando en ese
nuevo entorno influird de-
cisivamente en los nifos,
nifas y la juventud.

La segunda dimensién es
la de la incorporacién au-
téntica de las TIC al siste-

“Lo que puede enriquecer

nuestra educacion

es apropiarse

del potencial positivo

de las nuevas tecnologias

para fines educativos”
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ma educativo. Cuando el
viento sopla muy fuerte en
una direccién, su fuerza
no puede eludirse sino
que hay que situarse ante
¢l de manera que favorez-
ca nuestra navegacién. Y,
sobre todo, hay que apro-
vecharlo para avanzar en
el rumbo que nos hemos
prefijado. De eso precisa-
mente se trata en un siste-
ma educativo que, a ve-
ces, se mueve ante las tec-
nologias entre el rechazo
mds radical, la ignorancia
mds burda o el seguidis-
mo mdés servil. Sin embar-
go, lo més Util para nues-
tro sistema educativo y lo
que puede enriquecer
nuestra  educacién es
apropiarse, conveniente-
mente, del potencial posi-
tivo de las nuevas tecnolo-
gias para fines propia-
mente educativos y domes-
ticar esos potros salvajes,
como decia McLuhan, que
son medios en el proyecto
de autonomia humana
que debemos defender. Se
impiden asi las subordina-
ciones y las dependencias,
las mitologias y las tutelas;
y se conseguird defender
la razén, el entendimiento
y las propias decisiones.

A esta tarea se le puede
denominar alfabetizacién
medidtica. Sus perfiles, sus
métodos y sus procedi-
mientos -aunque estdn
siendo fruto de reflexién
en diversos foros mundia-
les - pueden aln parecer
borrosos e incipientes pe-
ro su necesidad es apre-
miante y, en buena parte,
de ella depende la educa-
cién del futuro.

Si, de algtn modo, nues-
tro futuro tiene connota-
ciones cyborg, que al me-
nos éste sea lo mds huma-
no posible. Esto estd4 en
manos de la educacién
hoy en dia.



Aqui y LG

A\ Enseanza bilingiie en centros educativos

El Plan de Fomento del Plurilinglismo de la Junta de Andalucia prevé la creacién de 400 centros
bilingUes hasta el afio 2008.

Un total de 18.576 escolares recibirdn el préximo

curso ensefanza bilingie en centros puUblicos

donde se desarrolla una metodologia de integracién de

un idioma extranjero, en paralelo al aprendizaje en

la lengua materna. De los 140 centros bilingUes

que han funcionado en el curso 2005/2006, se

pasard en el préximo a los 250, correspondiente a

todas las etapas educativas. En cuanto a los idiomas

seleccionados, predomina el inglés, seguido del francés
y el aleman.

La formacién del profesorado constituye un
apartado importante del Plan en el que

se prevé impartir formacién inicial en
idiomas a un total de 900 docentes y cursos
a distancia para 8.700 educadores integrados en

las plantillas de los centros bilingUes.

A

A VI Encuentro Nacional
sobre Atencion a la Diversidad

Por primera vez ha sido organizado por Andalucia.

Este encuentro se celebra anualmente con el fin de
establecer una puesta en comin de todas las actua-
ciones desarrolladas desde las comunidades. En esta
ocasién se han analizado politicas educativas en
materia de igualdad y compensaciéon de desigual-
dades.

Las jornadas se han abierto cada dia con una ponen-
cia a cargo de reconocidos expertos: Mariano
Ferndndez Enguita, catedrético de Sociologia de la
Universidad de Salamanca, "Igualdad y diversidad en
la educacién", Ramén Porras Vallejo, profesor de la
Universidad de Cd&diz, "Atencién a la diversidad:
organizacién de centros y perspectivas del profesora-
do", y Miguel Angel Verdugo, catedrético de
Psicologia de la Discapacidad de la Universidad de
Salamanca, "Atencién al alumnado con necesidades
educativas especificas: perspectivas de futuro".

El encuentro ha tenido lugar entre el 5y 7 de junio en
Sevilla.

N° 56 Agosto de 2006

n



12

AQui NAGTeLY

El colegio
Bergamin
de

Malaga
celebra su
aniversario

El colegio Bergamin se construyé en
1916, entonces como Colegio
Nacional Piblico Bergamin. Cinco afios
més tarde pasé a ser Hospital de
Sangre y durante la Guerra Civil sirvié
de cuartel general de varios partidos
politicos. Una vez finalizada la contienda,
volvié a ser centro educativo y registré
un cambio de nombre para llamarse
Lope de Vega durante unos afos.

Este centro malaguefio ha sido pionero

en proyectos de integracién de alumna-
do con necesidades educativas espe-
ciales. Actualmente tiene en marcha
proyectos de innovacién, de compen-
sacién educativa, anticipacién del inglés,
de acompanamiento escolar y forma
parte de la Red de Escuelas de Paz.
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Premios extraordinarios
de Formacion Profesional

Educacion
Secundaria de
Adultos a traves
de Internet

Con el objetivo de promover el uso de las nuevas
tecnologias desde el sistema educativo y al mismo
tiempo facilitar la obtencién del titulo y la forma-
cién continua, la Consejeria de Educaciéon va a
desarrollar de manera experimental

para el préximo curso los

médulos 3 y 4 de la

Educacién  Secundaria

para personas adultas

en la modalidad semi-

presencial o a distancia

a través de infernet.

Ademads se van a ofertar un

total de siete ciclos formativos

de Formacién Profesional a dis-

tancia, dos de los cuales aparecen por primera
vez: Administracién y Finanzas y Prevencién de
Riesgos Profesionales.
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Anteproyecto de Ley de Educacion de Andalucia

El Consejo de Gobierno Andaluz ha iniciado los tramites del anteproyecto de la Ley de
Educacién de Andalucia.

El borrador se marca como principales objetivos incrementar el rendimiento
académico del alumnado, reducir el fracaso escolar y elevar la tasa de escolar-
izacién en la etapa postobligatoria.

Entre las novedades, se incluyen medidas para reforzar las materias
de Lengua Espafola, Idioma y Matemdticas, a las que la ley otorgard
un cardcter preferente en la regulacién de los horarios lectivos de
Primaria y Secundaria Obligatoria, asi como para generalizar el uso
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en el pro-

ceso de ensefanza y aprendizaje.

Igualmente novedosa es la previsién de crear la Agencia
Andaluza de Evaluacion Educativa.
Respecto al funcionamiento de los centros docentes, las
principales medidas se dirigen a reforzar y ampliar la
autonomia pedagdgica y organizativa. De este modo, los
colegios e institutos dispondrdn de competencias para
gestionar directamente la adquisiciéon de bienes y la
contratacién de obras, servicios y suministros de
material, asi como para la gestiéon de sustituciones.

En el capitulo dedicado al profesorado, la norma prevé la

dotacién de incentivos ligados a la mejora de los rendimientos

escolares del alumnado. Asimismo, se favorecerd la promocién profe-

sional de los docentes cuando acrediten méritos como la participacién en

proyectos de mejora, investigacién e innovaciéon educativa en sus colegios e
institutos.

Bandera verde
de Ecoescuela

Estos galardones que reconocen el
compromiso de colegios e institutos
en favor del medio ambiente han sido
otorgados a 19 centros educativos
andaluces.

La bandera verde, concedida por un periodo de tres afos, identifica como modelo de calidad
educativa a aquellos centros que sean un referente de coherencia ambiental. Con las 19 banderas
concedidas, se eleva a 31 el nimero total de colegios e institutos que ostentan este curso el
galardén.

Esta iniciativa forma parte del programa internacional de Ecoescuelas, que se desarrolla en
Andalucia desde 1998, y al que estén adheridos un total de 194 centros en toda la comunidad.
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VIIl PREMIOS AL MERITO EN

M? Luisa Vidal Durédn

Maestra de Audicion y Lenguaije del
I.E.S. "Alvareda" Dos Hermanas
(Sevilla)

Por la labor de atencién educativa
domiciliaria, con dedicaciéon plena, que
viene desarrollando. Destaca el trabajo
desarrollado por M? Luisa con un alumno,
Juan Antonio, diagnosticado de Polineuropatia
Desmielinizante

Crénica Infantil,

que sblo puede

comunicarse para

decir si-no, a través

del movimiento de

los pérpados y ojos.

M€ Luisa Vidal ha
creado un sistema
de comunicacién
alternativo: "JAM".

La atencién domi-
ciliaria se realiza
en coordinacién
con el profesora-
do del centro en el
que estd matricula-
do el alumno.

Dolores Escobar Maldonado
Directora del I.E.S. "Abdera"
Adra (Almeria)

Por su implicacién en la innovacién de las
practicas educativas de su centro. Ha
impulsado diversos proyectos y progra-
mas educativos. Dolores Escobar partici-
pa también en los foros educativos del
poniente almeriense y es una persona
comprometida

con la igualdad

de género.

Uno de los
pilares bdsicos
de las institu-
ciones educati-
vas es el de la
direccién,
puesto que en
ella se basa
toda la dindmi-
ca organizativa
del centro esco-
lar y de ella
depende, en
gran medida,
su buen fun-
cionamiento.

Antonio Gutiérrez Maldonado

Director de la Residencia Escolar "Garcia Lorca"

Motril (Granada)

Por su dilatada trayectoria en la direccién de esta residencia escolar en
la que se acoge a alumnado de poblacién diseminada o que, por
cualquier motivo socio-ambiental, no puede asistir al centro de estudios

de su localidad.

Antonio Gutiérrez ha puesto en marcha una serie de programas educa-
tivos para promover la convivencia, la amistad y la solidaridad como
valores de apoyo y estimulo constantes para la superacién de desigual-

dades.

Las Residencias Escolares contribuyen a que la educacién llegue a todos
y todas por igual y que las oportunidades de acceso y permanencia en
el sistema educativo sean las mismas para todo el alumnado.
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La Consejeria de
Educacién reconoce
con estos galardones
el compromiso, el
esfuerzo y la dedi-
cacién del profesora-
do y de cuantas insti-
fuciones y entidades
hacen posible la for-
macién de una ciu-
dadania responsable
y critica.

Se conceden en una
doble categoria: a
personas (Medalla
de oro) e instituciones
(Placas), que se han
distinguido por su
contribucién a la
mejora de la calidad
de la educacién y por
el servicio que
prestan al conjunto
de la sociedad
andaluza.

El acto de cele-
bracién de entrega
de estos premios tuvo
lugar en Sevilla, en el
Centro Cultural El
Monte, el pasado 6
de junio de 2006.

Aqui y LG

LA EDUCACION DE ANDALUCIA

Suplemento de Educacién
de Diario de Jerez

Por su prolongado esfuerzo en el
tratamiento de los asuntos de la comu-
nidad educativa jerezana Esta publi-
cacién se ha convertido en foro de debate
abierto a todos los colectivos implicados de
manera directa con la educacién en el
dmbito local.

Los medios de comunicacién constituyen
un enorme potencial como agentes de for-
macién y socializacién en el alumnado y
en la comunidad educativa e influyen
sobre la manera de percibir la realidad y

DIRECTOR DIARIO DE JERE

Claustro del C.E.I.P. "Ibarburu"
Dos Hermanas (Sevilla)

Por la dedicacién e implicacién del profe-
sorado para conseguir la integracién
social y educativa del alumnado y las
familias de este centro, que se encuentra
ubicado en una zona en la que
poblacién es en su mayoria de etnia

gitana.

El claustro de este centro ha sabido enten-
der la dimensién social de la educacién y
el valor de la escuela como compensado-
ra de desigualdades, adquiriendo un
fuerte compromiso con los sectores mds

desfavorecidos.

Avula Hospitalaria
"Virgen del Rocio" de Sevilla

En representacién de las Aulas Hospitalarias
de Andalucia. Por la importante labor de
hacer posible el desarrollo del derecho a la
salud y a la educacién del alumnado que,
por motivo de su hospitalizacién, no puede
seguir un proceso normal de escolarizacién.
Estas aulas atienden a los nifios y a las
nifias enfermos de una forma integral,
abarcando todos los aspectos de su forma-
cién y desarrollo- fisico, social, psicolégico
y afectivo- y cumplen una importante fun-
cién compensadora y socializadora que
evita la marginacién en su proceso educativo.

de interactuar sobre ella.

Cuando miramos hacia el
futuro, vemos numerosas
incertidumbres sobre lo
que serd el mundo de
nuestros jévenes. La edu-
cacién es "la fuerza del
futuro", porque ella consti-
tuye uno de los instrumen-
tos mds poderosos para
construir  un  “futuro
viable".

Federico Mayor
Zaragoza

N° 56 Agosto de 2006
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Jornadas Andaluzas de
Formacion para la Direccion

Una nueva direccién para un nuevo marco educativo

Con el objetivo de reflexionar sobre el papel actual de la direccién, analizar sus funciones y debatir
el papel de la misma en el nuevo marco educativo, se han reunido mdés de 500 directoras y directores

en prdcticas de las distintas provincias andaluzas.

En las jornadas se han desarrollado diversas mesas
redondas y conferencias para tratar aspectos como el

cardcter pUblico de la direccién escolar o la forma-
cién necesaria para nuevos modelos de direccién.

Estos encuentros han tenido lugar en Marbella y
Estepona durante los dias 7 y 8 de junio.

Educacion reforzara
los Equipos de
Orientacion Educativa

La Consejeria de Educacién reforzard las plan-
tillas de los Equipos de Orientacién Educativa
(EOEs) con la incorporacién de 202 profesionales.
De esta manera el nimero de equipos se
amplion hasta 153 en toda Andalucia. Los
EOEs estdn integrados por mds de 880 profe-
sionales de las disciplinas mds cercanas a la
educacién (Psicologia, Pedagogia, Medicina,
Logopedia, Magisterio y Trabajo Social) cuya
preparacién y experiencia contribuye a
enriquecer la labor pedagégica de los
docentes.

Los EOEs trabajan directamente con los cole-
gios e institutos para atender a los alumnos y
alumnas con necesidades educativas espe-
ciales asociadas a alguna discapacidad.
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" Programa para

el fomento del

talento matematico

Medio  centenar de escolares
andaluces de entre 12 y 14 afos par-
ticipardn el préximo curso en un pro-
grama para el fomento del talento
matemético. El Proyecto Estalmat,
desarrollado por la Consejeria de
Educacién en colaboracién con la
Sociedad Andaluza de Educacién
Matemdtica Thales, tiene como obje-
tivo detectar y estimular aptitudes pre-
coces en esta disciplina con una
metodologia activa.

Este proyecto se desarrollard entre los
meses de octubre a mayo, en clases
de 3 horas impartidas los sédbados por
al menos dos docentes.

Los contenidos del programa hardn
referencia a juegos (estrategias, proba-
bilidad), nUmeros y sistemas de
numeracién, geometria del espacio y
del plano, construcciones geométricas,
algorritmos, 16gica, combinatoria ele-
mental y problemas de grafos, pruebas
y demostraciones elementales, etc.

~

/




Alumnado |

En este nimero de la revista dedicado a la Lectura y los Libros,
la pdgina del alumnado acerca su mirada a este tema y nos presenta
imdgenes, textos breves y sugerencias.

Gema y Miriam, alumnas del C.E.I.P. "Maestro Juan Corrales" de Gilena
(Sevilla), nos muestran sus opiniones acerca de la lectura con dibujos.

Nazaret Ramirez y Radl Martin del I.E.S. "Antonio de Mendoza" de Alcalé
la Real (Jaén) nos recomiendan algunos libros.

Lecturas
Recomendaciones del alumnado

“De mis lecturas de este afo, yo
recomiendo a la gente de mi edad
Lo mejor que puede pasarle a
un cruasdn de Pablo Tusset. Es un
libro muy entretenido, con un person-
aje muy desordenado que usa un
lenguaje muy actual y que te
hard reir. "Engancha" mucho.”

Nazaret Ramirez, 42 ESO grupo A

“Durante este curso he leido bas-
tantes libros. El Perfume de Patrick
Suskind, un libro muy interesante
que te dejard con el vello de punta.
El vizconde demediado de ltalo
Calvino que me ha gustado mucho,
porque me ha parecido muy surre-
alista, fantéstico y fécil de leer. El
que mds me ha gustado: Un mundo
feliz de Aldous Huxley, porque
plantea de una forma muy
original un mundo perfecto. Se lo
aconsejo a gente inconformista.
Hace pensar. Plantea la eleccion
entre la felicidad y la libertad.”

Radl Martin, 42 ESO grupo A
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Reportaje

En 1996, se pone en marcha el Programa MUS-E mediante el convenio suscrito entre el Ministerio de
Educacién y Ciencia y la Fundacién Internacional Yehudi Menuhin.
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"Las Artes en el Programa MUS-E son el centro
y el vehiculo de transformacién de las actitudes
insolidarias en actitudes de respeto, de las dife-
rencias en actitudes de didlogo, ayudando al
encuentro y la inclusién".

Ideas clave: un poco de historia

El programa MUS-E fue ideado por el propio
Yehudi Menuhin (1916-1999) en colaboracién
con Werner Schimmitt, del Conservatorio de
Berna, sobre la idea de Zoltdn Kodély (1882-
1967) que considera que la musica debe for-
mar parte de la educacién cotidiana y ser acce-
sible a toda la ciudadania.

Menuhin amplia esta idea dentro del marco de
la realidad multicultural e incorpora todas las
disciplinas artisticas.



Fue un gran musico y humanista, pero
sobre todo fue una persona que luché infa-
tigablemente por la dignidad humana.
"Dar voz a aquéllos que no la tienen" es
una de sus principales metas que le lle-
vard a promover también proyectos
como la Asamblea de las Culturas de
Europa.

El MUS-E comienza a desarrollarse en
Suiza en 1994. Desde entonces ha creci-
do hasta implantarse actualmente en
217 escuelas de quince paises, catorce
de ellos en Europa a los que hay que
sumar Brasil. Colaboran en el programa
490 artistas y participan en el mismo a
nivel europeo casi 35.000 nifias y nifios.

En Espafa, se estd desarrollando en
56 centros escolares de Educacién
Primaria y en 5 Institutos de Educacién
Secundaria. Andalucia es una de las
comunidades auténomas que participa
en este programa.

Valores y Finalidades

Reportaje

La finalidad del Programa MUS-E es el fomento de las Artes, especialmente de la musica, el
canto, el teatro, la danza y las artes plésticas en el dmbito escolar como herramienta que favo-
rece la integracién social educativa y cultural de nifias y nifios, previene la violencia, el racismo
y propicia la tolerancia y el encuentro entre las distintas culturas desde el respeto a la diversi-

dad.

N° 56 Agosto de 2006
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Reportaje

La creatividad y la imaginacién son instru-
mentos importantes en la préctica de las dis-
ciplinas artisticas como base de la educacién.

Las artes contribuyen de forma decisiva al
desarrollo intelectual, estético y social de la
persona y favorecen la expresién completa
de la personalidad, la interaccion de la
expresién corporal, emocional y estética.

Estos principios contribuyen a desarrollar
actitudes de respeto hacia si mismo y hacia
los demds.

Talleres artisticos
y Proyecto Educativo de centro

El Programa se desarrolla desde un trabajo
coordinado entre los artistas, el profesorado
de los centros y los equipos directivos, asi
como de estas personas con los profesionales
que coordinan el proyecto en el Ministerio de
Educacién y Cultura, las Consejerias de
Educacién de las distintas comunidades auté-
nomas y en la Fundacién Yehudi Menuhin
Espafa.

El trabajo se realiza a través de talleres: tea-
tro, danza, musica, artes pldsticas, artes mar-
ciales tradicionales, circo..., impartidos por
artistas en activo con una importante forma-
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cién en este dmbito y una significativa
experiencia pedagdgica.

Las nifas y los nifios participantes canalizan
su creatividad, refuerzan su autoestima y dis-
ponen de los recursos necesarios para incor-
porarse a la vida social y escolar con plenos
derechos.

Las actividades MUS-E se imparten en los
centros escolares, en el horario lectivo y se
prolongan durante el curso escolar. Se ini-
cian en el primer ciclo de la Educacién
Primaria y progresivamente se van incorpo-
rando a ofros niveles y etapas educativas.

El Programa MUS-E estd integrado en el
Proyecto Educativo del centro. De esta mane-
ra, se prioriza el desarrollo de los objetivos
transversales que actdan sobre las dificulta-
des para la integracién social y el respeto
hacia la diversidad étnica y cultural.

Programa MUS-E en Andalucia

Se inicia con la firma del convenio de cola-
boracién entre el Presidente de la Junta de
Andalucia, Manuel Chaves, y el maestro
Yehudi Menuhin en 1997. A partir de
aqui, el Programa MUS-E arranca en tres
colegios publicos de la ciudad de Sevilla:
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Reportaje

C.P. Menéndez Pidal, C.P Manuel Altolaguirre y C.P Hermanos Machado.

El convenio se establece entre las Consejerias de Educacién, Cultura y la de Igualdad y Bienestar

Social.

Centros Participantes

Durante el curso escolar 2005-2006, se ha realizado un importante esfuerzo por ampliar el niUmero
de centros participantes en Andalucia. Se ha puesto en marcha en todas y cada una de las provin-
cias en el primer ciclo de Educacién Primaria, exceptuando los dos centros especificos de Educaciéon
Especial y el .E.S. Montes Orientales. Actualmente, son doce centros educativos los que desarrollan

el programa y participan un total de 1.100 alumnas y alumnos.

CEE Nuestra Sefiora de la Merced de Jerez de la Frontera (Cédiz)

CEIP Andalucia de Huelva

CEIP Maestro Asensi de Puente Genil (Cérdoba)
CEIP Albolafia de Cérdoba

CEIP Santa Teresa Doctora de Linares (Jaén)
CEIP El Puche de Almeria

CEIP La Malagona de Loja (Granada)

IES Montes Orientales de Iznalloz (Granada)
CEE Santa Rosa de Lima de Mdlaga

CEIP Hermanos Machado de Sevilla

CEIP Menéndez Pidal de Sevilla
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A lo largo de su trayectoria
profesional, Menuhin se convir-
tié no sélo en uno de los mds
eminentes violinistas, sino tam-
bién en uno de los mayores
pedagogos del instrumento,
director de orquesta y divulga-
dor de la mdsica.

"La mdsica y las artes invitan a
la participacién y constituyen
un antidoto contra los obstdcu-
los a la armonia entre los hom-
bres. Hacer muisica no es sola-
mente tocar o cantar, es tam-
bién escuchar. Al aprender
desde su mds tierna infancia a
escuchar al otro, el nifio descu-
bre lo que es la tolerancia."

Yehudi Menuhin

www.fundacionmenuhin.org/
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El placer
de la lectura

Rosa Regas
Directora de la Biblioteca Nacional

Nada es mds facil que poner de manifiesto
las ventajas de la lectura sobre la ausencia de
lectura, la benéfica influencia que tiene sobre
todos nosotros, y sobre todo, el gran placer
que nos proporciona. Otra cosa es que mi
discurso sea convincente, otra que las familias y
los maestros convenzan a sus hijos, hijas y
alumnado, y otra més dificil ain pretender
con mis palabras cambiar los hdébitos de
quien no tiene, porque nunca la tuvo, la cos-
tumbre de leer, o de quien, por causas varias,
dificiles a veces de determinar, la perdié.

Leer es ante todo un ejercicio de la mente que
la mueve, la revoluciona y la desarrolla, siem-
pre produciéndole esa inquietud que asoma,
cuando conocemos ofros dmbitos y otras
opiniones, en una palabra, cuando accedemos
a otros mundos distintos del que nos envuelve
y nos protege. Leer acelera el ritmo de nuestra
inteligencia, la fortalece y la enriquece, del
mismo modo que caminar fortalece los mscu-
los de las piernas y nos hace mds égiles. Pero
ademds, esa misma inteligencia va adquirien-
do con la lectura tal confianza en si misma que,
al poner a debatir su propio parecer con los
pareceres multiples que le ofrece la lectura,
adquiere su propio criterio frente a todos los
acontecimientos que la vida nos proporciona.
Es en buena parte gracias a la lectura que la
inteligencia deja de ser susceptible de ser
manipulada, al menos en parte, y comienza y
afianza su propio camino hacia la libertad.
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Ademds, la lectura nos convierte en
creadores. El texto que leemos pasa
inevitablemente por nuestra experiencia,
nuestra imaginacién y nuestra fantasia,
gracias a las cuales somos capaces de
interpretarlo y de hacerlo nuestro, de tal
modo que el resultado de la novela, del
relato o incluso del ensayo que hemos
recibido lo recreamos en funcién de nues-
tra propia interpretaciéon. Es ahi donde
reside la grandeza de la creacién: todo el
que bebe de ella no sbélo participa de la
creacién del autor sino que a partir de ella
crea su propia historia.

Pero sobre todo sumergirse en la lectura,
sea de ficcién o de opinién o de investi-
gacién, proporciona uno de los grandes
placeres para quienes, todo parece
indicar, hemos venido al mundo, ya que
para ello disponemos de las herramientas
necesarias. Cierto es que esas herramien-
tas hay que utilizarlas, de otro modo ni
hay lectura ni hay placer. De ahi que la
lectura siendo un placer, sea uno de los
placeres activos que exigen nuestra colabo-
racién, en contraposiciéon con los placeres
pasivos que nos ofrecen tantos ocios cono-
cidos hoy, en los que, por decirlo asi, casi
no participan las facultades del alma y no
tienen mds exigencia que, es un decir, ese
leve movimiento de la mano para ir cam-
biando de canal.

Leer es viajar, es conocer otros mundos
que viven como nosotros en el planeta,
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pero también es conocer otros dmbitos de
pensamiento tan vélidos como los nuestros.
Leer es sumergirse en la vida de otros
personajes, es detestar y amar y comparar,
es sentir complicidad con el pensamiento
de un ser que tal vez nunca conoceremos o
disentir de otro entendiendo los elementos
que nos separan de él. Leer es tener
muchas vidas, es abrirnos mil posibili-
dades, es tener la opcién de conocer y de
reconocer el pasado y el presente, y -
¢para qué negarlo?- es un camino que nos
conduce inevitablemente al centro mismo
de nuestro propio yo: Conocerse al fin,
saberse, aceptarse y por lo mismo aceptar
a los demds.

Estoy convencida de que leer es un antido-
to contra cualquier concepcién del mundo
excluyente y fundamentalista, y un revulsi-
vo contra la violencia, la personal y la de
las ciegas violencias que en nombre de
dios o de la patria, quienquiera que sean,
tinen hoy de oprobio y vergienza buena
parte del planeta y de sus habitantes.

De ahi que sea tan beneficiosa la labor
que se estd haciendo en las escuelas para
fomentar la lectura en los alumnos, llevan-
doles a las bibliotecas para que aprendan
a moverse en estos mundos que custodian
todas las aventuras, todas las historias,
todas las opiniones y los conocimientos.
Adquirir esta costumbre y moverse entre
libros con soltura es el fin del fomento a la
lectura. Pero ¢de qué les sirve a los maes-
tros y a las maestras hacer comprender a
los nifios los beneficios de la lectura, hacer-
les descubrir el inmenso placer de su
propia creacién, si cuando llegan a casa
no hay libros, los padres, las madres no
leen y la lectura se considera una pérdida
de tiempo? Nunca he comprendido cémo
las familias, tan amantes de que se fortalez-
can los musculos de las piernas y los bra-
zos de sus hijos e hijas con el deporte,
sean tan indiferentes al fortalecimiento de
su inteligencia y de su sensibilidad
mediante la lectura. Si los padres y madres
no leen, 2cémo pueden seguir haciéndolo
los hijos?
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El papel de la escuela
en el fomento de la lectura

Teresa Colomer
Universidad Auténoma de Barcelona

Los seres humanos poseen una predisposi-
cién innata hacia las palabras, hacia su
poder de representar el mundo, de simpli-
ficar y ordenar el caos mezclado de la exis-
tencia o de crear y expresar sensaciones, sen-
timientos y belleza. En el caso de la palabra
como arte, sabemos que la literatura cumple
funciones esenciales en el desarrollo y uso
de estas capacidades, desde el primer
desarrollo del lenguaje, a la forma en la que
se intenta dotar de sentido a la realidad. La
atencién distanciada hacia el lenguaje
aparece ya en los soliloquios de los
pequefos en la cuna, repitiendo solos las
cadencias de las palabras que han oido, en
su insistencia por volver a saltar sobre las
rodillas al ritmo de la cancién o por volver
a enumerar de forma personificada los
dedos de la mano, en los personajes de
ficcién que mezclan en las historias inven-
tadas de sus juegos o en férmulas tipifi-
cadas, como los inicios o las formas verbales,
que utilizan desde muy pronto para jugar
contando.

La literatura infantil, tanto si los nifos y las
nifnas la reciben de forma oral, como escrita,
como a través de grabaciones y audiovi-
suales, constituye un instrumento culturali-
zador de primera magnitud que ninguna
cultura ha dejado perderse. En su forma
escrita, acceder a lo que dicen los libros
es la razén mds convincente para querer
leer. Los nifos y las nifas sienten curiosi-
dad y placer por estas formas de arte y
ficcidn. Este es el auténtico motivo que puede
convertirlos en lectores.
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Elegir bien los libros

Si nos planteamos el por qué leer antes que
el cémo, escoger los libros de lectura pasa a
ser esencial. En la actualidad y en nuestra
sociedad de la abundancia, hay una enorme
cantidad de libros que pueden hacer que los
nifos y nifias -y sobre todo los que llegan a
la escuela desde una casa con pocos libros-
sepan que leer vale la pena y que los libros
también estdn hechos para ellos. Se trata de
una verdadera "escalera" que ayuda a los
pequefios a dominar formas cada vez mds
complejas de usos distanciados de lengua-
je y de representacién artistica: tramas mds
complicadas, personajes mds numerosos,
perspectivas narrativas menos habituales,
ambigiedades entre ficciéon y realidad,
finales abiertos, géneros literarios cada vez
mds variados, etc. Los libros infantiles
ejercen su labor ofreciendo una "barandilla",
ya que se colocan a la altura de los recep-
tores a la vez que tiran de ellos y les apoyan
para que suban cada vez més alto. Hay que
llenar las aulas con estos libros y desechar
todos los cuentos y manuales que no ayu-
dan a sostener la conviccién de que hay
muchos libros verdaderamente buenos que
les esperan.

Ayudar a leerlos

Sin embargo, seleccionar buenos libros no
basta. Una condicién imprescindible para con-
vertirse en lectores es que los nifios hayan
tenido una ayuda abundante y sostenida para
aprender a leer en el largo camino hasta su
autonomia de la lectura. Los nifios y nifias no
estdn acostumbrados a fracasar cuando llegan

If.
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a la escuela. Pero aprender a leer se convierte en
la prueba de que pueden aprender escolarmente o
de que pueden quedar arrinconados. Hacia los
ocho o nueve afos los nifios forman su autoima-
gen como lectores. Si aprenden con lentitud pier-
den el ritmo escolar de lectura. A menudo, los
libros que se les ofrecen son demasiado largos
para su habilidad. Se desaniman y los rechazan.
Ofrecerles libros para nifios mds pequefios con la
idea de que son mds fdciles es un insulto para su
inteligencia. 2Qué as de los videojuegos, por ejem-
plo, va a esforzarse en leer para saber que "Anita
fue con su mamd al zoolégico"?. Pero tenemos
libros cortos con historias para "mayores", libros
para primeros lectores que utilizan la imagen, la
fragmentacién en secuencias cortas o los recursos
de repeticién-variacién para facilitar la lectura
auténoma de unos nifios y nifas que, hacia los seis
afios, tienen poca habilidad lectora, pero bastante
capacidad para entender historias. O libros llenos
de grdficos con informacién sobre temas que les
interesan. Hay que hacer acopio de este tipo de
libros, tenerlos ahi, con los otros, para que cada
aprendiz de lector siga pensando que leer estd a su
alcance y que puede compartir los libros con los
demds.

La confianza de los nifios y nifias en su capaci-
dad lectora también se mina prestando mdés
atencién a cémo leen que a lo que el libro expli-
ca. Tradicionalmente, la escuela se hallaba cen-
trada en su cometido de ensefar a leer, inde-

pendientemente de lo leido y con la idea de que
ese aprendizaje se realizaba en los primeros
niveles. Aunque eso ha cambiado radicalmente
y se ha extendido la idea de que el aprendizaje
supone una continuidad a través de todas las
etapas educativas, muchas actitudes de los
maestros perpetdan la concepcién anterior. A
partir de un cierto momento, cuando creemos
que ya deberian leer mejor, somos muy impa-
cientes con su lentitud y sus equivocaciones. Por
supuesto que el nifo sabe que estd aprendien-
do y que el adulto estd interesado en eso. Pero
si el adulto interviene para corregirle constante-
mente de manera que se pierde el hilo de la
historia, si exige la palabra exacta aunque la
que el nifo ha dicho no altere el significado, si
no hace comentarios sobre el texto sino sélo
sobre la manera de leerlo o sobre la correccién
de los ejercicios posteriores, el nifio, ademds de
sentir més lo que no sabe que lo que ya domi-
na sobre la lectura, percibird que lo que dice el
libro no importa, que al adulto no le interesa.
Los nifios se esfuerzan en aprender si ello les
acerca a los demds miembros de una "comu-
nidad de lectores", les hace mds capaces de
compartir sus actividades e intereses. Lo que
dicen los libros deberia ser -y parecer- un buen
motivo para esforzarse.

Por otra parte, si la interpretacién de lo que dice el
texto estd gestionada sélo por el profesor o la pro-
fesora, los nifos se acostumbran a dejar su mente
en blanco a la espera de su revelacién posterior.
Comepartir la lectura con los demds construyendo
juntos el significado por aportaciones conjuntas es
un buen motivo y un buen método para profun-
dizar en la interpretacién y disfrutar con la com-
prensién lograda .

Distinguir el papel de cada instancia de ayuda a
la lectura

En las Gltimas décadas, y en el otro extremo, la
escuela ha adquirido una mayor conciencia de
qgue el aprendizaje lector va indisolublemente
unido al uso y disfrute "en presente" de los libros,
de manera que promocionar la lectura y con-
seguir hdbitos lectores se ha convertido en el obje-
tivo sentido con mayor intensidad por parte de los
educadores. Fomentar, animar, han pasado a ser
palabras clave del trabajo de los maestros, que se
han encontrado ahi con la concurrencia de ofras
instancias sociales, como las familias, los bibliote-
carios, los animadores culturales y los planes de
lectura de editoriales y administraciones.

Pero tras afos de "animacién lectora" hay que con-
cluir que la posibilidad de acceder a la lectura y el
consumo simultdneo y posterior de bienes culturales
son dos cosas diferentes. Distinguirlo nos

N° 56 Agosto de 2006

27



28

ahorraria, de entrada, el sentimiento de culpabi-
lizacién de los maestros. La escuela proporciona el
acceso a la lectura, pero en la percepcién social
aparece también como responsable de que ese
aprendizaje se traduzca en hdbitos estables
cuando los ciudadanos y ciudadanas abandonan
las aulas. Y cuando los indices de lectura social son
bajos, los docentes se sienten inmediatamente
cuestionados en su trabajo. Se trata, entonces,
de analizar cudles pueden ser los objetivos y
responsabilidades de cada instancia para poder
asumirlos y colaborar mejor en esa tarea. Sin
dnimo de exhaustividad, podemos enumerar
cinco ejemplos de los aspectos que si debe ase-
gurar la escuela, ya que pertenecen principal-
mente al dmbito de la educacién escolar:

1. Ensefiar a leer en el sentido amplio que
se ha desarrollado en las ¢ltimas décadas.
Ese seria el objetivo mds en linea con la
tarea habitual de la escuela, aunque puesto
al dia con todo lo que hoy sabemos sobre la
lectura, desde el dominio del cédigo al
desarrollo de las habilidades de lectura,
desde el conocimiento de los distintos tipos
de textos a las operaciones implicadas en la
comprensién y autocontrol de lo que el lec-
tor entiende en funcién de los objetivos de
cada lectura, etc.

2. Asegurar la lectura de libros de calidad
para todos, contribuyendo a establecer unos
criterios sobre la jerarquia existente en los
textos sociales. No todos los textos son igual
de valiosos, aunque el lector vaya a hacer
uso de ellos tal como le plazca segin sus
gustos, intereses y objetivos personales. Eso
debe aprenderse en algin lugar y todo el
mundo debe haber tenido la oportunidad de
crear un horizonte de lecturas sobre el que
proyectar e inscribir las propias.

3. Asegurar el conocimiento, aunque sea a
distintos niveles, de algunos de los textos
"cldsicos" que sirven como referentes colec-
tivos y que contribuyen a la cohesién de una
colectividad. La funcién de "traspaso patri-
monial" ha sido también uno de los encar-
gos mds sentidos por la escuela y no se trata
de prescindir de él, sino de actualizarlo de
forma reflexiva. Por ejemplo, teniendo en
cuenta el grado de complejidad intercul-
tural y de globalizacién de las sociedades
actuales.

4. Ensefar cédmo leer textos inicialmente
complejos para el lector. Es decir, ofrecer la
experiencia de lectura de textos liguistica-
mente complejos y alejados temporalmente
y mostrar cémo operar para entender los
libros en profundidad y con espiritu critico.
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La lectura guiada es una actividad propia
de la escuela que debe renovarse con lo que
sabemos ahora sobre las formas de apren-
dizaje. Dar espacio a la construccién com-
partida o mayor protagonismo a los alum-
nos y alumnas no significa abandonar el
papel de ensefarles qué es lo que tienen
que hacer para entender un texto en pro-
fundidad

5. Asegurar una cierta sistematizacién sobre
el funcionamiento social del lenguaje escrito
y del sistema ficcional y literario. La escuela
es el lugar apropiado para analizar, con-
ceptualizar y adquirir esquemas mentales
que organicen la comprensién explicita de
cémo funcionan las cosas.

Hay un tiempo -poco mds de diez afos- y un
numero de obras -pongamos unas quinientas-
para que los nifos y nifas aprendan a leer y se
conviertan en lectores frecuentes. En ese itinerario,
ojaléd los nifios y nifias supieran que en la
escuela hallarén una puerta de entrada a la lec-
tura, tan ancha y gratificante como la necesitan.
Y ojalé supieran también que, al mismo tiempo,
la cultura en la que han nacido -su familia, la
biblioteca, la libreria, la comunidad, los medios
de comunicacién, el mercado editorial, etc.- les
ayudard a vivir aprovechando -antes, durante y
después del tiempo escolar-, ese maravilloso
invento del escrito que les ofrece, entre otros,
pero tal vez también sobre otros, el acceso a la
literatura en las sociedades actuales.
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Biblioteca escolar y articulacion
de programas lectores

José Garcia Guerrero
Delegacién Provincial de Educacién
Mélaga

Desde la biblioteca escolar se pueden articular y
apoyar diferentes programas de actuacién para
todo el centro. Entre ellos, podemos abordar dos
de especial relevancia para el desarrollo de las
prdcticas lectoras del alumnado:

- El programa relacionado con la alfabetizacién en
informacién (ensefanza para saber cuéndo y por
qué necesitamos informacién, dénde encontrarla,
cémo evaluarla, utilizarla y comunicarla de
manera ética, consultando documentos en for-
matos diversos). Una intervenciéon que tiene que
ver con la denominada literacidad informativa y
con el dominio de destrezas relacionadas con el
manejo de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién (literacidad electrénica).

-El programa relacionado con la implementacién
del programa lector/escritor del centro (entendien-
do que éste ha de afrontar, por un lado, actua-
ciones de formacién literaria y, por tanto, de
ensefianza literaria, y, por otro, actuaciones de
comprensiéon de textos para el desarrollo de las
competencias lecto-escritoras en todas las dreas y
etapas de la ensefianza obligatoria).

La biblioteca escolar ofrece mdltiples posibilidades
para coordinar acciones encaminadas al fomento
lector y a la generaciéon de ambientes lectores en
los centros. Sin embargo, este planteamiento nos
puede llevar a reconsiderar la biblioteca que
tenemos para que, en un proceso de reflexiéon con-
ceptual, actitudinal y metodolégica respecto a las
posibilidades de uso de los recursos bibliotecarios
para la mejora de la accién docente, iniciemos en
nuestro centro, en corresponsabilidad con ofras
instancias administrativas, el reto de transformar
las actuales bibliotecas escolares en centros de
recursos para la ensefanza y el aprendizaje.

También es necesario abordar una transformacién
de nuestra relaciéon con la escuela y hacer de la
autonomia del profesorado un hecho, pues no son
los programas institucionales los que cambian la
escuela, sino la actitud y el trabajo de quienes
estdn en ella. Esta realidad precisa de la provisién
al profesorado de contenidos de trabajo que le
ayuden a percibir la biblioteca como un recurso
bésico de su accién y llevar a cabo nuevas formas
de hacer en el campo de la lectura.

En cada contexto y en cada situaciéon, el centro
educativo ha de plantearse hasta dénde llegar en
el uso de la biblioteca escolar, marcando objetivos
a corto y medio plazo, pero sin perder las posibili-
dades cada vez mds amplias que ofrece contar con
la biblioteca en todo el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Las estrategias de trabajo para que el
profesorado conozca, valore e incorpore a su prdc-
tica la utilizacién de los recursos intelectuales
disponibles en el centro, tienen mucho que ver con
los contenidos que pueden dar sentido a esa prdc-
tica. Hemos de visualizar qué hacer en la bibliote-
ca, hemos de saber cémo hacerlo y todo esto
requiere de una programacién que tenga en cuen-
ta los recursos bibliotecarios y los recursos
humanos de la organizacién escolar. Entre las
acciones susceptibles de articulacién y apoyo por
parte de la biblioteca escolar estd la relacionada
con el programa de lectura del centro.

Este programa lector del centro, coordinado e
implementado por el profesorado de las diferentes
dreas y apoyado por la biblioteca escolar, procu-
rard la creacién de ambientes y momentos propi-
cios a lo largo del curso para que la préctica de la
lectura esté presente en las vidas de los escolares,
afrontando, como se ha dicho, una doble
actuacién interconectada: comprensién lectora y
formaciéon del lector literario. En este sentido, la
biblioteca contribuird a la formacién del lector,
pues éste podrd encontrar en ella variedad de
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géneros y soportes; recibir asesoramiento
bibliogréfico y orientaciones para dirigirlo a otras
bibliotecas, a otros centros de documentacién,
segun su perfil lector e intereses; utilizar el servicio
de préstamo y de consulta en sala, en horario no
lectivo; disponer de momentos para asistir a pre-
sentaciones de libros, revistas, encuentros con
escritores y escritoras, con quienes ilustran los tex-
tos, lecturas conjuntas, efc.; tener oportunidades
de compartir lecturas de textos literarios de pro-
duccién propia o ajenos en momentos
especificos...

La biblioteca escolar es un recurso vivo que ha de
conectar al centro con la realidad politica, social,
cultural, econédmica...; ha de convertirse en un
recurso particularmente atento a la formacién del
lector, actuando de nexo con la tradicién literaria,
con la creacién contempordnea y propiciando
necesariamente el acercamiento de la belleza y el
valor de la palabra a los lectores y lectoras.

La incorporacién de la lectura y el uso de la
biblioteca estardn por tanto entre los principales
objetivos de las materias curriculares y de todas
las dreas. La consecucién de estos objetivos
nos puede acercar, por ejemplo, a los
resultados que se han alcanzado en las bibliotecas
de los centros de ensefanza del Estado de
Ohio, segin un estudio realizado en el afo
2004 y que concluye que "para convertirse en
lectores y lectoras de por vida, el alumnado debe
tener:

fl
]
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-Acceso a extensas colecciones de libros y otros
materiales impresos actualizados, de calidad y de
alto interés en sus bibliotecas escolares, salas de
clases y bibliotecas publicas.

-Contacto con adultos que lean en forma regular y
amplia, y que sirvan de modelos lectores positivos;

-Coordinadores CRA (Centro de Recursos para el
Aprendizaje) y profesores de sala de clases que
demuestren su entusiasmo mediante la lectura en
voz alta y la conversacién acerca de libros;

-Tiempo durante la jornada escolar dedicado a la
lectura por placer, informacién y exploracién..."

Para que desde la biblioteca escolar podamos
articular el programa lector, el profesorado ha de
plantearse previamente los objetivos, principios
bdsicos y compromisos que coadyuven a este fin,
pues sbélo con la disponibilidad del recurso
bibliotecario poco puede hacerse. La escuela ha
de ofrecer un modelo diddctico que propicie
acciones incitadoras de la lectura dando paso a un
curriculum mds lector.

Objetivos:

B Convertir la lectura en una estrategia
metodolégica para la mejora del aprendizaje y
considerar la biblioteca escolar como un recurso
imprescindible en la consecucién de la red bdsica
de lectura y la configuracién de una comunidad de
lectores activa.
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B Fomentar la lectura desde un programa global
del centro, incorporéndola al curriculo a través de
intervenciones sistematizadas en el aula y en la
biblioteca escolar, con el fin de formar lectores
competentes.

B Llevar a cabo a lo largo de todo el curso inter-
venciones de comprensién lectora y desarrollo del
hdabito lector, evitando actividades aisladas, no
enmarcadas en un plan de intervencién con con-
tinuidad y coherencia.

B Implicar a la comunidad educativa en acciones
del programa lector anual.

Principios:

B Se plantea la ensefianza de la comprensién lec-
tora y la expresién escrita de modo interdisciplinar.

B Lo biblioteca escolar es un recurso imprescindible
de apoyo al programa lector y al desarrollo de las
estrategias de trabajo.

B Todo el profesorado es responsable y se impli-
ca en el programa lector en los niveles y dreas
correspondientes potenciando la comprensién lec-
tora, base de todo aprendizaje.

B En todas las etapas educativas han de
desarrollarse las competencias lingUisticas del
alumnado, constituyendo una tarea principal del
centro educativo.

B Se compensan desigualdades gracias a las
politicas de préstamo, a la apertura en horario
extraescolar de la biblioteca del centro y a la
complementariedad con la biblioteca publica
municipal.

B La comunidad participa en las propuestas que
emanan desde el centro educativo en pos del
fomento lector y escritor.

Compromisos:

B El equipo directivo sensibiliza, innova, impulsa
y sostiene la filosofia del programa.

B Todo el profesorado del centro promueve la lec-
tura en una linea consensuada y de referencia
comun de actuacién.

B Se introduce como puntos del orden del dia de
las reuniones de ciclos o departamentos aspectos
relacionados con el programa lector, coadyuvan-
do al buen desarrollo del trabajo en equipo.

B Se incluyen en las programaciones docentes la
lectura como elemento transversal, clave para el
desarrollo de todas las materias.

B Se articulan protocolos de coordinacién interna
para la éptima implementacién del plan.

B Se establecen protocolos de coordinacién entre
los centros de primaria y los de referencia de la
educacién secundaria en lo que a objetivos y prin-
cipios esenciales de los programas lectores y uso
de la biblioteca se refiere.

Alvaro Marchesi plantea que la mayoria de las
materias curriculares dispongan de un tfiempo
semanal que se dedique a la lectura de textos
relacionados con sus objetivos y contenidos
especificos: textos geogrdéficos, histéricos,
medioambientales, de animales, artisticos, cientifi-
cos, deportivos. En la programacién de la asig-
natura correspondiente, se deberian planificar
una serie de lecturas, relacionadas con los obje-
tivos de aprendizaje que en ella se establezcan,
asi como determinar itinerarios lectores para
todos los alumnos y alumnas. Es importante tam-
bién relacionar lo que se lee con el resto de las
actividades lectivas y solicitar que haya libros sufi-
cientes y una vez que estén en el centro, organi-
zarlos en su biblioteca y ubicarlos, segun el pro-
grama lector definido, en la propia biblioteca cen-
tral, en las aulas, en los departamentos...

Este cometido de seleccién de libros y otros
recursos documentales que complementen y
enriquezcan los contenidos de los manuales
escolares que se utilicen para impartir las difer-
entes dreas, ha de realizarse coordinado desde la
biblioteca (afecta a la coleccién) y contando con
los equipos docentes. Independientemente
de los textos incluidos en los manuales
especificos, se ha de contar con un reperto-
rio de textos adecuado a las edades y a las
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disciplinas del curriculo. Siguiendo las categorias
propuestas por el profesor J. Garcia Padrino, den-
tro del repertorio de lecturas escolares que debe-
mos ofrecer al alumnado, ademds de las corres-
pondientes a los textos instructivos propios del libro
de texto (entre estas lecturas nos encontramos con
los libros de texto de Lengua y Literatura que con-
tienen selecciones de textos de la literatura y otros
materiales como los libros de antologias liter-
arias, los libros de lectura con fragmentos en torno
a un hilo conductor y los libros de lectura liter-
aria de creacién original de un autor o autora por
encargo de una editorial para un plan lector con-
creto) hay que sefalar tres:

1. -Los libros informativos (obras documen-
tales, de referencias, de consulta, revis-
tas...), fundamentales para complementar
los contenidos de las dreas.

2. -Las lecturas y libros recreativos, que
poseen componentes literarios pero con
finalidad informativa (libros-juego, narra-
ciones biogréficas, dramatizaciones de
obras literarias...)

3. -Los libros de literatura infantil y juvenil en
sus grandes géneros: poesia, narrativa y
teatro.

A estas categorias es imprescindible afadir una
cuarta: los recursos electrénicos. Es evidente que el
uso de la Internet ha generado importantes cam-
bios en los hébitos de escritura, lectura y acceso a
la informacién y al conocimiento. Navegar por la
Red es leer. Chatear, participar en diversos foros,
utilizar regularmente el correo electrénico es
escribir. El desarrollo de Internet lleva indefectible-
mente al desarrollo y expansién de la lectura y la
escritura en este medio (hipertexto). Por ello, desde
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la biblioteca escolar ha de llevarse a cabo una con-
trastada seleccién de recursos electrénicos educa-
tivos, obligdndose a una actualizacién periédica.
Esta seleccidon de recursos elecirénicos ha de estar
centralizada (y gestionada) por la biblioteca esco-
lar, ubicada en la seccién de biblioteca de la pagi-
na web del centro educativo, para uso en linea por
el alumnado vy el profesorado.

La puesta en marcha del programa lector requiere
contar con todos los recursos y espacios para la
lectura existentes tanto en el propio centro como en
su entorno. Asi, es fundamental conocer las posi-
bilidades de intervencién para favorecer la précti-
ca lectora que se nos ofrece desde diferentes
dmbitos:

1. -La biblioteca escolar con su capacidad
de articulacién de una intervencién global.

2. -Las aulas, a través de la creacién de sec-
ciones documentales especificas para la
implementacién més directa del programa
de lectura,

3. -La familia, con su complicidad y apoyo.

4. -La biblioteca publica de la zona, con su
oferta plural y de libre acceso.

Segun el andlisis de situaciéon respecto a la lectura
y escritura realizada por el centro, es conveniente
realizar un proyecto a medio plazo considerando
un periodo de varios cursos académicos (dos o tres
afos) y formulando varias fases para un
desarrollo efectivo. Estas fases o etapas para el
inicio y el desarrollo del programa lector y escritor
requieren del trabajo en equipo y de una accién
estratégica y sistemdtica reflejada con claridad en
documentos de trabajo.
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Luis Montero Lépez.
IES Federico Mayor Zaragoza. Sevilla

El joven profesor puso en orden sus anota-
ciones. Un doble reto le esperaba aquella
noche. Por un lado terminar el esquema de su
libro, por otro prepararse para el curso escolar.
El libro resumia sus treinta afos de docencia
centrados en, entre otros asuntos, ensefar a
leer a j6venes diversos. El curso comenzaria la
mafnana siguiente, en su nuevo instituto, un
traslado abierto a multiples sorpresas. Taché lo
que crefa improcedente y completé lo que
podia ser mejorado, un ejercicio como tantos
otros de humildad y orgullo pues no tenia edad
para enganarse.

Con la visién de sus casi sesenta afos podia
definir cada uno de una forma exacta en un
intento valiente, y a veces reductor, de sintesis.
Pretendia establecer un recorrido vivo, una
sucesién de batallas o retos de los que no
estaba descontento por creer que en parte los
habia superado. Con la ingenuidad de su

Toda una vida

ensimismamiento pensaba que asi podia ayudar a
otros.

Agotado por el calor septembrino y una muy
avanzada madrugada le dio un Gltimo repaso a
su esquema. No le desagradé lo que veia y asi
lo repasd casi en voz alta, casi en letania
académica, como para acompafarse.

Aro 1, el de los personajes. Alicia de Carroll,
Edipo de Séfocles, Don Juan de Tirso, Julieta,
Melibea, Robinson Crusoe, personajes para
buscar la identificacién personal, los modelos,
el rechazo, la pregunta, la reflexion, la duda
critica sobre las variables del comportamiento
humano.

Afo 2, el de las tierras, los paises y los paisajes
reales. El viaje por el espacio, la bdsqueda vy el
descubrimiento que hacen parecer extrafas,
nuevas, especiales algunas ciudades. Los
paseos literarios. Ver nuestro espacio (campo o
ciudad) como otros ya lo vieron y escribieron.
Andar con pasién.
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Ano 3, el de los lugares imaginarios que pare-
cen pura fantasia o realidad inquietante.
Planilandia, el desierto de los Tdrtaros, el Pais
de las maravillas, Barataria, Macondo, la
Atldntida, Hogwarts, Liliput, Mordor, Mogador,
Regién, Mdgina.

Ao 4, el de los titulos. Para conocer, jugar,
comprender, cambiar, olvidar, para invitar a la lec-
tura, para estudiar también y saber de literatura
porque no es bueno que los j6venes anden
indocumentados.

Ano 5, el del leer letra a letra, esfuerzo ingrato, o
del presente y sus mentiras. Letra a letra, lineas,
pérrafos, mensajes para interpretar con el esfuer-
zo imprescindible para

el que no sabe, en el

diario esfuerzo de ir

descubriendo ideas,

historias o sen-

timientos como el

positivado de las

fotos de antes. El afo

del presente y sus

mentiras, leer para

comprender, constatar,

protegerse del

engafo, de

la mentira y

la tergiver-

sacién de la prensa,

de otros medios, la

publicidad, de esa

informacién

(economia, cien-

cia, medioambiente) que quizé

no les interese pero nos afecta.

ARo 6, el del recuerdo. De
lo repetido, del repaso,
de consolidar, de regis-
trar con cuidado lo que
se sabe, se ha leido, eso
que construye poco a
poco nuestras vidas

en conexién con otras
experiencias.

Afo 7, el de la sor-

presa. El de la chistera, el del circo contro-
lado, 2qué hay en tal pdgina? é¢Cémo se oculta
esto en el personaje? ¢Cudntas veces aparece
la palabra calle o tristeza o mujer en esta pdgi-
na, capitulo, libro? é¢Hasta dénde buscar la sor-
presa y cobmo?

Ano 8, el de regalar. Libros certeros como men-
sajes, historias de ilusién, de aventura, de derrota
y logros. El miedo al error, el obsequio inade-
cuado y casi doloroso. Pero si regalar siempre
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libros a j6venes porque a veces sélo les regalan
zapatos.

Ano 9, el del cine y las imdgenes. De todo lo
que se ve, de fotografias, dibujos. Controlar
el doble camino de libros e historias de la literatu-
ra a sus representaciones y de éstas al
papel. Y tantas y tantas conexiones parciales
y sugerentes.

Afo 10, el de la persona en soledad. La inti-
ma relacién con un libro, el individuo que se
enfrenta y disfruta. Diarios personales, de lec-
turas. El reencuentro con un espacio aislado y
auténomo para conocerse o la iniciacién para
tantos jévenes perdidos en el grupo y la pro-
teccién de lo habitado.

Afo 11, el de compartir. Leer para
contar, recomendar, discutir unos
con otros, grupos con grupos en

grupo, aulas, institutos
enteros. Clubes de lectura
con amigos, compaferos,
anénimos desconocidos,
libros encontrados y
abandonados para

otros futuros lectores,
cartas al autor,

preguntas a la

autora.

Ano 12, el de las

grandes palabras y los
temas. El amor, la familia,

el odio, la muerte, la
infancia, la igualdad, la
injusticia. Palabras univer-
sales para, desde la abstrac-
cién o el sentimiento, usar,
pensar, disfrutar, memorizar
como pequenas muletas

de nuestra vida.

Ano 13, el de las

vida

de escritores.

Referencias para

copiar o no copiar, si

para sentir. Bécquer,

Rimbaud, Conrad, Saint-Exupéry, Virginia Wolf,
Lope de Vega, Stevenson, entre decenas;
Francisco Ayala, también.

Ano 14, el del crear para recrear. Cldsicos,
modernos, cultos, populares, anénimos, exi-
tosos. Copiar, resumir, ampliar, desordenar,
reconstruir. La escritura como homenaje, pla-
gio, palimpsesto o cémo usar las palabras de
ofros para que sean nuestras y esos otros
nuestros a la vez.
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Aro 15, el de los lugares y espacios para leer.
Bibliotecas solitarias, ocupadas, con pantallas
informaticas. Rincones de las casas, escondidos
y secretos. Parques publicos, bancos sefalados,
drboles umbrosos. Autobuses, coches, metros y
trenes. Aulas de libros inundadas. También el
afo de las librerias con sus ingentes anaqueles,
cantos y portadas.

Afo 16, el de la libertad. Libros para lo que sea,
como sea, da igual. Para no leer (éentonces
para qué es un libro?), jugar, romper (algunos
lo hacen), quemar (algunos bdrbaros se
empefan), para leer palabras sueltas, pdginas
al azar, para ver y hojear.

Ano 17, el de las prohibiciones. No, por inten-
so. No, por real. No, por sensible. No, por com-
plejo. No, por infantil. No, por para adultos.
No, por para hombres. No, por para mujer. No,
porque muchas veces cualquier estrategia acer-
ca a un libro, qué remedio.

Aro 18, el de la poesia porque nada es lo que
parece. Libros para jugar, para usar sus palabras,
sus ideas, sin mds intencién. Rimas que suenan,
silabas, versos. Retérica y muisica, poetas y
palabras, muchas palabras.

Ano 19, el del teatro porque todo es lo que
parece. Actuar, descubrirse, comunicar, leer,
escribir didlogos, montarlos, defenderlos, ser en
grupo y colaborar, mirar, ser mirado, vivir.

Afro 20, el de la escucha y la lectura en voz alta.
Mds jévenes y menos [6venes, leer con inten-
cién, conviccién, seduccién. Expresar, no
equivocarse porque otros escuchan. En un aula
cabemos todos, y en un instituto o colegio, y
todos podemos aprender.

Aro 21, el del andlisis y la investigacién. El
afio del comentario y la interpretacién
porque los [6venes se hacen mayores y
nosotros que somos mayores a veces nos
creemos adultos y debemos pensar, porque
parece bueno cuando tanto en el exterior lo
impide o dificulta. Adelante, |[6venes,
valientes, libres, profundamente leidos y peli-
grosos, por rigurosos, y salid del aula al
mundo.

Afo 22, el de los libros misteriosos. Alguien se
convierte en algo que teme y desea. Alguien que
vive en un lugar y cree que eso es todo el
mundo 2Qué libros son? &Y si hay insectos,
principes y bosques? 2Cudl es el libro de
familia de un autor colombiano? Y asi, casi en
la caverna, pero 2¢dénde estd ahora la caverna
de Platén?

Ano 23, el de los concursos, pruebas y yincanas.
Lectura diversiéon, acertijo, juego a veces
¢inconsistente? ¢Quién nacié en Sevilla y murié
en Coyoacdn? Todos dentro de la ruleta de la
fortuna 2Quién fue Calisto? 2Quién, Melibea?

ARo 24, el afno de los centenarios. Toda la
literatura en treinta afos de centenarios. Por
nacimiento, por muerte, por primera obra, por
Ultima. Peliculas, comisiones conmemorativas,
fotos, televisidon, reyes y autoridades, nosotros y
la escuela éSe puede aprovechar o es una sutil
derrota?

Ano 25, el de los saberes directos. Todos a leer
libros de biologia, historia, fisica, filosofia.
Divulgacién, o breve, o fécil, o en estado puro,
saber para comprender y saber.

Afo 26, el de los saberes indirectos. Novelas
sobre biologia, historia, fisica y tantas. G.
Durrell, Yourcenar, Pérez-Reverte, la Sofia de
Gaarder y el diablo de los numeros de
Enzensberger.

Ano 27, el de lo minimo. Zen, novela corta,
microrrelatos, pequenos didlogos, la esencia, la
presencia sugerida, la belleza con toque de ele-
gancia desde la brevedad.

Ano 28, el de lo maximo. El todo completo o
fragmentado, lo sencillo y lo mdltiple. La literatura
como mundo auténomo para reconstruir el
mundo original, la belleza con toque de
aventura desde la cosmovisién.
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Ano 29, el de los nombres que ayudan a leer,
mundiales y préximos. Las animaciones de
Monserrat Sarto, los talleres de Enciso, Rincén y
Delmiro Coto, la energia dulce y rigurosa de
Encarna F La levedad, rapidez, exactitud, visi-
bilidad, multiplicidad y casi "consistency" de |I.
Calvino, el laborioso andlisis de P, los ejerci-
cios de R. Queneau, la elegancia oral de
Antonio José, Pennac y Victor Moreno, la sana
inmediatez de Teresa, Manguel y su lucidez, el
magisterio con sentido de Antonio P, Harold
Bloom y sus listas, la sensible intuicién carte-
siana de Lourdes, el sentido comin y serio de
L&zaro Carreter, la exquisita certeza de Juan, la
biologia lectora y humanista de Paco. Y mil
nombres mds, aunque éstos son fijos.

Ano 30, el del futuro y la tecnologia. Los libros
electrénicos, los blogs, el chat, la escritura
colectiva, el riesgo de navegar por un océano
oscuro en pobres barquillas de conocimiento o
sensibilidad. La catetura de lo nuevo por lo
nuevo, la atraccién de lo facil y vistoso. El pro-
greso informdtico hipotecado a un temible
analfabetismo amplio y préximo.

Terminé la lectura y pensé que cada afo siem-

pre habia hecho algo, y todo junto, de lo ante-
rior, pero trataba de buscar la gran idea que
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pudiera resumirlos como hitos de su historia
personal. Y lo habia experimentado con tantos
y tantos j6venes en edad escolar, y con adultos
en la misma edad. Toda una vida, en resumen,
sondé mientras se caia de sueno.

Pero el curso iba a empezar, en realidad ya lo
habia hecho. En dias pasados formé parte ya
de un nuevo equipo o claustro o colectivo.
Habia programado sus clases de lengua vy liter-
atura, las acciones posibles con los grupos,
parecia facil y estaba feliz, se veia un fun-
cionario feliz y en edad de prejubilarse, raro y
esperanzado binomio.

Llegé el primer dia y como un colegial mds
prepard su maletin, sus libros, los apuntes y
las ganas. Salié pronto de casa y se dispuso
a ser el primero. Eran las 8,30 horas en un
instituto del populoso extrarradio de la ciu-
dad. Todo era nuevo, las paredes del aula, el
alumnado (un grupo de treinta, siempre treinta,
alumnos y alumnas) de 12 de ESO, letra H.
Después de unos momentos se sentaron en orden
y al rato logré algo de silencio. Estaba ilusionado,
le quedaba un curso para leer, leer y leer. Pero iba
a presentarse cuando encontré una mano levan-
tada al fondo del aula. Era un chico de trece
afos, con el uniforme civil de los j6venes de
su edad (camiseta, chdndal, deportivas, gorra
con visera en la nuca y MP3 conectado).
Insistia con la mano, levantada. El sofaba
con un nuevo afio cargado de muchas ideas y
proyectos y el joven estiraba el brazo. El con
un poema de Juan Ramén en sus manos y el
muchacho que se impacientaba. El que adn
no habia hablado le cedié el uso de la pal-
abra, hablar, escuchar, leer, etcétera. Puedes
hablar, concedié. Y el joven con una
brevedad de saberes directos e indirectos
abrié el curso oficialmente. Maestro, maestro,
me aburro. El estaba ilusionado, todo un
experto, segun decian, en animacién lectora,
qué interesante. Y el joven subié la voz, el
resto del grupo se callé. Maestro, maestro,
me aburro. El recordé a Bergamin (citado por
Trapiello) "el aburrimiento de la ostra produce
perlas" y de ofras citas e intuyé que tendria tra-
bajo en los préximos meses. Finalmente -era el
inicio- el muchacho grité: ma es tro, ma es tro,
ma es tro, mmmmmeeeeeaaabbbuuuurrrrrrrrrro.







Alfabetizacién y Democracia

Excmo. Sr. Presidente, Excma. Sra. Consejera, distinguidas autoridades,
compafieros y compafieras, sefioras y sefores:

Es para mi un honor poder dirigirme a ustedes en representacion de las
personas e instituciones que han sido galardonadas por la Consejeria
de Educacién. Ninguno de nosotros hace su trabajo esperando a cam-
bio premio alguno. Pero el esfuerzo, la dedicacion plena y la profesio-
nalidad con la que abordamos la tarea de cada dia, hace que nos sinta-
mos orgullosos de esta condecoracion, de este reconocimiento publico.
Es por tanto un privilegio, hablar en nombre de personalidades e insti-
tuciones con una trayectoria tan dilatada y destacada como Dofia Maria
Luisa Vidal Duran, maestra de Audicion y Lenguaje del I.E.S.
"Alvareda" de Dos Hermanas, Sevilla; Don Antonio Gutiérrez
Maldonado, Director de la Residencia Escolar "Garcia Lorca" de Motril,
Granada; Dofia Dolores Escobar Maldonado, Directora del I.E.S.
"Abdera" de Adra, Almeria; Suplemento de Educacién de Diario de
Jerez; y al Aula Hospitalaria del Hospital "Virgen del Rocio" de
Sevilla, en representacion de las Aulas Hospitalarias de Andalucia.

También es un honor recibir esta Placa como representante del
Claustro del C.E.I.P. "lIbarburu™ de Dos Hermanas. Un colectivo profe-
sional Unico, empefiado en un objetivo claro y dificil: la incorporacion
social de una poblacion de etnia gitana a la sociedad democrética que
entre todos nos hemos otorgado.

Segun la UNESCO, hay mil millones de analfabetos en estos momentos.
La mayoria pertenece a ese 80% de la poblacion mundial que vive en
zonas de pobreza. Lo que hasta hace poco distinguia a una persona
alfabetizada de otra analfabeta era "entender instrucciones sencillas y
saber firmar". Pero parece que esta definicion tan simple ya no es vali-
da ni para una sociedad tan avanzada como la andaluza del siglo XXI,
ni para esos millones de analfabetos que aspiran a cotas de bienestar y
dignidad semejantes a las nuestras. En Andalucia, hace no demasiados
afios, se dedicaron muchos esfuerzos a apoyar, impulsar y fomentar el
acceso de personas adultas al aprendizaje de la lectura y la escritura.
Entre estos aprendices veteranos, el porcentaje de personas mayores
tuvo un peso importante. Muchas eran de extracciéon humilde y tras
haber pasado la vida trabajando, nunca antes tuvieron ni tiempo ni opor-
tunidades para aprender a leer y escribir.

Paradojicamente, el 20% de la humanidad que vive en el mundo rico, a
salvo de trabajos humillantes y condiciones deleznables como la escla-
vitud infantil, disfruta de afios de escolaridad obligatoria pero ni adn asi
parece que aseguremos por completo el gusto por la lectura.

Hoy, nuestro alumnado es dado oficialmente por letrado a su paso por
la Educacién Primaria. Sin embargo, no estamos seguros de que sus
habilidades lectoras y escritoras sean suficientes para desenvolverse
resolutivamente en un mundo donde la proliferacion de diferentes tipos
de textos exigen un nivel competencial realmente alto.




En el libro "La Educacién en Andalucia, un compromiso compartido, una
apuesta de futuro"”, recientemente editado y distribuido por la Consejeria
de Educacion para el debate de la futura Ley de Educacion de
Andalucia, se detalla en un analisis realista que las areas de Lengua
Espafiola, Matematicas e Idiomas Extranjeros son, al mismo tiempo, las
mas necesarias debido a su caracter instrumental y, sin embargo, las
que presentan mayores problemas de aprendizaje. Tal como sefiala este
documento, rendimiento escolar y niumero de titulados son déficits que
habran de ser tenidos en consideracion por la nueva Ley de Educacion
para, de esta forma, poder ser superados. Es necesario afadir que la
lectura y la escritura no pertenecen a las letras como las matematicas a
las ciencias. Se necesita leer y escribir en cualquiera de los saberes
humanos. Son, ademas, dos aprendizajes cuya responsabilidad nadie
duda en achacar en exclusiva a la escuela.

Alfabetizacion y democracia son dos procesos que se retroalimentan
constantemente. Las democracias fomentan la formacion de su ciuda-
dania y ésta, a medida que aumenta su formacién, demanda mayores
niveles de libertad y bienestar. Hoy la sociedad es mucho méas comple-
ja'y exigente y, si nos parece insuficiente que alguien con "entender ins-
trucciones sencillas y saber firmar" sea considerado como alfabetizado,
¢icomo delimitamos el término para al menos saber qué hacer en la
escuela?

Del mismo modo que ocurre con otros aprendizajes, la alfabetizacién es
un proceso que el sujeto va construyendo a lo largo de su vida, y se defi-
ne como la capacidad de interpretar y producir diferentes tipos de
texto de uso social. Leer implica interpretar y escribir implica producir.
Estas definiciones suponen un salto cualitativo importante, porque las
actividades que se venian realizando hasta hace poco en las aulas refe-
ridas a la ensefianza de la lectura y la escritura, al menos con los mas
pequefios, eran mas de aprendizaje de la mecéanica que de interpreta-
cién y produccién de textos.

En 1979, investigadoras encabezadas por Emilia Ferreiro -autora no
muy conocida por el gran publico pero de sobras reconocida por los
especialistas en la materia-, publican "Los sistemas de escritura en el
desarrollo del nifio". La revolucionaria demostracion de que la lectura y
la escritura también son conocimientos que el nifio y la nifia construyen
y, en este caso, al margen de las enseflanzas basadas en métodos,
supuso encajar las teorias de Piaget y Vigotsky en un campo que habia
permanecido hermético a toda evolucién desde hacia siglos.

Cientos de investigaciones se sucedieron a partir de entonces, siendo
especialmente productivas desde la segunda mitad de los afios noventa
hasta nuestros dias. Entre las aportaciones mas importantes que se
derivan de ellas, destaca el hecho de que no se puede ensefiar a leer ni
a escribir de forma general cualquier cosa, sino que es necesario un tra-
bajo especifico con cada tipo de texto desde que el nifio o la nifia entran




en la escuela hasta que la abandonan. Los conocimientos sobre lectura
y escritura en literatura no son trasladables al lenguaje publicitario, o a
la noticia, 0 a la carta, 0 a un texto cientifico. La alfabetizacion, definida
como la capacidad de producir e interpretar distintos tipos de texto,
cobra vida cuando vemos a nifios y nifias de tres, cuatro, ocho, doce
afios leyendo y escribiendo cuentos, poesia, anuncios publicitarios, noti-
cias, recetas, cartas, biografias, ensayos, listas de la compra, notas a
las familias, etc. En definitiva, textos de uso social, textos que van a
seguir utilizando cuando abandonen la escuela, porque son los que
esta cultura ha creado. Cada texto responde a una necesidad concreta.

Pero lo mejor de estos trabajos es que el avance cientifico no se esta
guedando esta vez en los libros. Cientos de maestras y maestros, con-
virtiendo el compromiso profesional en personal, adelantandose a posi-
bles normas que recojan esta forma de trabajar y, a la vez que siguen
formandose en los CEP, estan aplicando estos conocimientos en sus
aulas, haciendo efectiva la alfabetizacion de su alumnado. En multitud
de escuelas puede ya verse la variedad de producciones que nifios y
nifias desde los tres afios realizan sobre todo tipo de textos. Asi lo hace-
mos también en "Ibarburu”, conscientes como otros compafieros y com-
pafieras de que la escuela ha de formar ciudadanos preparados para
desenvolverse en el mundo letrado tan variado que nos ha tocado vivir.
Lo hacemos ademéas con una minoria étnica, la gitana, que tras seis-
cientos afios entre nosotros accede por primera vez de forma masiva a
la escuela y necesitan estos saberes para obtener el mismo grado de
ciudadania que el resto de espafioles, con los mismos derechos y las
mismas obligaciones. Y es que la alfabetizacion, entendida de esta
forma, es una de las mas altas exigencias de la democracia.
Ciudadanos y ciudadanas que participan en la vida social y deciden
gobiernos, necesitan tener una formacion mucho més amplia que el sim-
ple "entender instrucciones sencillas y saber firmar" de hace un siglo.

Asi pues, parafraseando a Myriam Nemyrovsky, la escuela tiene la res-
ponsabilidad de hacer de los alumnos, sujetos usuarios del mundo letra-
do, "es decir, sujetos que hagan de la lectura y de la escritura una acti-
vidad cotidiana que les abra opciones de intervenir, a través de la inter-
pretacion y produccién de textos, en la vida social". Y Emilia Ferreiro
sostiene, y nosotros con ella, que "La alfabetizacion no es un lujo ni una
obligacion: es un derecho. Un derecho de nifios y nifias que seran hom-
bres y mujeres libres". Estamos asi, ofreciendo la respuesta mas con-
tundente que existe frente al supuesto alejamiento de nuestros jévenes
de la cultura escrita.

Hemos dicho antes que desde los tres afios, los nifios y las nifias leen
y escriben todo tipo de textos porque, como sostiene Nemirovsky,
madurar maduran las peras y los platanos, los niflos no maduran. A
leer se aprende leyendo, a escribir escribiendo, como a caminar cami-
nando y a hablar hablando. El aprendizaje s6lo se produce como con-




secuencia de las oportunidades que tienen los seres humanos de
enfrentarse con el conocimiento. La cantidad de oportunidades en un
entorno rico en interacciones es lo que produce los aprendizajes, y la
escuela es la institucion donde esto tiene lugar. Esta oportunidad es
mas importante, y la responsabilidad de la escuela, mayor, si los
nifios y las nifias proceden de ambientes menos alfabetizados, porque
las oportunidades que van a tener fuera de la escuela van a ser
mucho menores. El articulo 21 del nuevo Estatuto de Autonomia para
Andalucia, referido a la Educacioén, reconoce el derecho a la educa-
cion compensatoria, diciendo en su punto 1: "Se garantiza, mediante
un sistema educativo publico, el derecho constitucional de todos a
una educacién permanente y de caracter compensatorio”.

Por todo esto, la cultura universal, la ciencia, la informatica y los
demas saberes se ofrecen a los nifios y las nifias desde los tres afios.
Porque hay nifios que desde su nacimiento interactian de forma natu-
ral con esos conocimientos. Y la escuela publica no puede ir a remol-
gue de los mas privilegiados sino que debe ser la vanguardia de todos.

Sin embargo, toda la linea argumental hasta aqui expuesta no tiene
sentido en la escuela del siglo XXI, si no es para unirse, fundirse y
confundirse con las nuevas Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacion, la denominada revolucién informética. Si en la vida
hoy ya se grafica poco y se teclea mucho, en la Escuela habra que
graficar menos y teclear mas. Pasar del lapiz al teclado ha dejado de
ser una necesidad para convertirse en una urgencia. Las posibilidades
que ofrecen los procesadores para producir textos no pueden ser
comparadas con la ya vieja tarea de hacer y deshacer borradores a
l&piz eliminando o afiadiendo ideas, frases, palabras, etc. La pantalla
y el cursor crean, eliminan, afladen, corrigen y modifican con una faci-
lidad realmente increible no sélo frente al boligrafo sino también fren-
te a las ya también viejas maquinas de escribir, que en pocos afios han
pasado de venderse por millones a extinguirse como los dinosaurios.

En cuanto a la lectura, segun el escritor Vicente Verdu, "hasta hace
poco, podiamos decir que todo el saber se hallaba encerrado en los
libros. Ahora, todo el saber que de verdad importa se encuentra en las
pantallas y sus metaforas". Nuestros alumnos y alumnas han de
aprender a leer de otra forma. Los mensajes se muestran en la red
como falsees. La lectura se hace mas diagonal que lineal, y la eleccion de
una u otra ventana nos puede llevar a mundos opuestos.

El profesor Daniel Cassany, de la Universidad Pompeu Fabra, lidera
en nuestro pais lo que se denomina literacidad critica, una vuelta de tuer-
ca mas al asunto de la alfabetizacion, sosteniendo que saber leer es ade-
mas, saber que no existen discursos neutros, que hay una ideologia tras
cada texto, y tras cada pagina de Internet. Asi, ensefiar a leer es, ademas,
leer lo que no esta escrito pero sustenta y alimenta los textos.




Los nifios, mas listos que nunca, han desarrollado una capacidad
especial para enfrentarse a las pantallas y al plano audiovisual. Son
muchisimo mas interactivos de lo que lo éramos nosotros cuando no
habia ni ordenadores ni mando a distancia.

Pero a pesar de que nos resulta dificil ensefiar lo que no pudimos
aprender, y a pesar de que los nifios y las nifias tienen el cerebro mas
desarrollado para procesar imagenes que nosotros, no podemos
esperar a que los nifios de ahora lleguen a ser los maestros del futu-
ro, que lo seran y muy buenos, porque la realidad nos dice que ahora
mismo, nosotros somos los maestros de los nifios que seran adultos
del futuro. Y esto exige, por un lado, una formacién especifica para
el profesorado, y por otro, un aumento tanto de los equipos informati-
cos como de Bibliotecas de Aula, ricas en todo tipo de textos de uso
social. En ello estamos.

Asi pues, somos protagonistas de uno de los mayores cambios que
han vivido los centros educativos a lo largo de su historia. Algunos
dicen que de lo que realmente se trata, es de una auténtica revolucién
cultural que arrastra con ella a la escuela. En cualquier caso, echan-
do un vistazo a los colegios e institutos de hace unos afios, no dema-
siados, comprobamos co6mo la dimension de esta transformacion es,
ademas de cuantitativa, cualitativa. Mientras, las maestras y maestros
somos a la vez los actores y espectadores de una obra que sabemos
acabara modificando por completo las aulas que conocimos como
alumnos.

Para concluir, es necesario afiadir que, el nifio o la nifia que aprende,
sujetos para quienes a veces se nos olvida que esta disefiado todo el
sistema educativo, notan mas la ausencia de su maestro o maestra
que la del director del centro, y no digamos la del inspector, el asesor,
el liberado de tal sindicato o algun responsable de la administracién
educativa. Esto nos lleva a considerar que si bien, todos somos nece-
sarios, los maestros y maestras son imprescindibles. No hay trabajo
mas importante ni responsabilidad més alta dentro del sistema edu-
cativo que la de conseguir que los nifios y las nifias progresen en sus
conocimientos, y esto s6lo lo hacen las maestras y los maestros con
tanto esfuerzo que, cuando se abandona la escuela por un tiempo, es
dificil volver a las aulas. Claro, que el privilegio que supone disfrutar
de los avances del alumnado sélo les corresponde también a ellos. Es
en fin, ésta, una profesion para gente de sangre caliente como quie-
nes hoy han sido galardonados y como quienes recibiran, sin espe-
rarlo, premios como éste en afios venideros.

Muchas gracias.




La escuela ha dejado de ser el
Unico espacio educativo como
ocurria en tiempos pretéritos.
Formamos parte de la civiliza-
cién de la imagen y los me-
dios audiovisuales condicio-
nan los estilos de aprendizaje.
Por la importancia que tienen
para la salud democrdtica de
las sociedades modernas, tan-
to en la mayoria de los paises
europeos, como en los EEUU,
se trabaja en un movimiento
de reforma de los mass me-
dia, intentado mejorar sus
contenidos. Desde esta filoso-
fia, se ha creado el Consejo
Audiovisual de Andalucia que
tratard de corregir los excesos
que se produzcan en el dmbi-
to audiovisual, sobre todo en
lo referente a la defensa de la
infancia y la juventud. Entre
los proyectos més importantes
que el Consejo estudia poner
en marcha, se encuentra un
programa de alfabetizacién me-
didtica dirigido a los jévenes.

ENTREVISTA

"Una gran parte de los valores,
las pautas de conducta y las
inquietudes de la ciudadania vienen
marcados por los mass media"

2Cudl es la vocacién con la que
nace el Consejo Audiovisual de
Andalucia.?

El Parlamento aprobé por una-
nimidad de todos los grupos la
puesta en marcha del Consejo
Audiovisual, que viene a com-
pletar nuestra estructura auto-
némica. Es una institucién inde-
pendiente que nace con la vo-
cacién de garantizar los dere-
chosy libertades en el émbito de
la comunicacién, sobre todo, la
proteccién de la infancia y la ju-
ventud.

Los medios de comunicacién
construyen modelos de ciudada-

nia y a veces no tienen concien-
cia de sus limites

Hoy ya no es discutible la in-
fluencia de los medios y sobre
todo de la televisién en la socie-
dad. Una gran parte de los va-
lores, las pautas de conducta y
las inquietudes de la ciudadania
vienen marcados por los mass
media. Ademds, una sociedad
democrdtica que decide que to-
do poder debe ser controlado,
como sucede con los poderes
del Estado, no podia dejar de
lado a un sector con tanta im-
portancia como el audiovisual,
como sucede en todos los paises
democrdticos.
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La cultura democrdtica que bus-
ca el didlogo y el consenso
parece alejarse de unos medios
demasiado instalados en estra-
tegias de polarizacién

Las radios y las televisiones lle-
gan a limites que en ofros paises
no llegarian. Hay una tendencia
a la confrontacién violenta, a la
falta de didlogo, al insulto y a la
agresiéon verbal. Son aspectos
qgue no tiene ninguna dimen-
sién de ejemplaridad, no ya
con los ninos, nifias y jévenes
que son el objeto prioritario
del Consejo, sino sobre el res-
to de la sociedad.

Sin embargo, eludimos los me-
canismos de regulacién mien-
tras en Europa estdn muy conso-
lidados. Parece que somos una
excepcién entre los paises de
nuestro entorno.

Hay razones histéricas para que
en Espafia no se haya legislado
en este sentido. Los Consejos en
toda Europa son ins-
tituciones de cultura.
Sus funciones no son
de cortar la libertad
sino de garantizarla
sin perjuicio de que
somos autoridades
administrativas con
capacidad sancio-
nadora. En toda la
Unién Europea no
hay ningin estado
que no tenga un
consejo estatal de
medios audiovisua-
les; aqui constituye
una anomalia demo-
crdtica que espero y deseo que
pronto se subsane.

El escenario ideal seria una
autorregulacién ética que sea
respetuosa con la veracidad de
la informacién, la pluralidad y
la dignidad de las audiencias.

El Consejo Audiovisual de
Andalucia apuesta con claridad
por la autorregulaciéon y la ela-
boracién de cédigos deontolégi-
cos. Ahora hablamos de corre-
gulacién y de que las empresas
del sector, que son las primeras
interesadas en corregir los exce-
sos, se impliquen. Entre las pri-
mera decisiones que tomé el
Consejo en un pleno que cele-
bramos en Cd4diz fue la de
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elaborar un cédigo ético que
sirviera de ejemplo. Ademds,
hemos establecido un sistema de in-
compatibilidades muy estricto,
con el fin de poder actuar en li-
bertad, en conciencia y libres de
presion politica y econémica

Una de las criticas més habitua-
les es el exceso de contenidos de
sexo y violencia y el incumpli-
miento por parte de las televisio-
nes de sus acuerdos con la
administracién.

Vamos a poner en marcha siste-
mas respetuosos de andlisis y
seguimiento de los contenidos
de la programacién y la publici-
dad de los medios, con la vo-
luntad de mejora, de respeto al
pluralismo, que creemos serd
muy positivo. Nos gustaria que
se nos visualizara como una ins-
titucién que de manera rigurosa
e ilusionada va a intentar ser el
catalizador en la mejora del sis-
tema audiovisual en Andalucia.

"La escuela tiene

para nosotros un gran interés
y pensamos poner en marcha
un ambicioso proyecto
de alfabetizacion mediatica
dirigido a los jovenes"

El Consejo como garante de de-
rechos y libertades puede jugar
un papel esencial en ponerle co-
to a la telebasura.

La mayor victoria contra la tele-
basura seria tener una ciudada-
nia que arrinconara estos pro-
gramas y que obligara a los
productores a una televisién con
menos confrontacién y espectd-
culo. Ese paseo continuo que
hemos visto de seres carroferos
que sacan a los muertos de sus
tumbas es algo que envilece a la
sociedad. Otro mundo es posi-
ble y estoy convencido de que
otros medios son posibles.

Pero en nuestro pafs todavia no
existe una cultura de la queja y

la denuncia ante cierta desme-
sura de los medios que no asu-
men su compromiso de servicio
publico.

Queremos impulsar una cultura
participativa entre los andaluces
y andaluzas y vamos a crear la
oficina de defensa de la audien-
cia. Pondremos los medios para
que cualquier ciudadano o ciu-
dadana o personas educadoras
puedan hacer llegar al Consejo
las sugerencias o quejas o ini-
ciativas tendentes a la mejora de
los medios; con la seguridad de
que siempre les vamos a oir.
Sobre todo, seremos muy vigi-
lantes con respeto a la infancia y
la juventud.

¢Cudles son las lineas estratégi-
cas de contenidos que se ha
marcado el Consejo?

Somos muy sensibles a todo lo
que tenga que ver con la liber-
tad de expresion. Hace poco nos
hemos sumado a esa casa de
acogida para pe-
riodistas perse-
guidos que se ha
creado en Cddiz.
Lo que hemos
destacado de
nuestro ideario es
el respeto por la
infancia y la ju-
ventud y tendre-
mos un especial
cuidado con todo
lo relacionado
con la igualdad
entre hombres y
mujeres, con las
personas mayores y
con la integracién de inmigran-
tes. Por otfra parte, la escuela tie-
ne para nosotros un gran interés
y pensamos poner en marcha
conjuntamente con la Consejeria
de Educacién el proyecto mds am-
bicioso de alfabetizacién medidti-
ca dirigido a los jévenes.

Numerosos paises estén incor-
porando un curriculo obligatorio
para la ensefanza de los me-
dios en la educacién primaria y
secundaria.

Es fundamental educar en un
uso responsable de los medios.
La prioridad ahora del Consejo
es dar los instrumentos y los
cauces necesarios tanto a los
docentes como al alumnado,



ENTREVISTA

"Contamos en Andalucia con un
profesorado muy en vanguardia
en el ambito de la comunicacion
audiovisual. La dimension educativa
del Consejo no es una mas
sino la mas importante”

mas allé de la inclusién curricu-
lar, que les capaciten en sus
competencias medidticas. El
Consejo, codo a codo con la
Consejeria, tiene la intencién de
ir definiendo en los préximos
meses este proyecto para que
podamos ponerlo en marcha en
el 2007. Lo de la alfabetizacién
medidtica en el mundo actual
parece una necesidad imperiosa
sobre todo entre los mds [6ve-
nes. No olvidemos que la comu-
nicacién es el gran paradigma
de este siglo, donde se gesta lo
humano y esté en la raiz de to-
do lo que hacemos.

En las competencias del alum-
nado del siglo XXl se requiere
necesariamente una alfabetiza-
cién minima en los mensajes
icénicos y en los procesos de
produccién y transmisién de la
informacién.

Hay que ensefar a oir la radio y
la television de forma activa y
participativa, a utilizar los instru-
mentos informdticos, la navega-
cién a través de la red, el uso
de los videojuegos y el teléfono
mévil. Queremos que este pro-
ceso de alfabetizaciéon medidtica
haga nifos, nifas y jdvenes mu-
chos mds capaces, libres, inno-
vadores y responsables de su
propio destino. Va a ser uno de
los proyectos estrella de este
Consejo.

Quienes educan, tendrdn en es-
te proceso un papel muy impor-
tante.

Abriremos un cauce muy diné-
mico para que los docentes que
tienen iniciativas importantes,
las pongan en nuestro conoci-
miento. Ademds tenemos la
suerte en Andalucia de contar
con un profesorado muy en van-
guardia en el dmbito de la co-

municacién audiovisual. Yamos
a prestar todos los servicios que
podamos a la escuela. La di-
mensién educativa nuestra no es
una més sino la més importante.

Pasar de una pedagogia a la de-
fensiva con respecto a los me-
dios a una aceptacién critica de
ellos es un paso adelante.

Nos guste o no, son importantes
en nuestras vidas. Estamos en
un momento en el que pronto
habrd una Ley Audiovisual y un
Consejo Estatal, que desde
Andalucia hemos querido impul-
sar y activar decididamente. Los
medios pueden tener usos nega-
tivos pero son imprescindibles
para construir una sociedad mds
libre y plural.

Por Gltimo, el Consejo quiere ha-
cer una labor pedagégica entre
todos los sectores sociales para
implicarlos en la mejora de
nuestro sistema audiovisual

Queremos hablar con todo el te-
jido asociativo de Andalucia.
Visitaremos a todos los opera-
dores en todas las provincias, ya
que son ellos los destinatarios de
nuestras recomendaciones. Seria
muy importante por nuestra si-
tuacién establecer relaciones
con paises de América latina, los
paises mediterrdneos y el ma-
greb. El Consejo debe también
velar por la defensa de la len-
gua y de nuestra identidad.
Andalucia debe afirmarse en sus
raices identitarias entre lo local y
lo global. Ahora vamos sacar
una circular donde recomenda-
mos a las radios y felevisiones
que se impliquen en la lectura,
que incentiven a los andaluces y
andaluzas a que lean mds.

José Ramén Martinez.
Sevilla

HUMANO

Una apuesta
decidida por la
educacion mediatica

Manuel Angel Vézquez Medel es
catedrdtico de Literatura vy
Comunicacién de la Universidad
de Sevilla, donde contribuyé
activamente en la puesta en
marcha de la Facultad de
Comunicacién. Desde la presi-
dencia del Consejo Audiovisual,
transmite vivamente su ilusién
por ser participe en la creacién
de lo que representa la Ulti-
ma gran institucién del edificio
autonémico

Este profesor muestra gran em-
pefio en implicar a todos en la
mejora de nuestro sistema au-
diovisual, porque, dice que de
ello depende que tengamos una
ciudadania mejor. Defiende que
la educacién para los medios
es una educacién para la de-
mocracia, ya que es funda-
mental que la sociedad de la
imagen y la informacién no deje
de ser una sociedad inteligente.

Para la mayoria de los pensado-
res liberales, el aprendizaje de la
libertad, es al mismo tiempo el
aprendizaje de sus limites.
Para Vézquez Medel, el que
los ciudadanos y ciudadanas,
empezando por la escuela,
puedan conocer y analizar
los medios, ayudard a profundi-
zar en la mejora de la democra-
cia y a construir una sociedad
mas libre, critica y democrdtica.
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Isabel M2 Naranjo Garcia

La participacion en el
proyecto Comenius

Coordinadora del Proyecto Comenius 1.2

IES José M2 Moron y Barrientos

Cumbres Mayores (Huelva)

En el IES José M2 Mordn y
Barrientos de Cumbres
Mayores (Huelva), hace ya
varios anos que se viene par-
ticipando en la convocatoria
de Proyectos Comenius 1.2.
de Intercambio LingUistico.
Concretamente, el curso
2005/2006 ha sido el quinto
consecutivo en que se ha
realizado el intercambio
entre nuestro centro y el
Waterpack  College de
Waterford (Irlandal).

En nuestro centro hemos
apostado por temas como
Europa, la ciudadania euro-
peay la paz, conscientes de
que son para nuestro alum-
nado instrumentos necesa-
rios para formarse como
personas y como integrantes
de una ciudadania critica y
participativa.

El interés del profesorado de

inglés del centro, asi como
el claustro en general, por
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fomentar el conocimiento
del idioma y por incentivar
en el alumnado el conoci-
miento de otra cultura y la
apertura a otros entornos y
contextos, ha propiciado
que esta experiencia se
desarrolle con 4ptimos
resultados a lo largo de
todos los cursos en que se
ha puesto en marcha.

El curso 2005/2006, siendo
nuevamente centro coordi-
nador, arbitramos todas las
medidas necesarias para el
desarrollo del citado pro-
yecto, al igual que en cursos
anteriores. Teniendo en
cuenta que nuestro instituto
es muy pequefo y no podia-
mos contar con todo el
alumnado necesario, esta-
blecimos contacto con el
IES "lldefonso Serrano" de
Segura de Leén (Badajoz)
que nos ayudd a completar
el alumnado que nos falta-
ba, a la vez que presté su

apoyo y colaboracién
mediante acuerdos firmados
por los directores de ambos
centros.

Centrédndonos en la expe-
riencia del curso , podemos
identificar cuatro etapas que
podemos clasificar de la
siguiente forma:

1. Planificacién del proyecto
y elaboracién del mismo.

2. Fase preparatoria.

3. Recepcién del alumnado
irlandés.

4. Visita de nuestros alum-
nos y alumnas a Irlanda.

1. Planificacién del proyecto
y elaboracién del mismo.

Esta fase comienza durante
el curso 2004/2005, apro-
vechando el desarrollo del



proyecto "Escuela: espacio
de paz' en nuestro centro
educativo.

En el mes de enero de 2005,
se elaboré el proyecto con-
juntamente con el profeso-
rado implicado del centro
de Segura de Ledn y a través
de contactos telefénicos, fax
y e-mail con Irlanda.

El proyecto lo titulamos "El
trabajo por la paz desde los
centros educativos". Como
objetivo fundamental, el de
realizar un intercambio de
informacién entre los dos
paises, centrado especial-
mente en la situaciéon de
cada uno de ellos en rela-
cién a la paz y las medidas
gue se ponen en marcha en
los centros para colaborar
en que la paz sea una reali-

dad duradera.

2. Fase preparatoria.

En el mes de septiembre del
curso 2005/2006, con las
primeras llamadas teleféni-
cas, cartas y e-mails, comen-
zamos a desarrollar el cita-
do proyecto. También se
realizaron envios de mate-
riales pedagégicos y algu-
nos trabajos del alumnado
gue ha formado parte de la
preparacién y del desarrollo
del proyecto. Este se integré
en nuestro Plan Anual de
Centro, contando con la
aprobacién del Consejo
Escolar.

Durante esta fase se lleva-
ron a cabo las reuniones
con las familias y surgié un
problema ya conocido de
cursos anteriores, que algu-
nas de las que estaban com-
prometidas para acoger a
un alumno o alumna de
Irlanda y para enviar a su
hijo o hija, renuncian al pro-
yecto por diversas razones
(miedo al avién, a la salida
al extranjero, efc). Pero para
solventar esta dificultad, al

igual que en cursos anterio-
res, estaba prevista la coo-
peracion con el IES de la
localidad vecina de Segura
de Leén.

Tras mantener varias reunio-
nes, los directores de ambos
centros, la coordinadora del
proyecto y el profesorado de
inglés, llegan a una serie de
acuerdos y propuestas para
el desarrollo del proyecto. A
partir de ahi, comienza un
trabajo bastante intenso
entre los tres centros, reali-
zando una programacién
exhaustiva que culmina con
la preparacién durante el
mes de enero de los viajes
(fechas, condiciones de la
estancia y otros detalles).

3. Recepcién del alumnado
irlandés.

El 26 de Marzo llegaron die-
cinueve alumnos y alumnas
de Irlanda, acompafados
por dos profesores. Tras la
recepcién, cada alumno o
alumna se fue con su familia
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de acogida, que previamen-
te le habia sido adjudicada.

Los primeros dias surgen los
problemas habituales: la
dificultad para entenderse,
la diferencia de horarios o el
tipo de comidas, pero con
paciencia y ganas de que
todo resulte bien, se fue pro-
duciendo la deseada adap-
tacion.

Como suele ocurrir casi
siempre, las familias se
vuelcan y una vez pasados
los 15 dias, se habian esta-
blecido unos estrechos
lazos que llevaban a que
ninguno de los alumnos o
alumnas irlandeses quisie-
ra marcharse .

Durante la estancia del
alumnado irlandés se orga-
nizé una planificacién hora-
ria para compaginar excur-
siones, actividades académi-
cas en las aulas, visitas,
recepciones...etc. La mayo-
ria de estas actividades
estaban encaminadas a dar
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a conocer cémo se trabaja
por la paz en nuestro centro
y en nuestras poblaciones,
Segura de Leén y Cumbres
Mayores, asi como la situa-
cién actual de Espafa,
Irlanda y otros paises res-
pecto a este tema.

Asi, se programé el visiona-
do de algunas peliculas
relacionadas con el tema:
"Lobo", "En el nombre del
padre" y "Promises". Algunos
profesores y profesoras pre-
pararon actividades para el
alumnado irlandés y quere-
mos destacar que las clases
de inglés resultaron muy
enriquecedoras para nues-
tro alumnado.

En las visitas a las dos
poblaciones, los alcaldes
prepararon recepciones en
las que no faltaron alusiones
al proyecto.

Se realizaron excursiones a
diversos lugares relaciona-
dos con nuestro centro:
Aracena, Riotinto, El Rocio,
Matalascanas, Jerez de
los Caballeros, Badajoz,
Portugal y Sevilla. En algu-
nas de ellas aprovechamos
para hacer ver a los alum-
nos y alumnas cémo desde
hace muchos afos se han
establecido relaciones entre
personas de diferentes pai-
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ses (por ejemplo en Riotinto,
cuyas minas estuvieron ges-
tionadas por los ingleses).

Los 15 dias finalizaron con
dos jornadas de conviven-
cia, una en cada una de las
localidades implicadas.

4. Visita de nuestro
alumnado a Irlanda.

La visita a Irlanda se realizé
del 26 de Abril al 10 de
Mayo. Veintidés alumnos y
alumnas y dos profesores
pasaron en ese pais 15 dias
desarrollando actividades
de tipo académico y otras de
cardcter lddico.

En estos dias, nuestros
alumnos y alumnas consi-
guieron mejorar notable-
mente su inglés, ademds de

conocer la cultura de Irlanda
y especialmente su situacién
respecto a la paz en el cen-
tro educativo, la ciudad vy el
pais. En este caso, ambos
paises tienen en comuin la
lucha contra el terrorismo.

Se visitaron lugares emble-
mdéticos como la fdbrica de
cristal de Waterford, las
escuelas técnicas universita-
rias de Waterford, la
Universidad de Dublin,
Trinity College, la ciudad de
Cork, el castillo de Kilkenny,
algunos  pueblos como
Tranore, Clonmel, el conda-
do de Wexford...etc.

Todo el alumnado, las fami-
lias y la comunidad, recono-
cen en este proyecto una
magnifica oportunidad para
dinamizar sus pueblos, acer-
car al alumnado a la reali-
dad de otros paises europe-
os; es decir, construir Europa
desde la ciudadania com-
partida.

Es indudable que nos pode-
mos considerar afortunados
de contar con este tipo de
oportunidades que facilitan
que alumnos y alumnas
como los nuestros, que viven
alejados de las grandes ciu-
dades y no tienen muchas
posibilidades de conocer
otros lugares y otras culturas
puedan enriquecerse tanto a
nivel académico como per-
sonal.



Conoce tu localidad

Aplicacién de una Webquest

Isabel Lerma Castro
IES Fernando Quifiones

Chiclana de la Frontera (Cadiz)

Estamos inmersos en un
mundo donde el contacto
continuo con las Tecnologias
de la Informacién y la
Comunicaciéon se ha conver-
tido en una constante cada
vez mds importante.

Esta experiencia responde
a la necesidad de buscar
estrategias que ayuden al
alumnado a familiarizarse
con el ordenador como
recurso educativo. Estas
herramientas, que en los
centros TIC estdn al alcance
del alumnado en las
mesas de sus aulas, han
de servirles para trabajar,
resolver actividades, bus-
car informacién, investi-
gar y ayudarlos en su for-
macién.

La Webquest es una es-
trategia diddctica en la
que se ofrece al alumnado

la oportunidad de construir
los contenidos de cada
unidad didéctica. Se trata
de una actividad estruc-
turada y guiada que evita
perder tiempo buscando
informacién, ya que se le
proporciona al alumnado
una tarea bien definida,
asi como los recursos y
enlaces donde pueden
encontrar dicha informa-
cién.

.- GUIA DIDACTICA
DE LA WEBQUEST

Con esta webquest se tra-
ta de conseguir una serie
de objetivos generales y
especificos:

1.- Obijetivos Generales
Motivar y familiarizar a

los alumnos y alumnas con
las nuevas tecnologias.

Aprender a obtener infor-
macién especifica a través
de navegadores.

Concienciar al alumnado
de la importancia del traba-
jo en equipo.

Educar a los alumnos y
alumnas en el buen uso de
los recursos informdticos y
en el buen uso de la infor-
macion.

2.- Obijetivos especificos

Esta webquest es de
carécter  interdisciplinar,
pudiéndose trabajar en
las dreas de Ciencias
Sociales, Geografia e
Historia (Geografia de 32
de ESO vy Patrimonio
Cultural de Andalucia) y de
Lengua  (Informacién vy
Comunicacién).
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m Para trabajar esta
Webquest, los alumnos y
alumnas deben tener unos
conocimientos minimos de
informdtica (procesador de
texto, capturar imégenes de
Internet, guardarlas, inser-
tarlas, utilizar un navegador,
efc.).

3.- Contenidos

m Aparecen detallados en
la descripcién de la Tarea a
realizar. Se refieren a la ob-
tencién de un conocimiento
general de su municipio. Se
desarrollan distintos temas
de interés para la conse-
cucién de los objetivos.

= El alumnado obtendré
la informacién necesaria
para la elaboracién de
una guia turistica que
aporte a cualquier per-
sona que visite la locali-
dad, una informacién am-
plia y adecuada de la mis-
ma.
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4.- Recursos espaciales
y materiales

m Para desarrollar esta
Webquest seria conve-
niente poder disponer de
un aula con ordenadores y
conexién a Internet asi co-
mo una impresora.

® Materiales: boligrafo,
l&piz, goma, regla, ti-
jeras, folios, cartulina,
pegamento.

Ficha de autoevaluacién

5.- Evaluacién

m Se facilitard desde el
principio a los alumnos y
alumnas la informacién
precisa sobre los aspectos
que se van a evaluar, asf
como los pasos necesarios
para la valoracién de su tra-
bajo.

m Se realizard una evalua-
cién de todo el proceso,
que ha de incluir una au-
toevaluacién por parte del
alumnado.

Il.- METODOLOGIA

Esta experiencia se ha de-
sarrollado en un curso de 32
de ESO de un centro TIC,
el IES Fernando Quifones
de Chiclana de la Frontera
(C4diz). Era la primera vez
que estos alumnos y alum-
nas trabajaban una es-
trategia de este tipo y se
conté para su desarrollo con
seis sesiones.



Primero, leyeron la Intro-
duccién, donde se les moti-
va a la realizacién de la
actividad y se les ofrece
con claridad el objetivo a
conseguir: la realizacién de
una Guia Turistica de su lo-
calidad, Chiclana.

A continuacién, en las activi-
dades se especifican los pa-
sos que se han de dar para la
elaboracion de la guia. El
alumnado debe recoger in-
formacién, seleccionar los
contenidos y darle el formato
adecuado. A partir de los
datos obtenidos, los alumnos
y alumnas deberdn decidir el
tratamiento que se le va a dar
a la informacién.

El siguiente paso se centra
en la formacién de los
equipos de trabajo. Se ha-
cen seis equipos de cuatro
alumnos y alumnas, con un
coordinador o coordinadora,
y trabajarédn en grupos de
dos el tema que se les
asigne. Toda la informacién
que encuentren la han de
archivar dentro de una carpe-
ta que previamente habrdn
creado en su ordenador. Asi
mismo, guardardn las imé-
genes que crean conve-
nientes para luego selec-
cionar toda la informacién
recogida. Finalmente, los
coordinadores y coordinado-
ras trabajardn en la elabo-
racién de la informacién (for-
mato adecuado, organizacién
de contenidos: indice, fotos,
anuncios, efc.)

Los equipos buscardn infor-
macion sobre:

a) Historia y monumentos

b) Deportes, ocio
y zonas recreativas

c) Folklore, fiestas
y gastronomia

d) Alojamientos
y rutas turisticas

) Actividades econdémicas

f) Direcciones de
interés general

Buscamos en clase todos los
contenidos en los enlaces
que previamente se habian
seleccionado y que se en-
cuentran incluidos en la we-
bquest. Se trata de péginas
de Internet que hacen
referencia a la localidad de
Chiclana.

El resultado de la experien-
cia fue una guia a la que los
alumnos y alumnas final-
mente dieron un formato de
libro, con un indice de con-
tenidos, el desarrollo de los
mismos, imdgenes y anun-
cios. Se realizé6 una evalua-
cién individual de su propio
trabajo, tal y como se es-
pecifica en la evaluacién de
la webquest. Ademds, el do-
cente hace también su
propia valoracién.

lIl.- CONCLUSIONES

El grado de motivacién del
alumnado ha sido bas-
tante alto. No hay que
olvidar que estdn traba-
jando sobre algo cer-
cano, su propio munici-
pio. Durante el desarrollo
de su investigaciéon, no

EXpERIENCIAS

solamente repasan los servi-
cios, infraestructura, monu-
mentos, historia, sino que
también conocen nuevos
aspectos e informacién
que no poseian. Es decir,
este trabajo de inda-
gacién, sin duda tiene
como base el aprendizaje
constructivista, ayuda a
los alumnos y alumnas a
conocer mejor su en-
torno, su lugar de resi-
dencia, todo aquello que
su localidad les ofrece.
De esta manera también
aprenden a respetar y
valorar lo més cercano.

Cuando al final tienen la
oportunidad de ver la guia
turistica resultante del
trabajo, sienten una gran
satisfaccién, porque ven
que su esfuerzo tiene recom-
pensa y ademds es valo-
rado no sélo por quienes
han participado  sino
también por el resto de la
comunidad educativa

El desarrollo completo de
esta Webquest se encuen-
tra en la pdgina web del
IES Fernando Quinones de
Chiclana, en el Departa-
mento de Sociales:

www.ieslacucarela.com
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Emigracion y Literatura: antologia de textos narrativos

Ballenas en el jardin

Claudine Lécrivain y Soledad Bonet (coordinacién)
Diputacién de Cédiz

Servicio de Publicaciones

Cédiz, 2006 318 péginas

El libro presenta una
seleccién de fragmentos de
novelas y de relatos cortos.
Los textos esbozan las
complejas  peregrinacio -
nes no soélo por territorios
geogrdficos, lingUisticos y
culturales  diversos sino
también por las propias
fronteras interiores.

La Lectura Literaria
en la escuela

Andar entre libros

La lectura literaria en la escuela
Teresa Colomer

Fondo de Cultura Econémica
Col. Espacios para la lectura
México, 2005 279 pdginas

Esta obra es un inten-
to por reflexionar
sobre la forma en la
que los libros y los
docentes  trabajan
junfos para crear un
itinerario de lectura
que permita a las
nuevas generaciones
transitar a las posibili-
dades de compren-
sién del mundo y dis-
frute de la vida que
les abre la literatura.

En sus péginas, la autora traza un puente entre
la prdctica docente y las teorias que pueden
explicarla y sustentarla. Trata especificamente
de la lectura de obras literarias durante la
infancia y la adolescencia en el marco esco-
lar y se ha optado por que los ejemplos
desarrollados se distribuyan entre las etapas
escolares, desde los libros de infantil a los
clésicos juveniles en secundaria.
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La antologia se convierte en una memoria plural,
en un calidoscopio en el que textos, autoras y
autores, quienes colaboran y traducen interac-
t0an, multiplicando las imdgenes y percepciones
de los fenémenos migratorios y esbozando los
trazados oblicuos de las realidades cambiantes
de un futuro compartido.

Cambiar de pais es cambiar todo lo que se sabe
sobre la vida. Por lo tanto, no sélo se cambia de
paisaje o de idioma, sino de actitud, incluso a
veces de convicciones y, por supuesto, de
vocacién y empleo. Viajar es transformarse. El
viajero ignora que nada volverd a ser lo mismo a
partir de que abra la puerta con su maleta de
suenos.

Convivencia Escolar

Modelo integrado de mejora de la convivencia
Estrategias de mediacién y tratamiento de conflictos
Juan Carlos Torrego (coord..)

J.C. Aguado, J.M. Arribas, J. Escafio, I. Ferndndez, S.
Funes,M. Gil, C. Palmeiro, G. Romero, J. De Vicente,
E. Villaoslada

Editorial Grad, Col. Orientacién y Tutoria

Barcelona, 2006 263 péginas

La propuesta que se desarrolla en este libro intenta
aportar, desde una perspectiva de centro, una
respuesta eminentemente educativa a los conflictos
de convivencia. Encuentra sus fundamentos tanto en
el campo de la mejora de la escuela como en el del
curriculo y la organizacién escolar.

Las autoras y los autores son reconocidos especialis-
tas en el campo de la prevencién de la violencia y
mejora de la convivencia escolar.

El eje conductor de la obra
es el modelo integrado de
resolucién de conflictos
en centros escolares que
supone un marco de trabajo
abierto. Es decir, se presen-
tan en la publicacién un
conjunto de propuestas y
estrategias contrastadas con
la prdctica que permiten ser
reconstruidas en diversos
escenarios educativos por
parte de sus protagonistas.



Una escuela de colores.
Guia basica del sistema educativo

Una escuela de colores. Guia bdésica del sistema educativo
andaluz. Consejeria de Educacién. Junta de Andalucia,
Sevilla, 2006

La importancia de la integracién en el Sistema Educativo
Andaluz de todas las personas que residen en nuestra
comunidad al margen de su origen, centra el objetivo de
esta publicacién que a modo de guia sirve para ofrecer a
quienes llegan a Andalucia todos los datos necesarios para
incorporarse en el sistema educativo.
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Formacion Profesional

Especifica. Curso 2006-2007 Carta de Servicios

Carta de Servicios del Instituto Andaliz de
Cualificaciones Profesionales.

Consejeria de Educacién. Junta de Andalucia.
Sevilla 2006

Formacién Profesional Especifica en Andalucia.
Oferta prevista Curso 2006-2007. Consejeria de
Educacién . Junta de Andalucia. Sevilla 2006

Toda la oferta prevista
para la Formacién El Instituto Andaluz
Profesional Especifica en de Cualificaciones

Andalucia aparece recogi-
da de una forma global en
esta publicacién. La infor-
macién acerca de la orga-
nizacién y funcionamiento
de la Formacién Profesional
o las normas de acceso a
estos estudios sirven de
introduccién, para posterior-
mente ofrecer detallada-
mente los datos relativos a

Profesionales ha pu-
blicado su Carta de
Servicios con el obje-
tivo de que los
ciudadanos y ciuda-
danas puedan cono-
cer de manera clara
y explicita las presta-
ciones y los estdn-
dares de calidad a
que tienen derecho,

cada una de las Familias
Profesionales o la distribucién provincial de la
oferta prevista de ciclos formativos para el curso
2006/2007.

de acuerdo con el compro-

miso de la administracién
andaluza en la mejora de la calidad
de los servicios a la ciudadania.

Ensefanzas artisticas profesionales en Andalucia

Normativa de organizacién y funcionamiento de ensefianzas artisticas profesionales
en Andalucia
Consejeria de Educacién. Junta de Andalucia. Sevilla, 2006

Ante la necesidad de regular determinados aspectos en la organizaciéon, fun-
cionamiento y gobierno de las ensefianzas artisticas, se aprobé a finales de
2005 el Reglamento Orgdnico de los Conservatorios Profesionales de Mdsica y
Danza de Andalucia y de las Escuelas de Arte.

Esta publicacién nos permite acceder de una manera unificada a toda la nor-
mativa mds reciente sobre las ensefianzas artisticas en Andalucia.
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IES “Boabdil”
Lucena
(Cérdoba)

IES “Sierra de Lijar”
Olvera
(Céadiz)

IES “El Valle”
Jaén

CEIP “Maestro Rogelio
Fernandez” Villanueva
del Duque (Cérdoba)
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IES “Ciudad de Dalfas”
Dalias
(Almeria)

CEIP “Santa Teresa”
Estepa
(Sevilla)

CPR “Los Pinares”
Pefivelas
(Granada)

CEIP “Nuestra Sefiora de
los Remedios”
Cértama (Mdlaga)

IES “Francisco Fatou”
Ubrique (Cadiz)

CEIP “Agustin Palma Soto”
La Guijarrosa
(Cérdoba)

IES “Antonio de
Mendoza” Alcald la
Real (Jaén)

IES “Miguel Sanchez
Lépez” Torredelcampo
(Jaén)

CEIP “ Pedro
Corchado”
Bailén (Jaén)

CEIP “ Santa Lucia”
Frailes
(Jaén)

IES “Turaniana”
Roquetas de Mar
(Almeria)

CEIP “ La Chanca”
Almeria



Legislacion

CENTROS...................................................

Orden de 23 de mayo de 2006, para la convocatoria de seleccién de centros publicos participantes
en el Proyecto para la Implantacién y Certificacion de Sistemas de Gestion de la Calidad en el curso
2006-2007 BOJA N2 111 DE 12/06/06

Correccién de errores de la Orden de 15 de mayo de 2006, por la que se establecen las bases
reguladoras de la concesién de ayudas para la realizaciéon de proyectos de coeducaciéon en cen-
tros docentes puUblicos de Andalucia, dependientes de la Consejeria de Educacién, y se efectia su
convocatoria para el afio 2006 (BOJA nim. 107, de 6.6.06). BOJA N2 118 DE 21/06/06

Resolucién de 1 de junio de 2006, de la Direccion General de Ordenacién y Evaluaciéon Educativa,
por la que se hace publica la relacién de Centros beneficiarios de ayudas para participar en el
Programa Educativo Campamentos de Inmersién LingUistica de 2006. BOJA N2 118 DE 22/06/06

Orden de 12 de mayo de 2006, por la que se aprueban las plantillas orgdnicas por cuerpos
docentes de los centros pUblicos no universitarios dependientes de la Consejeria de Educacién.
BOJA N2 121 DE 26/06/06

Orden de 7 de junio de 2006, por la que se actualizan las cuantias de los precios piblicos de los
servicios académicos de las ensefianzas de Grado Superior de MUsica y de Grado Superior de
Danza. BOJA N2 121 DE 26/06/06

Resolucién de 8 de junio de 2006, de la Direccion General de Formacién Profesional y Educacién
Permanente, sobre la organizacién de pruebas extraordinarias de evaluacién en los ciclos forma-
tivos de Formacién Profesional Especifica. BOJA N2 124 DE 29/06/06

Decreto 117/2006, de 20 de junio, por el que se crean y suprimen centros docentes pUblicos en
la Comunidad Auténoma de Andalucia. BOJA N2 127 DE 04/07/06

Resolucién de 29 de junio de 2006, de la Secretaria General Técnica, por la que da trémite de
audiencia publica en la elaboracién del proyecto de Decreto por el que se regulan los criterios y el
procedimiento de admisién del alumnado en los centros docentes piblicos y privados concertados
de la Comunidad Auténoma de Andalucia. BOJA N2 129 DE 06/07/06

Orden de 4 de julio de 2006, por la que se delega en los directores y directoras de los centros
docentes pUblicos dependientes de la Consejeria, las competencias para el reconocimiento de la
participacién del profesorado en los proyectos de incorporaciéon de las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacion a la educacién, desarrollados en su centro en los cursos 2005/2006 y
2006/2007. BOJA N2 140 DE 21/07/06

PROFESORADO.........O.....................................

Orden de 5 de junio de 2006, por la que se resuelve con cardcter definitivo el procedimiento de
provisién de puestos de trabajo vacantes en la Inspeccién de Educacién de la Comunidad
Auténoma de Andalucia, convocado por Orden que se cita. BOJA N2 118 DE 21/06/06

Orden de 2 de junio de 2006, por la que se establecen las bases reguladoras de la concesién de
subvenciones para la elaboracién de materiales curriculares relacionados con el plurilingGismo y
se efecta la convocatoria para el afio 2006. BOJA N2 121 DE 26/06/06
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Orden de 20 de junio de 2006, por la que se regula la provisién y actividad de los auxiliares de
conversacién en los centros docentes publicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia. BOJA
N2 131 DE 10 /07/06

Orden de 5 de julio de 2006, por la que se convoca concurso-oposicién, turno especial, para
acceso al Cuerpo de Profesores de Ensefanza Secundaria, especialidad de Psicologia y
Pedagogia, de los funcionarios del Cuerpo de Maestros que desempefian, con cardcter definitivo,
plazas de Psicélogos y Pedagogos en los equipos de orientacién educativa dependientes de la
Consejeria. BOJA N2 140 DE 21/07/06

ALUMNADO..O..................................O...........

Resolucién de 18 de mayo de 2006, de la Direccion General de Ordenacién y Evaluacién
Educativa, por la que se convocan los Premios Extraordinarios en las Ensefanzas de Artes Plésticas
y de Disefio correspondientes al curso 2005/2006. BOJA N2 108 DE 07/06/06

Resolucién de 31 de mayo de 2006, de la Direccion General de Ordenacién y Evaluacién
Educativa, por la que se convocan los premios extraordinarios de Bachillerato correspondientes al
curso 2005/2006. BOJA N2 116 DE 19/06/06

Resolucién de 11 de julio de 2006 de la convocatoria de 8 de marzo de 2006, de estancias en
otros paises de la Unién Europea para la realizacién del Médulo de Formacién en Centros de
Trabajo durante el curso 2006-2007.

Orden de 4 de julio de 2006, por la que se regula la convocatoria de Premios Extraordinarios Fin
de Carrera en las ensefianzas superiores de Arte Dramdtico, MUsica y Danza. BOJA N2 145 DE

28/07/06

DOCUMENTOS A DEBATE Y NORMATIVA DE PROXIMA PUBLICACION eeecscccee

Proyecto de Decreto por el que se regula la seleccién, formacién inicial, nombramiento,
evaluacién, reconocimiento y consolidacién parcial del complemento especifico de los directores
y directoras de los centros docentes piblicos dependientes de la consejeria de educacién de la
Junta de Andalucia.

Resolucién de 26 de julio de 2006, de la Direccién General de Gestion de Recursos Humanos,
por la que se publica la adjudicacién definitiva del personal seleccionado del Cuerpo de
Profesores de Ensefanza Secundaria para la cobertura provisional de vacantes en centros
bilingUes de la Comunidad Auténoma de Andalucia, a partir del curso 2006/2007. 28 de julio
de 2006

Resoluciéon definitiva de la convocatoria sobre los proyectos "Escuela: Espacio de Paz" para
los cursos 2006/07 y 2007/08. Centros Piblicos. 28 de julio de 2006
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