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Educacion reforma las materias
optativas de la ESO

A La medida poten-
cia la Ensenanza
de las Humanida-
des en Andalucia,
atendiendo al Dic-
tamen de expertos.

A El refuerzo en Ma-

tematicasy Lengua
Castellana sera
oferta obligatoria
en todos los centros
educativos.

A SepotenciaCultura

Clasica y la segun-
da Lengua Extran-
jera que se cursara
a lo largo del ciclo
completo
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«FIRMADO EL ACUERDO CON LOS INTERINOS». La Consgeria de Educacion y Cienciay latotalidad de los
sindicatos con representacién en la mesa sectorial han acanzado un acuerdo para solucionar la problemética que tiene
€l personal interino docente. Tras una maratoniana negociacion, la administracion educativay |os sindicatos han firma-
do € acuerdo que contemplala estabilidad, adecuacién de las retribucionesy regulacidn de otros aspectos que mejoran
la precariedad del empleo interino. Esta firma viene a culminar un proceso de acuerdos para los préximos afios con
todos los sectores de la comunidad educativa. En la foto, € consgero con los directores generales encargados de la
negociacion Asuncion Vazquez, Clotilde Sancho y Sebastian Cano.
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Separata

Flamenco en el aula

Con motivo de la celebracion del Dia de Anda-
lucia, recogemos un encarte extraordinario
sobre distintos aspectos que pueden apoyar

las orientaciones didacticas para trabajar el

flamenco en los centros educativos.

Plan de formacion
del profesorado
del centro

Se acompafan las orienta-

ciones para la elaboraciéon

del Plan de Formaciéon que

los centros educativos han

de incluir en sus Proyectos
de Centro.

Andalucia Educativa continda la serie ini-
ciada en febrero de 1998 con el especial
sobre centros educativos en edificios histori-
cos de Andalucia y que siguio el pasado afio
con las propuestas de itinerarios didacticos
por el patrimonio medioambiental andaluz
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BUZON DE LOS LECTORES

Lengua de sgnos 'y educacion

LalLenguade Signosesunavia
de comunicacion que se desarrdlla
deformanatura entre personassor-
das Bl término“lengugie’ o lengud’
Se congidera correcto pues nos en-
contramos con las caracteristicas
propias de un sigema de comunica:
cién complgjo, comparables con
cudquier lenguaord.

M uchas personas sordas adultas
reclaman su plena participacion en
actossocidesy formativosmediante
la supresion de la barrera de comu-
nicacion que lasorderaimplica. So-
licitan recibir lamismainformacion
gue las personas oyentes, aungue a
través dd cand visud; mediante la
Lenguade Signos.

Pero, ¢gué ocurre con los nifios
y nifies sordog/as?

La educacion tradiciond de los
nifios y las nifias sordog/as ha Sdo
mediante un método ordista. El ob-
jetivo principa Sempre ha sido
desarrallodd potencid auditivo-ora
de estos nifiosy nifiasapesar delas
limitaciones que lasorderamanifes-
taba. Este objetivo no se pierde y
debe permanecer, pues este es d
método real que les acerca a una
mayor integracion socio-labord en
laedad adulta. Pero todas las perso-
nassordasnotienenlosmismosres-
tosauditivos, é mismopotencid para
desarrollar satifactoriamented len-
gugeord, ni lacapacidad parades-
envolverse plenamente en ambien-
tes excdusivamente orades.

Ultimamente es frecuente, al
heblar denifiosy nifiascon deficien-
cia auditiva o sordera, & hacer du-
si6nd término*“ educacion bilinglie’
gue no es atra que la que indluiria,
ademésdelaensefianzade cagtdla
no, € favorecer d gorendizge me-
diantelaLenguade Signos.

En € Proyecto de Ley de Soli-
daridad en la Educacion dela Pre-
Sdencia dd Parlamento de Anda-
lucia dd 17 de febrero de 1999 en-
contramos un claro gemplo de la
atencion que desde las administra
ciones 2 esta despertando por lain-
dusondelalenguade Signosend
entorno educativo delosnifiosy ni-
fies sordog/as:

Articulo 11, punto 1: “LaAdmi-
nistracion educativa favorecerd €
egtudio y la utilizacion de lalengua
de sgnos en los centros docentes
que escolaricen dumnado con ne-
cesidadeseducaivasespecidesaso-
dadasaunadiscapacidad auditivaen
grado severo o profundo”.

Parece que las adminigtraciones
educdivasempiezanaconcienciarse
ante |as demandas de la comunidad
sorda; se aboga por una educacion
bilingie. Pero g los profesionaes
no s ponen a dia, esa lidarided
gparentequedaraen puraburocracia
Ya son cada vez més frecuentes las
oportunidades formativas en este
ambito a través de asociaciones de
personas ordas, entidades, sindica:
tos, etc.

Estamos haciendo referencia d
gorendizgjedeunanuevalenguay no

a conocimiento de varios signos (0
padbras) aidadas. Es uncampo nue-
VO (ue se empieza a despertar y en
e que s espera mucho de las per-
sonasqueformanlacomunidad edu-
cativapara.conseguir unaeducacion
eniguddad paralosnifiosy lasnifias
sordog/as de Espaia

Ruth L 6pez Baena

Se buscan 500 profesores

En d pasado mes de diciembre
tuvieronlugar unasjornadassobrela
ESO, auspiciadaspor d Gobiernoen
las que participaron 500 profesores.
Condusion: laESO esun fracaso y
hay quereformarla. Aunqueacabade
implantarse € dltimo curso.

El principal problema que se
detectaesd delosaumnos conflic-
tivasy con bgjo nivel de rendimien-
to que estan junto alos que quieren
estudiar. La Situacion parece insos
tenible, pero veamos d asunto ana-
lizando dos nuevos agpectos daves
de éste nivel educativo, por unapar-
telaobligatoriedad hastal 0s 16 afios
y por otrad perfil dd profesorado.

Habria que reflexionar sobre
hecho de que estos dumnos que es-
tan en la ESO, y que provocan ese
malestar, no han gparecido de pron-
to, dnoquellevan escolarizadosdes-
de los 6 afios como minimo. ¢Qué
hapasado paragqueahoraseatan com-
plicado tratar con dlos?.

Puede que sea més dificil tratar
ladiversdad en estasedades adoles-
centes, pero ni un adolescente de 16
afiosesesencidmente didtinto auno
de 14 ni d problema de la divers-
dad gparece en laadolescencia; Sho
gue desgraciadamente viene marca
dodesdelacuna Y daro, ladivers-
dad esinherente alaeducacion obli-
gatoria, ya que e atiende d 100%
de la poblacion con € 100% de los
problemas socides que llevan los
aumnos conggoy delosqueno s
pueden desprender d entrar en €
aula, sea ésta de prescolar 0 de =
cundaria

Por otra parte, tampoco histri-
camente podemos decir que estos
problemassean nuevos, yase sufrie-
ron enlaantiguaEGB, que por cier-
to, fue iguamente denostada en su
momento con parecidos argumen-
tos Y shembargoesd sstemaedu-
caivo en d que = han formado la
mayoria de |os 500.

El otro aspecto a andizar es
perfil dd profesorado. HagtalaESO,
losprofesiondes que han atendido a
esta poblacién sin maestros, que
mejor apeor estén acostumbradosa
tratar conladiversdad, y quetienen
como objetivo la integracion antes
gue lasdeccion. Sin embargo, aho-
ra los profesondes que atienden a
estos adolescentes son profesores
gueprovienendd antiguoBURy que
son seguramente magnificos profe-
sondes en su asgnaura, pero que
necesitan un dumnado motivado y
con base para poder desarrollar su
trabgjodirigidoalasdeccion. Y con-
Secuentemente, le sobran los dum-
nos desmotivados y conflictivos.

Ante esta Situacion cabrian dos
posibilidades de solucion. Como €
conflicto surge d unir a esta pobla
cion escolar con eta tipo de profe-
sores, podriamos cambiar bien a
dumnado o bien d profesorado.

Vigolovigo enlasfamosssjor-
nadas, no creo quetengamucho éxi-
tolasegundapropuesta, asi quevea
mos las posibles soluciones que se
nos ofrecen:

Los 500 profesores con @ apo-
yodd Gobierno proponen hacer gru-
pos homogéneos: «No podemos
permitir que los torpes estropeen d
camino de loslistos, sgparémod os»
dicen. Mientras tanto la oposicion,
los Sindicatos, etc... se indignan y
dicen: «No podemos permitir que
loslistos estén en un aulay los tor-
pes en otram.

Laderechatienelamaacosum-
bre de no percatarse de los proble-
mas sociaes aexcepcion de cuando
les molestan directamente y la iz-
quierda tiene la mala cosumbre de
quedarse en d gedto. Laizquierda
estamascomodaenlareivindicacion
gueenlagestiony laderechaenla
gestion... egoista. Pues bien, s se
descarta la solucion, que no existe,
de poner los medios y preparar d
profesorado para trabgar con la di-
versidad en estas edades,
preparémaosnos para d brillante fu-
turo que nos disefian estos 500 pro-
fesores, preparémosnos para esas
clases homogeéness.

Dado que seguramente los 500
profesores prefieren trabgjar con las
clases homogéneas de alumnos
motivadoseinteresadospor estudiar,
me gustaria proponerle d Sr. Rgoy
gue convoque a otros 500 profeso-
res, digtintos por supuesto, quequie-
ran hacerse cargo delos otrosdum-
nos, 500 profesores que por su ex-
periencia, o por amor d arte, 0 por
dinero o por lo que seq, estén dis
puestos a hacerse cargo de esta difi-
cil tarea compensatoria. 500 profe-
sores que no confundan la ensefian-
zaobligatoriacon laeducacién obli-
gatoria, porqueesunagberracionque
d 100% de la poblacién tenga que
saber ecuaciones o0 andlisis
sintécticos, pero no € que puedan
Sentir y emocionarse con un poema
de Lorcao conozcan y gerciten sus
derechos condtituciondes. 500 pro-
fesores que deberan ser los mgo-
res profesiondes, 10s més motiva-
dos, incentivados y mimados por
partedelaadministracion, paraque
puedan enfrentarsealosgruposde
aumnos mas desmotivadosy con-
flictivos. 500 profesores, en de-
finitiva, que piensen, como diced
titulo de la maravillosa en
ilustrativa pelicula de Tavernier,
gque «Hoy empieza todo» y que
sean capaces de infundir en sus
alumnos el espiritu de ese gran
poema de Antonio Machado, que
dice «Hoy siempre es todavia.
Yo Sr. Ministro, me ofrezco. Ya
solo faltan 499.

Francisco Barea Duran.
Maegro de Secundaria

Las cartasdirigidas a esta seccion no deben exceder de 20 lineas mecanografiadas a doble espacio. Esimprescindible que se haga constar
nombre, direccion y D.N.I. Andalucia Educativa sereserva € derecho aresumirlas o extractarlas. No sedevolveran los originales.



Editorial

Ensenanza de las Humanidades
y optatividad en la ESO

El debate sobre la ensefianza de las hu-
manidades que tuvo lugar alo largo de los
pasados cursos escolares, aparte otras
virtualiades, significé € inicio de un pro-
ceso de reflexion sobre la situacion de la
educacién secundaria que no habia tenido
precedentes en nuestro pais. Unadelascon-
clusiones més destacadas de esa reflexion
fue @ reconocimiento, préacticamente uné
nime, de que las dificultades de aprendizaje
gue presentan muchos alumnos de esta eta-
pa educativa tienen su base en los proble-
mas de lecturay escrituray en la fata de
dominio de ciertos procedimientos y téc-
nicas aritmeticas.

Son, por tanto, problemas relaciona
dos con las matematicas y la lengua los
gue parecen estar impidiendo que se de-
sarrolle de forma correcta el aprendizaje
delasdeméas areasdel curriculoy, en con-
secuencia, Si se quiere conseguir una me-
jora de los rendimientos educativos del
alumnado en esas Ultimas areas, de poco
0 nada servira ampliar su tiempo de ense-
flanza o incrementar sus contenidos, sino
gue, mas hien se debera prestar una aten-
cion especia alas primeras, las denomi-
nadas areas instrumentales, porque en
ellas estd la clave.

La nueva regulacion de la optatividad
en laeducacion secundariaobligatoriaque
ha disefiado la Consgjeria de Educacion
responde a esta premisa. En esanuevare-
gulacion la atencién a las dificultades de
aprendizaje del alumnado se convierte en
unafuncién prioritariadelaoptatividad, a
la que se responde con la creacion de dos
materias de refuerzo, en mateméticasy en
lengua, que se ofertan obligatoriamenteen
los tres primeros cursos de la etapa. De
esta forma, los alumnos que lo precisen
podran disponer de hasta seis horas mas
de ensefianza semanales en estas areas
intrumentales alo largo de la etapa.

También, con esta hueva regulacion de
laoptatividad, se darespuestaalademanda
gue se derivade un nuevo contexto social y
politico, en & que desaparecen las fronte-
ras entre los pueblos y se establecen nue-

vas relaciones de tipo transnacional con los
paises de nuestro entorno. En este contex-
to, & dominio de las lenguas extranjeras y
el conocinfiento de lastecnologiasdelain-
formacién y la comunicacién resultan im-
prescindibles para posibilitar laintegracion
activay laparticipacion delosandalucesdel
futuro en los intercambios de todo tipo en
gue se veran inmersos.

Por ese motivo, la nueva oferta de ma-
terias optativas apuestaen firmey, alavez,
prestaun apoyo decidido, alaensefianzade
unasegundalenguaextranjera, yaquea es-
tablecerse esta materia como Unica dter-
nativa a las de refuerzo en € primer ciclo
de la etapa, se consigue que un importante
nimero de dumnos estudien, a menos du-
rante los dos cursos de este primer ciclo,
un segundo idiomaantesdefinalizar suedu-
cacién obligatoria. En e segundo ciclo de
la etapa a esta of erta de una segundalengua
extranjeraseleafladen otras materias, como
lainforméticay lainformacién y comuni-
cacién, que permiten ampliar el conoci-
miento de los alumnos en relacion con esas
tecnologias.

Pero la respuesta a demandas que re-
sultan de ese nuevo contexto internacio-
nal no puede degjar de lado la formacion
del alumnado en aquellos aspectos que se
refieren a sus propias sefias de identidad
y a los origenes de su cultura. Por €llo,
junto a las materias anteriores, siguen te-
niendo cabida en € curriculo el patrimo-
nio cultural de Andaluciay laculturacla&
sica. Esta Ultima, ademés, se diversifica
en el cuarto curso, para que pueda cum-
plir también la funcion de preparar € ac-
ceso alas modalidades de bachillerato re-
lacionadas con lashumanidadesy lascien-
cias sociaes.

En suma, con esta nueva regulacion de
laoptatividad se realiza una oferta de mate-
rias més reducida en nimero que la ante-
rior pero de mayor calidad, puesto que se
gjusta més y da una mejor respuesta a las
neces dadeseducativasdel dumnadoy alas
demandas que sobre su formacién produce
la sociedad actual.

Concursos de traslados, oposiciones e interinidad

Desde los distintos medios de co-
municacion, a los que tan facil acceso
tiene el personal docente, se ha venido
cuestionando la politica de personal de
la Consegjeria de Educacion y Ciencia,
particularmente en lo relativo a selec-
ci6n (oposiciones) y provisién (concur-
sos de traslados). En tal sentido, pare-
ce oportuno establecer desde esta pa-
ginalacausay lafinalidad de los men-
cionados procedimientos.

1. Respecto a la seleccion, el Conse-

jo de Gobierno ha acordado una
Oferta de Empleo de 2.500 puestos
docentes para Educaci 6n Secundaria
y de 300 para Educacion Infantil y
Primaria, como consolidacion de
determinadas plazas, en unos casos,
y como crecimiento neto, en otros;
todo ello facilmente demostrable si
se consultan los Anexos de Perso-
nal de los ultimos Presupuestos de
la Comunidad Auténoma.
A mayor abundamiento, los datos
extraidos de los dos ultimos proce-
sos selectivos demuestran que gran
numero de las plazas que se ofertan
las obtienen los interinos, concre-
tamente, unamediadel 42,5 % en In-
fantil y Primariay del 57 % en Se-
cundariay Régimen Especial, dando
con ello salida a quienes han contri-
buido desde la interinidad al afian-
zamiento del nuevo sistema educa-
tivo.

Por ultimo, y en relacién con las si-

tuaciones de interinidad, la

Consegjeria de Educacion y Ciencia

Ytras la firma del Acuerdo sobre

personal interino¥s propiciara ante

el Ministerio de Educacion y Cultu-
rala necesidad de una modificacion
de la normativa en materia de selec-
cién, en orden a propiciar una ma-

yor valoracién de la formacién y

experiencia docentes.

2. En cuanto alos procedimientos de
provision en curso, la Consejeria
ha venido trabajando desde el mes

de noviembre de 1999 en el dise-
flo de unos procesos que habrian
permitido que determinados co-
lectivos de M aestros
(sobredotados, suprimidos y des-
plazados) y de Profesores (despla-
zados) hubieran tenido posibilidad
de recolocarse o readscribirse en
puestos de un Centro, abandonan-
do de este modo su anormal si-
tuacién actual.
Tales procesos vienen regulados
en la normativa vigente para los
CUrsos en gque no existen concur-
sos de traslados de ambito nacio-
nal, periodos en que las Adminis-
traciones Educativas con compe-
tencias plenas pueden solucionar
sus propias necesidades en mate-
ria de personal.
Con tal perspectiva, teniendo pre-
sente que | os ultimos concursos de
traslados no daban solucion defi-
nitiva a estos colectivos, se nego-
ci6 con los Sindicatos de acuer-
do con las prioridades marcadas
en el Protocolo del Acuerdo por
la Educacion¥s los correspondien-
tes proyectos de Ordenes, que se
incluyeron en el Orden del Dia de
la Mesa Sectorial del dia 20 de
enero pasado.

No obstante, lamayoriade los Sin-

dicatos presentes se manifestaron

en el sentido de propiciar, ademas,
concursos de traslados en los dos
ambitos de personal (Primariay

Secundaria-ERE), confluenciaala

gue la Consejeria se opuso en todo

momento por carecer de viabili-
dad juridica.

Ante ello, la Administracion Edu-
cativa acordo las convocatorias de
concursos de traslados en los men-
cionados ambitos de personal, sin re-
nunciar por ello al establecimiento,
en su dia, de un proceso de
recolocacién o de readscripcion no
confluyente en el tiempo.




Tribuna

La Educacion Infantil en paises europeos

LaEducacion Infantil vato-
mando cadavez masrelevancia
en Europa; ya nadie niega la
importancia de esta etapa, pues
de ella puede depender el éxi-
to o el fracaso de la empresa
educativa.

Enla42°reunién delaCon-
ferencia Internacional de Edu-
cacion se puso en evidencia la
gran importancia que le estan
dando los paises europeos al
desarrollo de los programas
destinados a los nifios y nifias
en edad preescolar. En la prac-
tica totalidad de los paises de
Europa, el programa de Educa-
cion Infantil estaincluido den-
tro de sus sistemas educativos,
aunque con una significacién
distinta en cada uno de ellos.

Hoy dia hay diferentes ar-
gumentos (sociales, laborales,
psicologicos, pedagogicos)
gue han influido paraquelaciu-
dadaniademande alas adminis-
traciones suficientesy variados
puestos escolares para garanti-
zar la escolaridad a todos los
nifios y nifias cuyas familias
deseen su escolarizacion.

Las familias europeas val o-
ran cadavez masel trabajo rea-
lizado en las escuelas infanti-
les y este aumento de su con-
sideracion se traduce en que
mayoritariamente lleven a sus
hijos e hijas a estos centros.

Recientes investigaciones

gue se han llevado a cabo en
este periodo escolar han de-
mostrado que es una etapa de
prevencion ante posibles fraca-
S0S, que juega un papel muy
cercano alasfamiliasy quetie-
ne efectos positivos sobre una
posterior integracion social del
adolescente. Quizéas por todas
estas razones, a pesar de no ser
obligatoria, es atendida
mayoritariamente a partir de
los tres afios hasta el ingreso
en Educacién Primaria.

En Europa existe cada dia
mayor preocupacién por garan-
tizar una ensefianza de calidad
y adecuada alas necesidades de
los nifios y nifias de esta etapa.

El objetivo comun de todos
los paises europeos es familia-
rizar a nifio con la vida en so-
ciedad, ensefiandole a vivir en
grupo.

A continuacion se va a de-
sarrollar la etapa de Educacién
Infantil de algunos paises de
Europa, prestando atencion ala
modalidad de centros, edades a
las que acogen, dependencia
administrativa, objetivos gene-
rales, algunos elementos
organizativos, recursos huma-
nos, participacion de las fami-
lias ...

En el grafico nimero 1 apa-
rece la estructura de la ense-
flanza preescolar en diferentes
paises europeos.

CarlosJurado Carmona*)

Alemania

Lamodadlidad principal deedu-
cacion preescolar esel Kindergar-
ten (Jardin de Infancia) que acoge
a los nifios de tres a seis afos.
Existen también las preclases o
Jardines de Infancia Escolares
(Vorklassen), con un afio de dura-
€i6n paranifios que no estén capa
citados para la educacion obliga
toria

Latareaprincipa end Kinder-
garten es completar la vida fami-
liar. Hay mayor preocupacion por

lasocializacién que por lainstruc-
cion.

La méxima responsabilidad
adminigtrativa se encuentra a ni-
vel del Estado o Land, bajo la di-
reccion de Ministerio de Juven-
tud, Sdlud y Asuntos Sociales.

En genera, los gastos que se
generan en cada Kindergarten se
reparten entreel Land, & ,munici-
pio, laentidad gerentey lospadres.

El horario normal del Kinder-
garten es de cuatro horas durante
lamafiana. Hay posibilidad de per-
manecer todo € dia en € Jardin
delnfancia

Seaconsgjalaorganizacion de
grupos heterogéneos.

La responsabilidad de la ela
boracion del programa de ense-
fianza y de la metodologia estd a
cargo del profesor, € cua sigue
unas normas orientadoras comu-
nes en los siguientes aspectos: dar
especia importanciaa juegoy a
las actividades crestivas, fomen-
tar el deseo deexperimentar y des-
pertar su curiosidad y aprender a
ser independientes dentro de su
ambiente socia y cultural.

Un profesor diplomado en
educacion y un asistente se en-
cargan de cada grupo.

Laformacion del profesor se
[leva a cabo en una escuela es-
pecializada durante tres afios. El
personal auxiliar tiene titulo de
puericultor.

Esprimordial lainformacion
y la orientacion alos padres.

La promocion del
alumnado suele ser automatica,
aunque se puede prolongar la
escolariza-cion un afio mas con
el acuerdo entre padres y psi-
cologo.

Bélgica

La educacion preescolar se
imparte en |"Ecole Maternelle,
dependiente del Ministerio de
Educacion y que acoge a los ni-
fios de dos afios y medio a seis
anos.

Estaetapaeducativaestaregu-
lada por laLey del Pacto Escolar.
Puede ser organizada por € Esta-
do, las provincias o las entidades
privadas. En este Ultimo caso, que
son la mayoria, la escolarizacion
€s gratuita, pues reciben subven-
ciones del Estado.

Lafuncion delaensefianzama
ternd es preparar parala ensefianza
obligatoria, d mismo tiempo que se
ocupade socidizar d nifio.

Los agrupamientos se hacen
segun la edad: de dos afiosy me-
dio a cuatro afios, de cuatro y de
cinco afios.

Laescudamaternal puedefun-
cionar cinco o seis horas a dia.
Los miércoles por latarde no hay
actividad escolar.

El profesorado esta en pose-
si6n del diploma de maestro pre-
escolar. Su formacion la ha reci-
bido durante tres afios en las de-
nominadas Ecoles Normales o
Normalschoolen.

El profesor es quien planifica,
organizay evalUa.

La evaluacion es automética
pero se puede repetir con el acuer-
do de padres y psicologo.
Dinamarca

Las clases de preescolar o
Bornehaveklasser, dependientes
del Ministerio de Educacion, es-
tan destinadas a los nifios de cin-
€O a seis afios de edad.

Cada Bornehaveklasser esta
integrado en las escuelas prima
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rias y estan gestionados y finan-
ciados por los ayuntamientos. La
mayor parte son detitularidad pd-
blica

El fin de la educacion es pre-
parar paralavida escolar, aunque
sele damuchaimportanciaa de-
sarrollo socid y a juego.

Los grupos estan compuestos
por nifios de diferentes edades.

El horario medio esta entre
tresy cuatro horas diarias durante
cinco dias semanales.

El profesorado de preescolar
seformaen las Escuelas Superio-
resde Educacion durantetresafios.

Los profesores concretan sus
programas para cadaalumno.

La familia participa en los
Consgios de Padres y esta repre-
sentadatambién en los érganos de
direccion de los centros.
Francia

La modalidad de preescolar,
dependiente del Ministerio Na-
cional de Educacién (M.E.N.), es
la Escuela Infantil (I"Ecole
Maternelle), que admite nifios
entre dos y seis afios.

Laescuelainfantil esrespon-
sabilidad del M.E.N.y delasau-
toridades municipalesy esfinan-
ciada por ambos.

El 85 % de los centros es de
titularidad pdblica.

Debe ser una etapa de prepa-
racion para la primaria. Se pre-
ocupan de socidlizar a nifio ala
vez quelo instruyen.

L Ecole Maternelle se suele
dividir en secciones segun la
edad: la seccion inferior (dos -
cuatro afios), la seccién interme-
dia(cuatro—cinco afos) y lasec-
Cién superior (cinco — seis afios).

Las autoridades locales esta-
blecen el horario de entraday sa-
lida

Losingtituteurs, profesores de
ensefianza preescolar, se preparan
en una Escuela Normal durante
dos cursos. En las clases son ayu-
dados en su tarea por especidis-
tas de escuela maternal.

La promocion suele ser auto-
mética.

Cada nifio tiene un libro esco-
lar donde se anotan todos | os pro-

gresos obtenidos.

Existen Consejos Escolares
(Conseil d Ecole), de los que for-
man parte los maestros y los pa-
dres.

Portugal

La institucion por excelencia
de atencion alainfanciaentretres
y seisafiosesd Jardin delnfancia
(Jardim de Inféancia), dependiente
del Ministerio de Educacion. Pue-
den ser publicos, privados o en
régimen cooperativo.

Estos centros tienen basica-
mentefuncioneseducativas. Ensu
aspecto formativo se consideran
complementariosalaaccion dela
familia. En la Ley de Bases del
Sistema Educativo se contempla
potenciar este nivel educativo a
través de un desarrollo afectivoy
social.

El nimero total de horas se-
manales (de lunes a sabado) suele
rondar las treinta.

La educacién preescolar no
posee en lineas generales un pro-
grama reglamentado. La organi-
zacion del curriculum esta esta-
blecida por el educador, tenien-
do en cuenta el contexto
socioeducativo.

El profesorado es fundamen-
talmente de dos tipos: los edu-
cadoresdeinfanciay el personal
auxiliar de apoyo. Los primeros
poseen €l titulo de Bachalerato,
gue se obtiene después de cursar
tres afios de formacion en los
centros de ensefianza superior no
universitaria (Escola Superior de
Educacan).

Estainstitucionalizada la co-
operacién delafamiliaenel Con-
sejo Escolar (Conselho de
Escola).

Reino Unido

L os centros de educacion in-
fantil pueden ser de dos tipos:
Nursery Schools, independien-
tes de las escuelas primarias y
Nursery Classes, o clases de
preprimaria anexas a las escue-
las primarias.

Acuden los nifios de tres y
cuatro afos.

Estan organizadas tanto por
las Autoridades Locales de Edu-

cacion o LEAs, como por enti-
dades u organismos privados e
independientes.

Lafinalidad de la educacién
preescolar es meramente educa-
tiva

Normamente los nifios asis-
ten mediajornada (mafiana o tar-
de), cinco dias por semanaen las
Nursery Schools o a tiempo
completo en lasNursery Classes.

Cadaclase de preescolar debe
estar acargo de un profesor y un
auxiliar de jardin deinfancia

L os profesores de ensefianza
preescolar necesitan tres afios de
preparacién tedrico — practicaen
los Colegios de Educacién
(College of Education). Las “ni-
fieras 0 ayudantes dejardin dein-
fancia’ han de poseer €l certifi-
cado delaJuntaNacional de Exa-
menes para Escuel asde Parvulos.

El director del centro, en (lti-
mo término, decide |as cuestiones
relativas a los programas, siendo
€l responsable de su organizacion
y funcionamiento.

El programa mas com(in es €
gue procura e desarrallo de habili-
dades congnitivas (especidmente a
través dd lengugje) y socides.

Laintervencion de los padres
en los centros suele considerarse
como un elemento esencial.
Esparia.

Tras la implantacion de la
LOGSE, la educacion preescolar
serasudtituidapor laetapade Edu-
cacion Infantil, destinada a nifios
entre cero y seis afios, divididaen
dos ciclos: el primero hasta los
tresafiosdeedady € segundo des-
de los tres hasta los sais afios.

Este nivel sdlo es gratuito en
los centros publicos o concerta-
dos. Generalmente las clases de
E.l. estan en & mismo centro que
las de Primaria.

La finalidad de la etapa es
especificamente educativa, te-
niendo como objetivo fundamen-
tal e desarrollo armonico de la
persondidad del nifio y su prepa-
racion parael ingreso en laescue-
la

Los profesores de esta etapa
educativa poseen unadiplomatura
universitaria, con unaduracion de
tres cursos.

Los contenidos educativos se
organizan en torno a tres &reas o
ambitos y son los siguientes:

*|dentidad y autonomia perso-
nd

*Descubrimiento del medio fi-
sico y socid

*Comunicacion y representa-
cion
La metodologia ha de basarse

principalmente en las experien-
cias, las actividades'y € juego.

Las familias participan a tra-
vés delos Consgos Escolaresde
los centros.

Para terminar parece intere-
sante destacar algunos aspectos
significativos en € marco de la
educacion preescolar en los pai-
SES europeos.

*Enlagenerdidad delos paises
la educacion preescolar se ex-
tiende desde los tres afios has-
talos seis. En Dinamarca lle-
gaalosseteafiosy en € Rei-
no Unido hastalos cinco afios.

*En latotalidad delos paises se
persigue & desarrollo integral
del alumnado, aunque algunos
de ellos también se proponen

de manera clara una prepara
Ccién paraingresar en la etapa
de educacion primaria.

*En todos los paises existen
centros publicos y centros
privados que pueden depen-
der tanto de las autoridades
centrales como de las regio-
nales o locales. La ensefian-
za en los centros publicos es
gratuita.

*Referente a curriculum, hay
paises gque cuentan con ins-
trucciones mas o0 menos pre-
cisar, dando gran importancia
a las actividades ludicas en
detrimento de las de caracter
académico. Hay paises sin
una legislacion especifica,
como € Reino Unido, en €
que la direccion y el perso-
nal de cada centro establecen
los programas de actividades.

*El persona quetrabgjaconlos
nifios y nifias generalmente es
de dos tipos: profesorado y
persona auxiliar.
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EI 1

Cuantas veces nos encon-
tramos, sobre todo en las cla-
ses de los mas pequefios/as,
con nifios que se encuentran
agotados, cansados, en defi-
nitiva con falta de suefio, ...

Lo cual lleva a estos
alumnos a unadisminucion de
su capacidad de atencién y
motivacién ala hora de abor-
dar cualquier tipo de activi-
dad individual o colectivaque
se lleve a cabo en el aula.

Por todo ello, seria im-
portante tener en cuenta una
serie de aspectos relevantes
gue serviran para atender de-
bidamente esta necesidad en
los chicos/as de edades tem-
pranas.

Es evidente, que los nifios
necesitan unas horas de des-
canso y que estas varian se-
gun su edad. Ademas mientras
se duerme los musculos se
relajan, larespiracion se hace
mas lentay el ritmo cardiaco
disminuye, es decir, la acti-
vidad del cuerpo es menor
con lo que se consigue una
funcién reparadora tanto
para el cuerpo como para la
mente.

Durante el suefio, el nifio
pasa por varias fases;

a) Suefio ligero: dura aproxi-
madamente media hora y
el nifio/a puede despertar-
se con cualquier ruido.

b) Suefio profundo: el nifio/
a descansa pl écidamente.

¢) Fase REM o de movi-
miento oculares rapi-
dos: donde el nifio hace
gestos, sonrie, es decir

José Carlos Duarte Fernandez (*)

existe un suefio mas
consciente. En esta Ulti-
ma fase, el cerebro esta
mas activo y el nifio
SUENA.

La duracion de estas fases
dependerd, directamente, de
la edad de los nifios/as.

Con respecto a las horas
de suefio, no todos los nifios
tienen las mismas necesida-
des y este cumulo de horas
ira, estrechamente, relacio-
nado con |la edad de | os peque-
fios.

Existen estudios médicos
y pediatricos que sefialan
unas tablas donde se relacio-
nan un nimero de horas de
suefio con un intervalo de
edad:

* De 0 a 3 meses; |os nifios
suelen dormir de 16 a 20
horas a lo largo del dia,
siendo cortos los perio-
dos de vigilia.

* De 3 a9 meses; duermen
12 horas por lanochey de
3 a5 horas durante el dia.

* De 9 meses a 2 afos;
duermen de 10 a 12 horas
por la noche y unas 3 ho-
ras durante el dia, casi
siempre después de comer
(siesta).

* A partir de 2 afios (Etapa
de Educacion Infantil);
los nifios deben dormir un
minimo de 10 horas, sin
tener siesta durante el dia.
Si se quiere facilitar el

suefio de los nifios, hay una
serie de pautas que se pueden
seguir:

* Crear una Rutina Diaria

Alumno de tres afios en descanso

(propia de la Educacion
Infantil) sobre los hora-
rios de comidas, bafnos,
hora de dormir, etc.

* Disminuir eir quitando las
horas de siesta.

* No colocar lacamaal lado
delaventana.

* |ntentar no ajustar, dema-
siado, las sdbanas y man-
tas.

* No ingerir cenas abundan-
tes ni bebidas excitantes
(colas)

* Mantener un ambiente ca-

8- 24 meses
(14 horas)

RELACION EDAD - HORAS DE SUENO.

3 - 8 meses ;
(16 horas) .~

i T
— -
—— =

-

{ - 3 meses
(20 horas)
|

-

[10 - 3 meses (20 horas)
(19 - 24 meses (14 horas) W 2 - 6 anos (10 horas)

W 3 - 9 meses (16 horas)

lido y acogedor en el

cuarto del nifio.

* Por dltimo, seria impor-
tante el crear un ritual
nocturno; como cantarles
una nana, contarles un
cuento, etc. De esta for-
ma los padres pueden co-
municarse con sus hijos 'y
mostrarles sus sentimien-
tos, convirtiendo la hora
de ir a la cama como un
momento deseado para el
pequefio.

A pesar de estas pautas,
surgen momentos en |os cua-
les el suefio se perturba o
simplemente el nifio o lanifia
no quiere acostarse, ¢Qué se
puede hacer? ;

Si el nifio no quiereirse a
la cama: suele ocurrir con
los mas mayorcitos, por
ejemplo cuando sus padres
estan viendo latele o hacien-
do una actividad conjunta.

En este caso, seria bueno
gue alguno de los padres (pa-
dre o madre) le lleve a su
cuarto y le ayude a cambiar-
se, le arrope, le hable y le
haga sentir o importante que
es su hijo/a (para el/ella),
con lo cual se quedard mas
tranquilo y conforme.

Otro momento importan-
te es cuando el nifio se des-
pierta por la noche, que nor-
malmente viene producido
por algin motivo: sed, mie-
do, soledad, frio, etc.

En este caso, se debe acu-
dir rapidamente para calmar-

lo, sin encender la luz, ni ha-
cer que se espabile, normal-
mente con unas palabras cari-
flosas y unas cuantas caricias
el nifio suele conciliar, facil-
mente, el suefio.

Algunas veces los padres
optan por acostar en su pro-
pia cama asus hijos pequefios,
siendo una practica que des-
aconsejan la mayoria de los
pediatras por el habito nega-
tivo que seinstauraen el nifio.

Existen algunos casos ex-
cepcionales, como €l de los ni-
flos que se levantan dormidos,
suele ocurrir en la primerafase
del suefio y los padres deberian
tener cuidado con las puertas,
ventanasy todo aquello que pu-
diera hacer dafio a nifio, ten-
dran cuidado de no despertar-
lo, ya que con guiarlos hacia la
cama sera suficiente.

Observando toda estainfor-
macion que se ha descrito, es
evidente que se puede cuidar
debidamente las necesidades de
los alumnos/as ya sea de forma
directa (Tutor —alumno/a) o de
manera indirecta (relacion Tu-
tor — padres). En esta Ultimare-
lacién es donde el tutor podra
informar alos padres quelo de-
seen de todo aquello que sirva
para favorecer el desarrollo in-
tegral del nifio, siendo el tema
del suefio y el descanso del
nifio, un aspecto fundamental a
tener en cuenta en los alumnos/
as de corta edad.

(*) Maestro de Ed.
Infantil.



El Estatuto de Autonomia de
Andaucia establece en su aticulo
12. 3. 2° como uno de los objetivos
bésicos a dcanzar en esta Comuni-
dad, € afianzamiento delaconcien-
ciadeidentidad andduzaatravésde
lainvestigacion, difusion y recono-
cimiento de los vaores histéricos,
culturdes y lingliisticos dd puehlo
andaluz en toda su riquezary varie-
dad. Asi mismo, en su articulo 19.2
< edtablece la necesidad de conec-
tar los contenidos de laensefianza e
investigacion conlasredlidades, tra
diciones, problemas y necesidades
del pueblo andaluz.

Enrespuestaaesademandade
mocrética de nuestra sociedad, la
Cultura Andaluza se constituye
como uno de los principios recto-
res a los que debe atender la labor
educativa que s redizaen los cen-
tros de ensefianza en Andducia In-
dependientemente de la integracion
normdizada y continua de los con-
tenidosde culturaandduzaend cu-
rriculum educativo, la ceebracion
anud dd Diade Andducia, € 28 de
febrero, brinda una oportunidad ex-
treordinaria para que la comunided
educdivareflexioney vaorelo que
suponelaconditucion de Andaucia
como Comunidad Auténoma, en
cuaquiera de los agpectos implica
dos.

Esunaocasionidoneaparafa-
vorecer en nuestros alumnos y
aumnasunasensibilizaciony una
valoracion positiva de Andalucia,
y, en especid, del Estatuto de Au-
tonomia, asi como para promover
su conocimiento, € delas Institu-
cionesy laorganizacién politica
y social de Andalucia, y
concienciarles de la importancia
delaparticipacion ciudadanaen su
desarrollo, del que deben ir
responsabilizandose progresiva-
mente. Procurar quelaaccion edu-
cativa favorezca el conocimiento
de las raices de nuestra identidad
socid y cultural 'y de sus expre-
siones més significativas: patri-
monio histérico y artistico, patri-
monio linglistico y literario, pa-
trimonio natural y, en resumen,
nuestro patrimonio cultural. De
estemodo, se contribuye mediante
la organizacion de | as actividades
adecuadas, a fomento de valores
como la convivencia, laigualdad,
lasolidaridady latolerancia, acep-
tando criticamente las distintas
formas de vida, creencias 'y opi-
niones de nuestras gentes y a de-
sarrollo de actitudes de participa
cién democrética, de solidaridad
y de compromiso critico con la
realidad politica, social, econémi-
cay cultural de Andalucia, asi
como la defensa, conservacion y
la mejora de su patrimonio histo-
ricoy natural.

Temas Clave

Dia de Andalucia

Hace ya bastantes afios que la
celebracién del Diade Andalucia
en los centros educativos es una
realidad incuestionable. En ellos
se haido consolidando la realiza
cién de una serie de actividades
que, enlasproximidadesdel 28 de
febrero, acercan deformaespecial
anuestros escolares a muchos as-
pectos de su comunidad, de sus
formas de vida y sus costumbres
y de su patrimonio colectivo. Aun
teniendo ésto en cuenta, parece
oportuno presentar una serie de
sugerenciasinsistiendo en que las
iniciativas que se propongan para
conmemorar estediaconvieneque
giren en torno a los codigos cul-
turales vigentes en nuestra Comu-
nidad y que tengan € carécter de
lacotidianidad, pudiendointegrar-
se en €l itinerario educativo sin
forzamientos, ya que la cultura se
forjadiaadia eimbricarseen los
distintos campos del conocimien-
to, es decir, de forma globalizada
ointerdisciplinar, respetando tam-
bién las peculiaridades del medio
en e que se encuentra e centro
educativo.

Actividades sugeridas para
Educacién Primaria

Cada vez es mayor € nimero
de centros que organizan visitas a
sedesde I ndtitucionesandaluzasy/
0 a algun elemento del Patrimo-
nio Local o Provincia (iglesia,
ermita, fortaleza, castillo, yaci-
miento arqueoldgico) o bien aun
Espacio Protegido del entorno,
con una preparacion previaen €
aula

Otra bateria de propuestas se-
ria hacer redacciones, cuentos, e
ilustraciones que reflgien la rea-
lidad cultural andaluza, susfiestas,

su gastronomia etc. y, utilizando
fuentes de informacién como en-
ciclopediasy libros, redactar bre-
ves biografias de persongjes sig-
nificativosde Anda ucia, preferen-
temente relacionados con su lo-
calidad o comarca. Pueden ser
personajes actuales, escritores,
musicos, pintores, cantaores, po-
liticos, o de otra época pasada en
la que han desarrollado un impor-
tante papel. También recortar y
comentar noticias de periddicos
referentes a persongjes andaluces
y/o disefiar un periédico o boletin
gue recoja los actos que se van a
celebrar en torno a dia de Anda
lucia en € colegio, barrio o loca
lidad y elaborar un sencillo archi-
Vo escolar con materiales centra-
dosarededor delalocalidad o co-
marca: fotografias, textos, mapas,
planos, recortes de periddicos cla
sificandolos por temas.

En € areade expresion attidica
sepuedeorganizar unespectaculode
bailesy canciones andduzas o bien
de audicién de un cantaor dd Ha
menco llamado “déasico”; también
de los modernas, como los grupos
derock Hamencoy depop andauz.
Pogteriormente, en la clase, se ana
lizaran lasletras, d mensgje, temaéti-
ca, vocabulario, ritmo, ingrumentos
empleados, etc. Muy motivador para
los dumnos es la dramatizacion de
un cuento popular andauz o de un
autor andduz , recitar poesias cor-
tas y sonoras de autores andaluces
ylo previainvestigacion, atravésde
los mayores de la locdlided, recitar
end aulaorepresentar dgunadelas
manifestaciones de literaura de tra-
dicion ora (romances, canciones,
cuentos, coplas de ciego, retahilas)
.Paralos més pequefios, son adecua
dos los trabgjos de manuaidades,

como elaborar carteles y murales
parad aulay € colegio, dibujar, co-
lorear y recorter, labandera, & escu-
doy d mapade Andduciay loses
cudosdelaslocaidadesy provincias
andduzas, hacer puzzles con cada
uno de dlos, buscar podtdes de los
monumentos més significativos de
au provinciay dibujarlos, dibujar y
colorear € trgje o trges tipicos de
cadaprovinciaanda uza, gpreciando
parecidosy diferencias. Tambiénco-
piar, gprender , recitar y comentar los
contenidosdd Himnode Andducia

Actividades sugeridas para
Educacion Secundaria

Se pueden redlizar enlas éreas
deCiencias Sociadlesy delaNatu-
raleza, trasunapreparacion previa
enel aula, vistasaun Museo dela
locdlidad o provincia, aaguinB.1.C
delaprovincia( monumento, con-
junto historico, arqueolégico), a
agineementode patrimoniotec-
nolégico de la comarca o provin-
ciadelosqueen Andaluciahay una
rica muestra: técnicas y aprove-
chamiento de aguas, molinos, azu-
careras, minas'y fundiciones, ma
quinas y herramientas, artefactos,
industriatextil, al mazaras, puentes,
puertos, obra piblica en generd,
centrando la atencion en € tema
dd expolio del Patrimonio, y/o a
algun Centro de Investigacion
Cientificay Tecnoldgicadelapro-
vincia. También a algiin Espacio
Natural protegido del entorno,
con preparacion previade material
didactico.

Una de las elaboraciones cul-
turales propias de Andaluciaesd
Flamenco, € cua permite la in-
terconexion de cadigos culturales
delasdistintas éreasdel saber y la
elaboracion de propuestas imagi-

nativas y cregtivas a partir de las
expresiones autéctonas de cada
provincia. El tema es susceptible
de tratar en varias materias, cien-
cias sociades, lengua y literatura,
educacion artistica.

Otras propuestas pueden referir-
Se a propiciar € conocimiento de
autores andal uces contemporanecs,
preferentemente los més cercanos
alosdumnos, parafomentar € gpre-
cio por lamodalidad lingliistica an-
dauzay hacer dd texto literarioun
objeto de uso asequible desde cuya
lecturay andisisdetenido sepueden
desarrollar una serie de aptitudes y
actitudesy promover € conocimien-
todelaredidad cultural anddluzaac-
tud, & entorno inmediato, fomen-
tando la reflexion generada en con-
tacto con € hecho culturd. Otraver-
s6n de la misma propuesta seriala
blUsgueda de los autores andauces
que aparecen end libro detexto dd
aula, bien como persondidadeslite-
rarias reconocidas, 0 como autores
de los parafos sefidados para co-
mentarios o lecturas. También utili-
za laliteraturadetradicion ord, di-
fundiday conservada de generacion
en generacion, que esliteraturaviva
desde un punto de viga socid por-
gued transito delostextos através
delosindividuos, pueblosy genera
cdonesvadgandoendlahudlaspre-
Cisas a cerca de las costumbres,
ideas, sucedidos histéricos, perso-
nas, medio, que se pueden tratar de
formaglobdizadaenlaséreasdeco-
nocimiento.

Redlizar actividades en rdacion
con € hecho histérico andaluz,
como puede ser un diccionario de
topdnimos, un “friso de lahistorid’,
un archivo escolar 0 un cdendario
histérico, donde se recojan las con-
memoraciones més importantes de
Andauciao delalocaidad.

Enrdaciona areade Educacion
Plédticay Visud, se pueden organi-
Zar encuentros con pintores locales
para que aporten sus experiencias
atidticas y expliquen su obra, con-
viviendo y trabgjando con losaum-
nosy aumnas. Seriamoativador ex-
poner en € centro una representa
ciondeobrasdd pintor y unasdec-
cion de trabgjos redizados por los
adumnos en un tdler de plégticaen
dias previos d encuentro.

Y, por Ultimo, en e &eade
MUsica, se sugiere también la or-
ganizacion de audiciones musica-
les contando con la participacion
de agrupaciones locales (bandas
de misica, orquestas de los con-
servatorios etc.) Requiere, tam-
bién una preparacion previa sobre
conocimiento de los instrumentos
musicales, autores andaluces ac-
tuales'y de otras épocas, contexto
en d que se enmarcan las digtin-
tas composiciones musicales etc.



Convocatoria de ayudas a proyectos

de investigacion educativa

La Consejeria de Educacién y Ciencia ha abierto una nueva convoca-
toria de ayudas a proyectos de investigacion educativa reguladas por la
Orden de 3 de diciembre de 1999, publicada en el BOJA n°2 de 8 de Ene-
ro de 2000. Esta convocatoria esta destinada al profesorado de centros
docentes no universitarios de Andalucia, sostenidos con fondos publi-
cos, con el fin de fomentar la investigacion en la practica educativa, pro-
fundizando en el conocimiento y comprensiéon del proceso de
ensefianza-aprendizaje, contrastando sus bases teéricas y afrontando los
problemas que se susciten en la préactica docente.

L os trabajos de investigacion que opten a una subvencion, deberan te-
ner caracter practico y versaran, entre otros temas, sobre planificacién y
desarrollo del proceso educativo, didacticas especificas de las distintas
areas, desarrollo de materiales curriculares, atencion a la diversidad del
alumnado, educacién en valores o uso de nuevas tecnologias aplicadas a
la educacion.

L os proyectos que sean seleccionados, tendran una duracion maxima
de dos afos y podréan recibir una subvencion de hasta un millén de pese-
tas, del total de los ocho millones con los que ha sido dotada esta convo-
catoria. El profesorado interesado, dispone de plazo hasta el 31 de mar-
zo del presente afo, para la presentacion de solicitudes y documenta-
cion.

Para mas informacion, pueden dirigirse al Servicio de Evaluacion Edu-
cativa de la Consejeria de Educacion y Ciencia (Tfno: 954 46 49 46) o
consultar la siguiente direccion en Internet www.cec.junta-andalucia.es.

Relacion de érdenes de programas

europeos de educacion

1.0rden de 20 de diciembre de 1999 por la que se convocan plazas de
ayudantias para futuros profesores de lenguas extranjeras dentro del
«Programa Lingua Accidon-C», y alos centros escolares para ser recep-
tores de ayudantes Lingua-C durante el curso 2000-2001.

BOJA de 20/01/2000.

Plazo: 10/02/2000, en Delegaciones.

2.0rden de 23 de diciembre de 1999 por la que se convocan ayudas para
centros coordinadores y asociados de proyectos educativos europeos
(PEE) en el marco de la Accion 1 del Programa Comenius. (Capitulo 2
del Programa SOcrates).

BOJA de 27/01/2000.

Plazo: 10/03/2000 en Consejeria.

3.- Orden de 27 de diciembre de 1999, por la que se convocan ayudas
para el desarrollo de proyectos educativos conjuntos, en el marco del
Programa Socrates, Lingua, Accién-C.

BOJA de 27/01/2000.

Plazo: 03/03/2000, en Consejeria.

4. Orden de 21 de diciembre de 1999, por la que se convocan ayudas
para la formaciéon continua de profesores/as y formadores/as de len-
guas extranjeras de acuerdo con la accion b del programa lingua (capi-
tulo 3 del programa sécrates) para el afio 2000.

BOJA de 1/2/2000

Plazo: 29/02/2000 en Consejeria

Otras convocatorias:
5. Escuelas Viajeras de 2000; en bOJA de 22/01/2000, con plazo de so-
licitudes el 11/02/2000.

6. Aulas Viajeras de Andalucia 1999-2000, pendiente del BOJA, con 15
dias naturales de plazo de solicitudes.
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Colabora en Andalucia Educativa

Tu colaboracion es importante. Las distintas sec-
ciones de Andalucia Educativa estan abiertas a tus
ideas, experiencias o propuestas.

Los articulos originales han de ajustarse, en pagi-
nacion y apoyo gréfico, a las caracteristicas propias
de la seccion a la que se dirijan (no superar las tres
paginas en formato A4). Esperamos tus experiencias
y opiniones para que Andalucia Educativa siga sien-
do vehiculo de comunicacion e intercambio entre el
profesorado andaluz, al cual pertenece.

Cambios de domicilio

Las personas que tienen domiciliado el envio de
Andalucia Educativa y han cambiado de domicilio,
pueden enviarnos los nuevos datos, pero, por favor,
indicadnos el antiguo domicilio. Gracias.

Tenemos, por ejemplo, a una persona pendiente
de cambiar sus datos, ya que hay otras 12 con el
mismo nombre y no sabemos cuél es.

BOLETIN DE DOMICILIACION

S desearecibir deformagratuitalarevista Anda ucia Educativa en su domicilio, le rogamos querellene € presente boletin con susdatosy lo

enviealadireccion que seindicaen € recuadro d margen.

Nombre y apellidos:

Toda la corresponden-
cia relacionada con esta
publicacion debe dirigirse
alasiguiente direccion:

-Revista Andalucia

Educativa, Consegjeria de

Educaciony Ciencia. Juan

Domicilio:

Localidad: Provincia CP:

Centro de destino:

Localidad: Provincia CP:
Fdo.

Antonio de Vizarron, s/n
(Edificio Torretriana) 12
planta. Isla de la Cartuja.
41071 Sevilla.
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Educacion reformara las materias optativas para potenciar
la enseinanza de las Humanidades en Andalucia

Una nueva orden establecera la oferta obligatoria en todos los centros de materias de refuerzo en
Matematicas y Lengua Castellana

La Consejeria de Educa-
cion y Ciencia reformaré la
optatividad en la Educacion
Secundaria  Obligatoria
(ESO) parapotenciar laEnse-
flanza de las Humanidades en
Andalucia, atendiendo a las
recomendaciones contenidas
en el Dictamen elaborado por
un grupo de expertos en junio
de 1998. La aplicacién de es-
tas medidas quedd suspendi-
daainstancias del Ministerio
que solicitd a la Consegjeria
su paralizacion hasta que se
elaborase un plan de actua-
cién de ambito estatal y que,
por ahora, no se ha hecho.

No obstante, Educacion
con el objetivo de atender la
formacion integral del
alumnado, en la que las Hu-
manidades juegan un papel
fundamental, ha elaborado
una nueva normativa que re-
gulara la oferta de materias
optativas en la Educacion Se-

cundaria. Esta nueva orden
pretende que la optatividad
permita atender las necesida-
des educativas del alumnado,
dar respuesta a los intereses
concretos de los estudiantes
y completar la oferta educa-
tiva de los centros docentes.

Para atender a los escola-
res con problemas de apren-
dizaje, los centros ofertaran
obligatoriamente en los tres
primeros cursos de Secunda-
ria materias de refuerzo en
Lengua Castellanay Matema-
ticas. De esta forma, los
alumnos con dificultad en el
estudio van a poder cursar
hasta tres horas mas semana-
les de Matematicas o Lengua
en la etapa obligatoria. Asi-
mismo, se potenciara la
orientacion escolar por par-
te del centro para que este
alumnado, dependiendo de
sus necesidades educativas,
elijan la materia que mas les

convenga.

Por otra parte, esta norma
también regulara la eleccioén,
con caracter obligatorio, de
la segunda L engua Extranjera
yaque, a partir de su aproba-
cion, los alumnos podran ele-
gir un segundo idiomaal prin-
cipio de cada ciclo de la eta-
pa teniendo que cursarlo has-
tael final. S6lo en el caso de
gue los estudiantes presenten
dificultades graves de apren-
dizaje podrén dejar de cursar
la segunda L engua Extranjera
para elegir una materia de re-
fuerzo. Asimismo, en Terce-
ro y Cuarto se podran esta-
blecer grupos de alumnos se-
gun el nivel de conocimiento
de la Lengua Extranjera que
éstos posean.

La modificacion de las
optativas también contempla
el refuerzo de la Cultura Clé&-
sica, paralo que se disefiaran
dos materias especificas que

deberan ser ofertadas de for-
ma obligatoria por los cen-
trosy podran ser cursadas por
todos los alumnos que |o de-
seen en cualquierade los cur-
sos del segundo ciclo. De
esta manera, los centros po-
drén organizar la materia de
Cultura Cléasica en dos moda-
lidades diferenciadas, una
con lafinalidad de acercar al
alumnado del segundo ciclo
al conocimiento de las raices
de la cultura europea y otra
estara destinada a los alum-
nos de cuarto que deseen pro-
fundizar en determinados
contenido linguisticos de
esta cultura.

Recomendaciones del Dic-
tamen aplicadas en Andalu-
cia

Por otra parte, Educacion
ya ha puesto en marchaen los
centros docentes algunas de
las recomendaciones del Dic-

tamen como potenciar la lec-
tura entre los alumnos. Para
ello, se han mejorado las do-
taciones de las bibliotecas
escolares. Ademas, se ha fa-
cilitado al profesoradoy alos
centros materiales didacticos
y programas gque orienten so-
bre los criterios de seleccion
y eleccion de lecturas, asi
como el uso y la gestion de
las bibliotecas.

La Consejeriayaha publi-
cado unanueva Orden quere-
gula los programas de diver-
sificacién curricular a través
de los cuales se presta una
atencion especifica a alum-
nos que presentan graves di-
ficultades de aprendizajey ha
aumentado para este curso el
namero de centros autoriza-
dos para impartir estos pro-
gramas, que ha pasado de 291
en el curso 98/99 a 463 en
este curso, o que supone un
incremento del 59%.




Ratificado por unanimidad un Acuerdo que articula medidas encaminadas a ampliar la oferta educativa .

Educacion, patronales y sindicatos acuerdan mejoras en la calidad de la
educacion concertada

Durante los gercicios econdmicos 2000
a2003, ssequipararaprogresvamentea pro-
fesorado de los centros concertados en fun-
cion de la media ponderada de las retribucio-
nes de este sector en d resto de comunidades
auténomas

Como resultado de la ronda de negociar
cionesquelaConsgeriade Educaciony Cien-
cia ha mantenido con los representantes de
las organizaciones patrondes (FERE, CECE,
FECAEY SAFA), y delasorganizacionessin-
dicdes(FETE-UGT, FSIE, CCOOy USO) &2
acanzob, por unanimidad, un Acuerdo quecon-
templavarias medidas afavor delamejorade
la calidad del servicio educativo en @ sector
delaensefianza privadaconcertada.

El documento, firmado €l pasado 21 de
diciembre, recoge medidas destinadas a la
financiacion delos servicios de orientacion
educativa, a sostenimiento de los érganos
unipersonales de gobierno en los centros,
asl como ala homologacién de las retribu-
ciones del profesorado de los centros con-
certados en funcién de la media ponderada
calculada sobre el resto de comunidades
auténomeas que cuentan con un régimen fis-
cal andlogo a andaluz. Ademés, se contem-
plalaprérroga del Acuerdo de 29 de abril
de 1999 por € cua se garantizael manteni-
miento del empleo en € sector de la ense-
flanza privadaconcertada.

Orientacion educativa

A partir dd curso 2000/2001, Educacion
asignara una dotacion a los centros privados
concertados que tengan implantado € primer
y segundo ciclo de la Educacion Secundaria

Obligatoriaparafacilitarleslaimplantacion de
la orientacion académica, psicopedagdgicay
profesiond del aumnado.

La dotacion est4 destinada a retribuir las
horas correspondientes alajornada dd profe-
siond encargado delalabor deorientacion edu-
cativa, entre cuyas funciones se encuentra
orientar sobre las digtintas opciones educati-
vas, € paso dd dumno o dumnadesded ss
tema educativo d mundo labord y atender la
superacion de conductas discriminatorias que
condicionan € acceso a los diferentes estu-
dios y profesones.

Funcion directiva

Otro de los apartados del Acuerdo con-
templa la existencia de los érganos que redi-
zan funciones directivas -director, subdirector
y jefe de estudios dependiendo de las carac-
terigticas del centro.

En este sentido, la Consgeria adbonara las
cantidades correspondientesaloscomplemen-
tospor & desempefio dedichascategorias, con
e fin de hacer posible en los centros privados
concertados € gercicio de lafuncion directi-
vaqueprevélalLey Organicadd Derechoala
Educacion.

Todos los centros que tengan concertadas
a menos tres unidades percibiran esta dota-
cion econdmicaextraordinaria. En funcion de
losgruposconcertadosestapartidairacrecien-
do reconociéndose, sucesivamente, la figura
del subdirector y del jefe de estudios, segin €
numero de unidades concertadasy su comple-
jided organizativa.

Equiparacion salarial
Hastaquelal ey de Presupuestos Genera

Mas de mil alumnos de FP realizaran cursos de orienta-

cion al primer empleo y de iniciativa empresarial

Educacion firma convenio
con la CEA y los sindicatos

les ddl Estado asegure la homologacion sda
rid, lasretribucionesdd profesorado delaen
seflanzaconcertadaseincrementaran -end pe-
riodo 2000/2003- para conseguir su equipa
racion progresiva con la media ponderada de
las retribuciones del profesorado del resto de
las comunidades auténomas con un régimen
fiscd andogo d andauz.

Desde primeros dd mesde enero de 2000,
las mgoras sdarides en € sector s extende
ran atodo € profesorado. De este modo la
retribucién anud delos profesores delaense-
fianzaconcertada, ademésdelasubidacontem-
plada en los Presupuestos Generdes dd Esta
do -fijada para este afio en el 2%- se
incrementara en 45.000 pesdtas.

En lostres afios Sguientes, los sdaiosde
este colectivo crecerdn progresivamente en
58.300 pesatas, hasta garantizar una subida
minimade220.000 pesstasanuaesend 2003.
Mantenimiento de empleo

El nuevo Acuerdo prorroga e compromi-
so de la Consgjeria, formalizado en el
Acuerdo de abril de 1999, que garantiza €
mantenimiento del empleo en los centros
docentes concertados, en aquellos casos en
los quelareduccién delademanda educati-
va conlleva la cancelacion de los concier-
tos. De este modo, €l profesorado de los
denominados* centrosen crisis’ tienen prio-
ridad alahorade efectuar unarecolocacion
de efectivos en otros centros.

La incorporacion de los padres completa el

acuerdo por la Educacion

CODAPA participara en el desarrollo y gestion de la nue-
va empresa publica de actividades extraescolares

UGTy CCOO

Un millar de estudiantes de udltimo curso de los Ciclos
Formativos podran beneficiarse de los cursos de formacion
gue la Consgjeria de Educacién y Ciencia con la colaboracion
de los sindicatos UGT, CCOOQ y la Confederacion de Empre-
sarios de Andalucia (CEA) organizara durante el afio 2000.

En el marco de un convenio de colaboracion, que estas en-
tidades firmaron el pasado 23 de diciembre, se desarrollaran
50 actividades de formacidn, con una duracion total de 1.250
horas, que complementan las propias ensefianzas de Forma-
cion Profesional.

Estas actividades tratan de profundizar en el conocimiento
del mundo laboral y las relaciones laborales y, en concreto,
estan orientadas a facilitar la obtencion del primer empleo de
este alumnado, al tiempo que fomentan las iniciativas empre-
sariales, conocer las distintas formas de constitucion de una
empresa, una cooperativa o como ser trabajador auténomo.

Educacion invertira en este objetivo més de 23 millones de
pesetas, es decir un 17,5% més que €l afio anterior. Un aumen-
to que permite la ampliacién del nimero de cursos hasta 50
(44 en 1999) y que se puedan beneficiar 340 alumnos més.

La CEA impartird 22 cursos con una duracion de 25 horas
lectivas cada uno, orientados a fomentar la iniciativas empre-
sariales, interesandose especialmente en € estudio de las for-
mas de emprender un proyecto empresarial y su viabilidad.

Mientras que UGT y CCOO realizaran sus actividades en
los propios centros docentes y estaran dirigidas a conocer las
formas de constituirse un trabajador auténomo, la formacion
de una cooperativa u otra forma juridica de trabajo asociado.
Cada sindicato impartira 14 cursos formativos de 25 horas lec-
tivas cadauno.

Laincorporacion delaConfe-
deracion Democrética de Asocia
ciones de Padres y Madres de
Alumnosy Alumnasde Andalucia
por la Ensefianza Publica
(CODAPA) al acuerdo por laEdu-
cacion culmina un proceso de
concertacion socia entre e Go-
bierno andaluz y los diferentes
sectores representativos de la co-
munidad educativa. Un proceso
que se inicié en septiembre de
1997 con € “Acuerdo de Bases
hacia un Pacto por la Educacion”
y que tuvo continuidad en julio de
1999 con € “Acuerdo por laEdu-
cacion en Andaucia’, cuyo texto
integro aparecioenel n°16 deAn-
daluciaEducetiva.

Este tltimo Acuerdo, que pro-
gramabalas actuaciones arealizar
hastad curso 2003/2004, hasido
desarrollado, posteriormente, en
otros tres documentos firmados
en los Ultimos meses: uno sobre
laensefianzapublicaen Andalucia,
otro con los representantes de la
educacién privadaconcertadapara
mejorar lacalidad delaensefianza
en € sector y, este tercero y Ulti-
mo, sobre laensefianza publicaen
Andalucia suscrito con la
CODAPA € 17 de enero de 2000.

Mayor participacion

Alcanzar losgrandesobjetivos
gue propone la reforma educativa
es el fin sobre el que se ha
consensuado e documento sus-
crito entre la Consgjeria de Edu-
cxciony Cienciay laCODAPA, en
el que se incluyen una serie de
medidas encaminadas a potenciar
la escuela plblica, mejorar la ca
lidad de la ensefianzay la gestion
de los centros docentes piblicos,
potenciar la participacion de los
padresy madres en |los centros, a
fomento y reconocimiento de la
Formacion Profesional, y medi-
das parala solidaridad en la Edu-
cacion.

Entre ellas, destaca la partici-
pacion de CODAPA en € disefio,
desarrollo y gestion de la nueva
empresa publica, cuya creacién
estabaprevistaene “Acuerdo por
laEducacion en Andalucia’.

Paralameoradelacalidad de
laensefianza, seredizarén progra-
meas de seguimiento y control de
la aplicacion de la normativa so-
bre cdendario y jornada escolar,
derechos y deberes del alumnado
y las correspondientes normas de
convivenciaen centros no univer-
sitarios. Asimismo, garantiza la

participacion de CODAPA en la
elaboracion de normativareferen-
te al sistema educativo y en los
procesos de evaluacion.

Laimplantacion progresivade
la figura del Administrador del
centro, programas de especidiza
cion y perfeccionamiento de los
equipos directivos, junto con el
estricto cumplimiento delavigen-
cia de los libros de texto durante
cuatro afios y € impulso de los
Consgjos escolares son las medi-
das destinadasamejorar delages-
tion de los centros docentes pu-
blicos.

Por otra parte, la creacién una
mesa de Formacion Profesional
formada por la Consgjeria y
CODAPA, garantizaralaparticipa:
cién de esta organizacion en los
criterios que se aplicaran para la
implantacién delasdistintasfami-
lias de los ciclos formativos de
grado medio y superior, una me-
didaque se complementacon cam-
pafias de difusion dela FP.

Findmente, la solidaridad no
queda a margen de este Acuerdo
queseplasmaenlaprogresivagra
tuidad deloslibrosdetexto enlos
centros de actuacion educativa pre-
ferente.



La Junta y los sindicatos presentaran al Ministerio una
nueva propuesta de acceso a la Funcion Publica Docente

Educacion acuerda la estabilidad de 3 afios para los interinos, mientras se cambia el sistema de

acceso y se da una solucion definitiva

La Consgjeria de Educacion
y Ciencia presentard a Gobier-
no central una propuesta
consensuada con los sindicatos
delaensefianzade Andaluciaque
establezca un nuevo sistema de
acceso a la funcién publica do-
centey valorelaexperienciapre-
via. Para€llo planteara un nuevo
método de seleccidn que de prio-
ridad a la préctica docente y pe-
dira a Ministerio una solucién
definitiva antes del curso 2002/
2003, fecha hasta la que la
Consgeriahagarantizado la esta-
bilidad de losinterinos andal uces.

Concretamente, Educacion
garantiza la estabilidad laboral
durantelos tres préximos cur sos
a todos los profesores que ten-
gan reconocido, al menos, un afio
de trabajo, siempre y cuando no
renuncien aningunaofertadein-
terinidad, acepten las propuestas
de trabajo y participen en los
concursos de oposicién. En este
periodo de tres afios se prevé que
se modifique el sistema de acce-
soalafuncién pablicay, por tan-
to, se resolvera la problemética
del profesorado interino de ma-
nera definitiva.

Estas actuaciones acordadas
con los sindicatos estan en la li-
nea de las realizadas anterior-
mente por la Consgjeria andalu-
za, queyahabiareclamado a Mi-
nisterio en la Conferencia Sec-
torial de Educacién la creacion

de un grupo de trabagjo pararevi-
sar el texto del Real Decreto
850/1993, por el que se regula
el ingreso en los cuerpos de fun-
cionarios docentes.

En este sentido, Educacion y
los sindicatos propondran que se
valore la experiencia docente
previa hasta € maximo permiti-
do por la jurisprudencia consti-
tucional. Hasta que esto se lleve
a cabo, la Consgjeria se compro-
meteaincluir laval oracién maxi-
ma permitida por la Ley en los
apartados de méritos y experien-
ciaparalas convocatorias de opo-
siciones que se celebren en An-
dalucia
Mejores condiciones labor a-
les y retributivos

Mientras no se modifique €
sistema de acceso a la funcion
publica, las medidas acordadas
suponen un paso Masy un avance
hacia la estabilidad de un sector
tan importante como el que re-
presentan los méas de 14.000 in-
terinos docentes que trabajan en
colegios e ingtitutos andaluces.

Educacion se compromete en
este acuerdo con los sindicatos
CCOO, UGT, CSIF, ANPE y
USTEA amejorar las condicio-
neslaboralesy administrativasde
losinterinos andal uces paraacer-
carlas a las de los funcionarios
de carrera. Este acercamiento se
Ilevara a cabo en temas como la
maternidad y la formacién del

profesorado, asi como en algu-
nos aspectos retributivos.

El acuerdo recoge otros
compromisos, como & de nom-
brar a este profesorado todos los
1 de septiembre, sl son maestros
de Infantil y Primaria, o €l 15 de
septiembre, s se trata de profe-
sores de Secundaria.

A partir de ahora, las nuevas
ofertas de empleo publico que
convogue la Consgjeria hasta €l
ano 2003, periodo devigenciade
este acuerdo, tendran en cuenta
como criterios prioritarios a la
hora de fijar un nimero de pla-
zas, €l mantenimiento dej em-
pleo del profesorado interino.
Estosignificaqueseofertaranlas
plazas necesarias para cubrir €l
incremento de las plantillas, las
jubilaciones o las excedencias.

Desde la Junta se manifiesta
la satisfacciéon porque el acuer-
do alcanzado reflegja €l consenso
de la Consgjeria de Educacion
con todos los sindicatos repre-
sentados en la Mesa Sectorial de
Educacion. Esta coincidencia
permitirA mejorar las condicio-
nes de un colectivo, €l delosin-
terinos, que cuenta con una gran
experiencia y realiza un trabgjo
importante dentro del sistema de
laensefianzapublicay que, junto
con el resto de funcionarios do-
centes, merecen el reconoci-
miento y €l respeto de la socie-
dad andaluza.

«Perspectiva CEP»

el contenido de larevista

La Consgjeriade Educacion y Ciencia ha editado larevista «Perspectiva CEP», la cual preten-
de ser 6rgano de comunicacion y de expresion de profesores y profesoras de Andalucia. Esta
publicacion responde a una demanda surgida en el seno de |os propios Centros de Profesorado de
Andalucia y recupera 'y continlia €l espiritu de antiguas publicaciones de los CEPs. El acto de
presentacion, cuyaimagen recoge la fotografia, estuvo presidido por € consgero de Educacion,
acompafiado por ladirectora general de Evaluacion Educativay Formacién del Profesorado, asis-
tiendo representas de los CEP de Andalucia. En la seccion de «materiales curriculares» se detalla

ProTocoLo bE ACUERDO SOBRE EL PROFESORADO INTERINO
Alguneas frases que podemos destecar del contenido del Acuerdo son
las siguientes.

-“Los nombramientos en vacantes del profesorado interino se redizaran
en Educacion Infantil y Educacion Primariacon efectos ddl 1 de septiem-
brey en los restantes niveles educativos de 15 de septiembre”

-“Mientras no se cambie la legidacion en € acceso ala funcion plblica
docente, laConsgeriade Educaciony Cienciase comprometeaincluir la
vaoracion maxima permitida por la legidacion vigente en los goartados
de méritosy experiencia en las convocatorias de acceso en d ambito de
estaComunidad Auténoma’

-“LaConsgeria de Educacion y Ciencia se compromete a garantizar, du-
rante los cursos 2000/01, 2001/02 y 2002/03, la estabilidad Iabord del
profesorado interino que relina los sSguientes requisitos.

a)Tener reconocidas en las bolsas de trabgo, de la Comunidad Auténoma

de Andducia, d menos, un afio desarvicio alafirmade presente Acuer-
do.

b)No renunciar, apartir delafirmaded presente acuerdo, aninguna oferta

deinterinidad o sudtitucion, unavez iniciadala prestacion ddl sarvicio.
c)Aceptar |aoferta de trabgjo docente que le hagala Consgeria de Educa

ciony Ciencia, atendiendo a su titulacion y/o bolsa de trabgo.
d)Participar en los concursos-oposiciones que se convoguen durante €

periodo de estabilidad a que se hace referencia en este apartado”

-“...En la negociacion de dichas ofertas de empleo plblico se tendrd en
cuenta que las mismas sean compatibles con € mantenimiento del em-
pleo dd profesorado intering”

-“La Comisién de Seguimiento establecera un catdogo de derechos ddl
persond interino en lo que afecta a licencias, permisos y formacion, asi
como en todas aguellas condiciones labora es que posibiliten asimilar su
Situacion ala dd persond funcionario docente”

-“La Consgeria de Educacion y Ciencia se compromete a presentar, du-
rante e afio 2000, ala Comision de Seguimiento, un modelo de promo-
cion retributiva que contemplara, en todo caso, los afiosde sarviciosenla
ensefianza plblica, asi como laformacion”

-“La Consgeria de Educacion y Ciencia se compromete a ampliar en
curso académico 2000/01 los puestos de trabagjo de educacion infantil,
educacion especid y audicidny lenguge, d menos, en un nimeroigua a
la oferta plblica de empleo del afio 2000 correspondiente a estas espe-
cididades’

Mas de 18 millones de pesetas destinados a la convocato-

ria de 14 becas

Educacion y la CEA firman un
convenio para formacion de
personal investigador

El pasado 23 de diciembre, la Consejeria de Educacién y
Ciencia y la Confederacion de Empresarios de Andalucia
(CEA) han firmado un convenio de colaboracion destinado a
subvencionar, con mas de 18 millones de pesetas, la convo-
catoria de becas de formacién para personal investigador en
las empresas andaluzas.

Un total de 14 nuevos licenciados, con conocimientos de
inglés e informatica, se beneficiaran de estas becas dotadas
con un importe mensual de 110.000 pesetas por mes y desti-
nadas a financiar los gastos de investigacion hasta junio de
2001. En concreto, el programa incluye doce becas para li-
cenciados o ingenieros en Informatica, una beca para licen-
ciados en Historia o Historia del Arte especializados en Ar-
chivo y Documentacién y una beca para un Ingeniero Supe-
rior o Arquitecto.

El trabajo investigador se realizara en las dependencias de
la CEA o en distintas unidades que la Red de Servicios Avan-
zados a las Empresas (Red CSEA) tiene en cada una de las
ocho provincias andaluzas.

Esta actuacién forma parte de uno de los objetivos basi-
cos del Plan Andaluz de Investigacién (PAl), al fortalecer las
relaciones de intercambio entre las Universidades y Centros
Publicos de Investigacion y las empresas andal uzas, mediante
ayudas para la formacion de investigadores en las instalacio-
nes de las propias empresas.



Convenio para
subvencionar compra
de ordenadores

LaJduntade Andduciafinanciaralacomprade
equi posinforméticos destinados aestudiantes uni-
verstariosy dumnado de Formacion Profesond
de Grado Superior, asi como a profesores de cen-
tros publicos de todos los niveles, gracias alafir-
ma de un convenio con las universdades andau-
zas, empresas informéticas y entidades bancarias
gue abrirén una linea de financiacion de créditos
blandos por valor de 6.600 millones de pestas.

En d primer afio, € acuerdo permitiraa unos
15.000 estudiantes y a unos 10.000 profesores
acceder a las nuevas tecnologias de la informa
cion, fadilitando la adquisicion de ordenadores de
Ultima generacion con unas condiciones de com-
pramuy ventgosas, mediantelaconces éndeprés:
tamos a tres afios y a un tipo de interés fijo dd
5,75%. Ademés las dumnos no tendrén que abo-
nar los intereses ni la comision de apertura que
seran subvencionadas por la Junta de Andaucia,
que hadestinado una partidainicia de 200 millo-
nes, parad afio 2000, destinada a la aencion de
este gadto.

Consolidacion del
complemento de
Director

La Consgjeria de Educacion y Ciencia ha
elaborado el borrador de Decreto y Orden
para regular la Consolidacion parcial del
Complemento especifico de los directores de
Centros docentes publicos de Andalucia.

Esta propuesta de normativa desarrollala
Ley 9/1995 (LOPEGCE) que establece la
percepcion de parte del Complemento de Di-
rector para aquellos que obtengan valoracion
positiva en la evaluacion del gjercicio de su
cargo.

En la valoracion del gercicio del Cargo
de Director se tendra en cuenta: La direccion
y coordinacion de la actividad del Centro; la
dinamizacion de la participacion; € impulso
del clima de convivencia; los proyectos de
mejoray el gercicio de las competencias en
materia administrativay de personal.

Para acceder al texto completo de los dos
borradores (Decreto y orden) se puede con-
sultar en Internet en la pagina de novedades
de la Consgjeria de Educacién y Ciencia

http://www.cec.junta-andalucia.es

Averroes incorpora la primera biblioteca virtual

Desde mediados de este mes los
escolares andaluces pueden acceder
alaprimera biblioteca virtual espe-
cializada en contenidos educativos
através de la pagina web Averroes.
La nueva bhiblioteca esta integrada
por 80 titulos de la literatura cléasi-
ca espafola, cuyo nimero se ira
ampliando progresivamente con la
incorporacién de nuevas obras, que
podran ser utilizadas como recursos
en el aula tanto por el profesorado
como por el alumnado.

Las obras digitalizadas han sido
seleccionadas tras consultar a los
profesores de todas las etapas edu-
cativas y se encuentran en diferen-
tes formatos electronicos. De este
modo, no s6lo pueden ser leidas des-
de el monitor de un ordenador sino
que también permite su descarga desde Internet y, asi, |os usuarios pueden manipularlas y adaptarlas a las necesida-
des del aula o bien imprimirlas en el formato tradicional de papel.

Animacion a la lectura

La pagina web de Averroes presenta un nuevo formato mas agil y completo en el que se reserva un importante
espacio parala denominada “Zona de lectura’, integrado por la propia biblioteca virtual asi como por un programa
de animacién a lalectura.

Este nuevo recurso estimula a los jovenes paraintroducirse en el mundo del libro, acercandolos a las obras y al
conocimiento de sus autores, asi como a la época en la que se sitlan.

Ademas, |a pagina web presenta enlaces que permite a todos los visitantes conectarse con las principal es biblio-
tecas nacionales, facilitando el acceso a sus catdlogos, bases de datos, publicaciones y servicios.

Matriculaciones y consultas a través de la
ventanilla electrénica

Andalucia sera pionera en la prestacion de un nuevo servicio que permitiraincorporar gradual men-
te ala comunidad educativa en el concepto de “ventanilla electrénica’. Con este servicio sera posible
realizar la gestion académica y administrativa de los centros a través de la red informatica .

Para ello, la Consejeria de Educacion y Ciencia implantara, alo largo de este afio 2000, un nuevo
sistema de gestion telematica en el ambito de la administracion educativa que permitira centralizar y
racionalizar el proceso de matriculacion en los centros, asi como definir planes de estudio o gestio-
nar la evaluacion del alumnado.

Este sistema sera una herramienta que agilizara enormemente la tarea docente al permitir la co-
nexién del profesorado desde sus casas o cualquier otro lugar en el que dispongan de un ordenador.
Entre otras cosas, |os profesores podran poner las notas y los alumnos consultar sus calificaciones,
desde sus ordenadores personales.

Con esta iniciativa la Consegjeria sigue ampliando los servicios ofrecidos en Internet, cuya pagina
ha recibido durante 1999 mas de un millén setecientas mil visitas, una cantidad que muestra el alto
grado de aceptacioén de la misma.

Educacion oferta 2.800 plazas para el
cuerpo de maestros y profesores de
secundaria

La Consejeria de Educacion y Ciencia ha ofertado un total de 2.800 plazas para cubrir
vacantes de maestros de Educacion Infantil y Primariay profesores de Educacién Secun-
dariaen Andalucia. El Decreto publicado en el Boletin Oficial de la Junta de Andalucia el
pasado sabado 29 de enero, por el que se aprueba la Oferta de Empleo Publico de 2000,
prevé también la convocatoria para la adquisicion de nuevas especialidades por los fun-
cionarios docentes.

Este afo, la oferta contiene 300 plazas para el cuerpo de maestros en Educacion In-
fantil y Primaria, de las cuales 150 estan destinadas a Educacién Infantil -una de las prio-
ridades de la Consejeria de Educacion y Ciencia durante esta legislatura- 100 plazas de la
especialidad de Pedagogia Terapéuticay 50 para Audicién y Lenguaje

Por lo que respecta a las plazas del cuerpo de profesores de Educacién Secundaria, la
oferta asciende a 2.500 puestos, que se desglosan en las especialidades de Filosofia,
Lengua, Geografia e Historia, Mateméticas, Fisicay Quimica, Biologia y Geologia, Di-
bujo, Francés, Inglés, MUsica, Educacién Fisica, Psicologia, Tecnologia, Formacion y
Orientacién Laboral e Informatica.




Centros de Adulios
premiados

Los Centros de Adultos “Palma
Palmilla” de Mélagay “Alto Guadal-
quivir’ de Ubeda han resultado gana-
dores del primer y segundo premio,
en la modalidad de trabajo en grupo,
del concurso convocado por la Fede-
racion de Organizaciones Andaluzas
de Mayores (FOAM) con motivo del
Afo Internacional de las Personas
Mayores 1999.

En los trabajos presentados, los
alumnos y alumnas de estos centros
reflexionan sobre cémo mejorar las
relaciones con los mayores.

Este concurso es uno de los pro-
yectos realizados en el marco del
convenio de colaboracién firmado
entre la Consejeria de Asuntos Socia-
lesy FOAM, parael desarrollo de una
“Campafia de Fomento de las Relacio-
nes Intergeneracionales entre mayo-
resy Jovenes’.

«Arquitectura para
la Educacion»

Las ocho provincias andaluzas re-
cibiran lavisitade “ Arquitectura para
la Educacién”, una exposicion
itinerante que divulgalos valores do-
centes, arquitecténicos y
medioambientales de la Junta de An-
dalucia. En esta muestra se refleja la
importante labor realizada desde que
el Gobierno andaluz asumié las com-
petencias en materia educativa. Espe-
cialmente, incide en la relevancia de
la politica de construcciones en los
ultimos afos recogida en el Plan
Aula 2000.

La adaptacion de la infraestructu-
ra educativa en nuestra Comunidad
Autonoma a las exigencias de la
LOGSE es el objetivo que desarrolla
este Plan, al que se han adherido mas
de 400 municipios andaluces para la
construccién de nuevos centros o la
adaptacion ampliacién y reforma de
aquéllos que ya existian.

Los visitantes de la muestra ten-
drén ocasion de contemplar la arqui-
tectura docente andal uza, en todos | os
niveles educativos, incluido el uni-
versitario, a través de un recorrido
histérico por las edificaciones esco-
lares. También podran conocer los
valores medioambientales aplicados
en la construccion, de los que desta-
can la utilizacién de materiales
reciclables, la experimentacién con
energias alternativas y el respeto al
entorno en el que se inserta cada edi-
ficio.

“Arquitectura para la Educacion”
se trasladara sucesivamente por las
distintas provincias del territorio an-
daluz, que ya inici6 su recorrido el
pasado 27de diciembre y que finali-
zaraen Huelva durante el mes de abril
de 2000. En Sevilla coincidira con €l
Sal6n Internacional del Estudiante
que se celebrara en la Isla de la Car-
tuja entre los dias 4 al 9 de abril de
este afo.

Educacion favorece la insercion laboral femenina

Educacion y € Instituto Andaluz
delaMujer editan un material de apo-
yo destinado ala formacion del pro-
fesorado de Educacion de Adultos,
con € fin de favorecer la insercion
labora delamujer en Andalucia.

Desde 1992 mas de 6.400 muje-
res andaluzas han participado en €
programa MAREP de Educacion de

Adultos.

La Consgjeria de Educacion y
Cienciay d Instituto Andaluz de la
Mujer (IAM) han editado un conjunto
de materiales de apoyo destinado a
favorecer la insercion labora de la

mujer en Andalucia.

Este nuevo material es €l resul-
tado de 8 afios de coordinacion y
colaboracién entre Educacion y el
IAM a través de la experiencia del
programa MAREP (Mujeres Adul-
tas Reinsercion Profesional), ini-

ciado en 1992 por la Juntade Anda-
lucia en los Centros de Educacién de Adultos.

L os materiales constan de una guia de recursos de apoyo, unaguiadidacticay un cuaderno de actividades, cuyafinalidad es
facilitar instrumentos para la orientacion profesional, con un tratamiento metodologico que contempla la perspectiva de
género y laintegracion social y labora de los sectores de poblacion que encuentran mayores dificultades en la busqueda de

empleo.

El manual de acompafiamiento y el cuaderno de actividades, organizado en fichas, esta dirigido, en principio, a profesora-
do de Educacion de Adultos, lo cual no impide que sea transferible a cualquier colectivo.

Su finalidad es presentar un model o de intervencion educativa que contribuya a mejorar la situacion laboral delas mujeres,
una metodol ogia didéctica de acompafiamiento y una propuesta curricular para el aprendizaje en latoma de decisionesy en la
elaboracion de proyectos profesionales y empresariales.

MAREP, insercion laboral

L os materiales editados son fruto de la experiencia obtenida durante los ocho afios de historia del programa MAREP, cuyo
objetivo basico eslograr lainsercion profesional de la mujer, que a su vez forma parte de lainiciativa comunitaria NOW en la
que participan distintos paises europeos para promover la igualdad de oportunidades entre los géneros.

Desde su puesta en marcha en 1992, el programa MAREP ha organizado distintas medidas de orientacién paralas mujeres
andaluzas, asesoramiento y formacion para el acceso al empleo, con € fin de paliar € problema del elevado porcentaje

femenino de desempleo existente en Andalucia.

Ademas, este programa es reflgjo de larealidad que plantea la Educaci én de Adultos desde hace mas de diez afios. En este
periodo se han matriculado en los Centros de Adultos mas de un millén de personas, de las cuales méas de un 70 % son mujeres

con problemas de marginacion social y laboral.

Una nueva edicion
del Salén Internacional
del Estudiante
(SIE’2000) se celebra-
ra en la Isla de la Car-
tuja durante la primera
semana del mes de
abril. La muestra esta-
ra estructurada en tres
apartados pensados se-
gun el tipo de visitante
al que va dirigido:
alumnado de Secundaria
gue proyecta acceder a
la universidad; Univer-
sitarios de primer y se-
gundo ciclo; vy, en el
tercer nivel, alumnos
de tercer ciclo y recién
licenciados. Lainnova-
cion tecnologica en el
entorno educativo, la
Formacién Profesional
de Grado Superior
como alternativa a la
Universidad, y la co-

operacion de las Universidades andaluzas con el mundo empresarial, in-
dustrial y laboral serédn aspectos destacados en SIE’2000.

SIE’2000

El Teléfono ANAR
ayuda a niihos y
adolescentes

Ocho de cada diez menores preocupados
por la separacion de sus padres, asi como d
44% delosadultosacuden d Tdé&fono ANAR
(900 202010) para solicitar ayuda.

Ede esd resultado de informe eaorado
por laFundacion paralaAyudaaNifiosy Ado-
lescentes en Riesgo (ANAR) sobre la labor
gue este sarvicio telefénico ha redizado du-
rante los meses de enero de 1998 ajunio de
1999.

El informemuestraqued 74% delosadul-
tos centran su llamada en aspectos legdes de
la separacion; mientras que € 55% de los
menores da prioridad a las dificultades de re-
laciénintrafamiliar y alasimplicacionesemo-
cionaesderivadasdelasgparaciony aproble-
mas de relacion con | os padres. ASmismo, 2
evidencialamanipulacion que, en muchosca
sos, sufren losmenoresy que podrian llegar d
extremo de describir Stuaciones de mdtrato
haciae menor.

En sus concdlusiones, d informe indicala
necesidad de impulsar y fomentar la“Media
cién Familia” como un recurso preventivo
para abordar € proceso de separacion desde
las perspectivas pscolégicas, juridicas y so-
cides, con especid atencion en laprevencion
de lamanipulacion delos hijos durante y des-
pués del proceso de separacion.



Primer premio de
periodismo Doiana para
El Club de las Ideas

El Club delaldeas hasdo gdardonado con € primer pre-
mio naciond de periodismo que convocan laFundacion parad
Desarrollo Sogtenible en Dofianay su Entorno “Dofiana21” y
la Asociacion de la Prensa de Huelva, en reconocimiento &
programaemitido d pasado viernes 26 de noviembre sobrela
defensay difusion de este pargie anda uz declarado Patrimonio
delaHumanidad.

El programa recoge, en primer lugar, una propuesta para
solucionar los conflictos de intereses que se crean entre los
ohjetivos de consarvacion de los recursos naturdesy lamego-
rade las condiciones de vida de las personas que habitan en la
zona, gue se concreta en un Plan de Desarrollo Sogtenible de
Dofianaparafomentar lainiciativaprivada, ademasdelapibli-
ca, y contribuir a que los habitantes del entorno se conviertan
en protagonigas de ese desarrallo.

También se presentd d programa educativo “ Dofiana se
acercad cole’, puesto en marcha por la Fundacion Doflana 21
en colaboracion con la empresa Dofiana Tour, seleccionando
en esaemison laexperienciadesarrallada por d dumnado dd
IES“Virgendd Rocio”, deVillamanrique.

A continuacion, se mostraron |as experiencias educativas
desarrolladasend |IES* Torredd Rey” deAzndcazary del C.P
“PioXII" deHinojas, promovidaspor € grupo Entorno-Dofiana
y los Ayuntamientos de la comarca, dedicadas alaredizacion
de actividades de conocimiento y respeto alanaturdeza

Y, findmente, & programarecoge la exisenciade unafoér-
mula de participacion y compromiso através dd voluntariado
ambientd, dissfiadapor laConsgeriadeMedio Ambiente, para
colaborar en programas de informacion y consarvacion de los
parges naurdes, y en lamegorade las rutas de acceso.

El Club de las Ideas en video

La Consgeria de Educacion y Ciencia ha remitido a cada
uno de los Centros de Profesorado andd uces un conjunto de 9
cintas de video que recogen las ditintas experiencias emitidas
en El Club delas |dess, durante e curso 1997-98.

Con este materid los docentes tendran a su disposicion los
contenidos de ese periodo de programa educativo, lo cud les
permitira utilizarlos en sustareasen € aula.

Nuevas tecnologias de la comunicacion y la
informacion en Educacion.

La Consegjeria de Educacion y Ciencia ha participado en la Gltima reunion Arién, organizada
por el Essex County Council durante los dias 10 a 14 de enero. Su desarrollo ha coincidido con
la celebracion en Londres de la feria de las NTCI y la educaciéon en el Reino Unido (BETT)
donde se han mostrado los Ultimos avances en software educativo y nuevas propuestas de fabri-
cantes. Novedades como la red inaldambrica AirPort de Appel, pantallas de plasma, tecnologia
para atencion de alumnado con discapacidad o el software denominado “notschool.net”, unared
telematica para la atencién de alumnos que no pueden asistir a clase. En la foto representantes
de Educacion de la Republica Checa, Grecia, Italia, Finlandiay Eslovaquia junto al representan-
te de la Junta de Andalucia.

Hacia una sociedad igualitaria entre hombres y mujeres

Adela Abarrategi Pastor (*)

Estamos percibiendo queago estacam-
biando en la Sociedad actua y que € fina
de siglo hasido decisivo para e avance de
las mujeres.

La historia, escrita por hombres, ave-
ces hace mencion, ala voluntad de ciertos
grupos de mujeres que no aceptaron su con-
dicion. LaHistoriaoficid hahecho invisi-
bled protagonismo delasmujeresasi como
los nombres femeninos que sobresalieron
en e mundo de la literatura, la pintura, la
musica, la politica, lainvestigacion.

Esen & Renacimiento cuando aparecen
algunos escritos de mujeres que reivindi-
can laigualdad de educacién paralas nifias
y los nifios. Asi mismo, la ideologia
igualitaria, que fue principio inspirador de
la Revolucién Francesa, despertd grandes
expectativas entre las mujeres y las clases
oprimidas.

Pero esen e siglo XI1X cuando aparece
un movimiento feminista organizado. La

En éstosdiez aflosdevidadd |AM hemos
impulsado acciones dirigidas ala sociedad en
generd y alas mujeres en particular que han
tenido como resultado la creecidn de recur-
oSy servicios para favorecer la presenciade
las mujeres en todos los ambitos.

Es una realidad la mayor presencia de
las mujeres en @ sistema educativo. Laex-
pansién del sstemauniversitario andaluz ha
tenido especial repercusion entre el
alumnado femenino. En € curso 1984-85
el 48,7% eran mujeresy en e curso 1996-
97 han pasado a representar € 53,2%.

Pero todavia queda camino por recorrer
hacia laigualdad red: es necesario conseguir
un reparto iguditario de lestareas y responsa
bilidedes domésticas entre hombres y muje-
res, mgjorar la situacion de las mujeresen d
mercado labord (latasadeactividad femenina
en Andaucia es dd 35,9%, mientras que la
masculina es de 62,7%); diminar laviolencia
de género, como manifestacion delasrdacio-

lucha de las primeras feministas se centro,

nes de dominio que alin persisten; y conseguir

sobre todo, en conseguir € pleno acceso a
mundo de laeducacion, a del trabajo, a de
la vida pablica y fundamentalmente en la
reivindicacion del derecho al voto de las
mujeres.

El voto fuelaprimeraconquista, pero ten-
drian que pasar muchos afios antes de que d
movimiento de las mujeres empezara a com-
batir las raices més antiguasy profundasdesu
opresion.

El movimiento feminista en Espafia co-
mienzaaarticularsecomotd y agercer como

grupo de presién d find de los afios setenta,
luchando contratodaformade discriminacion
hacialas mujeres.

Que duda cabe que durante | as dos Ul-
timas décadas se han producido en nues-
tro pais mayores avances que en todos los
siglos anteriores. Hemos asistido a una
importante transformacion de la situacion
socia quevivenlasmujeres. A elo hacon-
tribuido el desarrollo del principio de
igualdad, consagrado en el articulo 14 de
nuestra Constitucion, y sobre todo € de-

sarrollo de las Politicas de Igualdad que
han servido parafavorecer el cumplimien-
to de este principio.

Espacialmente en nuestra Comunidad
Auténomalaapuestadel Gobierno Andaluz
por las Politicas de Igualdad de Oportuni-
dades paralas mujeres propicié la creacion
dd Ingtituto Andaluz de laMujer en d afio
1989. Organismo creado para promover
acciones positivas que contribuyeran a la
erradicacion de las desigualdades entre
hombres y mujeres.

laplenaparticipacion delasmujeresenlatoma
de decisones y en las paliticas y orientacio-
nes que conciernen a la sociedad en su con-
junto.

Estos son |os principales retos que tie-
ne planteadalasociedad del nuevo milenio
y €s precisamente en una educacion no
sexista donde se emplazan las expectati-
vas de cambio.

(*) Jefa del Gabinete de Estudios
y Programas. Instituto Andaluz de la
Mujer
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CONVOCATORIA DE PERIODICOS ESCOLARES

La Delegacion Provincial de Cérdoba ha organizado un concurso de periddicos escolares en el que han participado los
centros educativos no universitario sostenido con fondos publicos de la provincia de Cérdoba.

La presente Convaocatoria ha concedido ayudas para la edicion de periédicos escolares que redinen las siguientes carac-
teristicas:.

a) Ser un instrumento que utilizael Centro educativo con el doble propésito de informar y formar alos distintos sectores
de su Comunidad Educativa.

b) Ser una actividad integrada en el Proyecto de Centro.

c) Aparecer de forma periddica al menos dos veces por Curso.

d) Estar elaborado por alumnos, profesoresy padres.

€) Ser repartido gratuitamente entre los padres.

L os tres primeros premios de esta edicidn son los que se acomparian en las imagenes y han recibido 150.000, 120.000
y 100.000 ptas. respectivamente.

La préxima convocatoria tiene como plazo de entrega hasta el 30 de septiembre de 2000. Para mas informacion se puede
consultar ala Delegacion Provincia de Cordoba.

C.P. «Gerardo
Fernandez»
Mollina (Malaga)

C.P. «Los Sauces»
El Saucejo
(Sevilla)

I.E.S. «LOpez de
Arenas» Marchena
(Sevilla)

|I.E.S. «<Doctor Francisco
Marin» Siles (Jaén)

C.P. «Pio XlI» Jerez
de la Frontera
(Cadiz)

C.P. <Maestro José
Paez Moriana»
Aguadulce (Sevilla)

|.LE.S. <Ategua»
Castro del Rio
(Codoba)

C.P. «Maestro Rogelio
Fernandez» Pozoblanco
(Cordoba)

C.P. «Nebrixa»
Lebrija (Sevilla)

C.M.E.A. de Los
Barrios (Cadiz)
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Andalucia se integra en la Agencia Europea de la
Educacion Especial

En el mes de noviembre de
1999, Andalucia se incorporé a
la Agencia Europea para el De-
sarrollo en Necesidades Educa-
tivas Especiales. Laparticipacion
de la Comunidad Auténoma se
canalizard a través de la
Consgjeriade Educaciony Cien-
cia. Lafinalidad de esta actua-
cion es contribuir a logro de los
objetivos establecidos en la Ley
9/99 de Solidaridad en la Educa-
cion, entre los cudles estdlame-
jorade la calidad de la atencion
gue recibe el alumnado con ne-
cesidades educativas especiales.

La “European Agency”

Es un organismo de coordi-
nacion, colaboracién y coope-
racion internacional cuya finali-
dad es mantener, transmitir y di-
fundir el conocimiento disponi-
ble en cada uno de los paises
miembros acercadelaeducacion
del alumnado con necesidades
educativas especial es para que
cada uno de ellos se benefi-
cie de las experiencias, inno-
vaciones, materiales, progra-
mas, equipamiento y tecnolo-
gia desarrollados para com-
pensar las necesidades edu-
cativas de este alumnado,
adaptandol os a sus peculiari-

dades y demandas concretas.

LasededelaAgenciaestaen
Dinamarca, en la ciudad de
Middelfart. Pertenecen a la
Agencia los 15 paises de la
Unién Europea, Noruegae Irlan-
da. Suiza, Bulgariay la Republi-
ca Checa han solicitado laincor-
poracion alaAgencia. El francés
y €l inglés son las lenguas ofi-
cialesdelaAgencia. Todo se pu-
blicaen estaslenguasy cadapais
se encarga de las traducciones si
desea redizarlas.

Sus objetivos

Fundamental mente se pre-
ocupara por recoger, procesar y
distribuir informacion sobre bue-
nas practicas e innovaciones en
el ambito de la educacion del
alumnado con necesidades edu-
cativas especiales en todos los
paises socios de la Agencia.

El fomento de la investiga-
ciony ladifusion de los resulta
dosen estadreaasi como lacrea
cion de un foro europeo en ma-
teria de perfeccionamiento
profesional, incluyendo la orga-
nizacion de cursos, seminarios,
conferenciasy visitas de estudio,
son también objetivos de la
Agencia.

Por otro lado, desde laAgen-

cia se complementara la aplica-
cion de programas en € marco
de la Unién Europea, de la
O.C.D.E., dél Consgjo de Euro-
pay del Consegjo Nordico, asi
como en el de otros organismos
internacionales.

Sus destinatarios:

La informacion se dirige no
solo alos expertos en educacion
y a las autoridades educativas,
sino fundamentalmente a profe-
sorado y alos profesionales que
intervienen con este alumnado en
los centros educativos.

En cualquier caso, la infor-
macion esta a acance de cual-
quier persona interesada en los

campos de la educacion especial
y de la educacion
compensatoria: |nvestigadores,
profesorado ordinario y especia-
lizado, equipos directivos, ex-
pertos en perfeccionamiento y
actualizacion profesional, aseso-
res de CEP..., servicios de orien-
tacion educativa, servicios de
inspeccion educativay las fami-
lias, federaciones o asociacio-
nes, u otras entidades.

Sus centros de interés

Para €l trienio 1999-2002, se
han propuesto tres nuevos cen-
tros de interés sobre los que se
ha comenzado la recogida de in-
formacién sobre buenas précti-

casen €l aula, programas de for-
macion paralatransicién alavida
adultay lautilizacién, difusion e
investigacion sobrelanuevastec-
nologias aplicadas alaeducacion

especial.

Conectar con la agencia
Puede hacerse a través de la
red de representantes: naciona-
les, delacomunidad autbnomao
delaprovincia. Laformamésréa-
pida es la comunicacion electré-
nica, via Internet, a través de la
cua es posible obtener la infor-
macion incluidaen labase deda
tosy enlabibliotecadela Agen-
cia. Ademés de las informacio-
nes generales, cada pais dispone
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de una pagina -con formato ho-
mogéneo- donde reflgja lo que
considera méas importante de su
estructura y funcionamiento
(www.european-agency.org).

La pagina WEB oficial dela
Agencia en internet, se perfec-
ciona y amplia continuamente,
ofreceinformacion detalladapara
la realizacion de estudios com-
parativosy un panorama actuali-
zado de tendencias crecientes o
decrecientes en las distintos cen-
tros de interés sobre los que tra-
bajalaAgencia

L os servicios que presta la
agencia

* La recogida, procesamiento
y distribucion de la informa-
cion sobre atencién al
alumnado con necesidades
educativas especiales.

* Ladifusion delainformacion
mediante informes y otras
publicaciones.

* La organizacion de cursos,
seminarios, conferencias y
visitas de estudio por toda
Europa.

* El mantenimiento de un cen-
tro de informacion portador
de servicios para toda Eu-
ropa, cuando se emprendan
proyectosdedesarrolloy pla-
nes de reorganizacion de
ofertas educativas concretas.

* La Agencia puede ofrecer
también una vision general
completa de las condiciones
de un &rea de interés o de su
desarrollo en un pais deter-
minado, para que sirva refe-

rente a los profesionales, a
los estados o a las comuni-
dades que inicien su actua-
cion o se enfrenten a deter-
minados problemas que po-
drian resolverse conociendo
experiencias anteriores.

* La publicacion de la revista
EURONEWS con noticiasde
actualidad sobre educacién
especial: publicaciones, con-
gresos e informaciones re-
cientes. Sehan publicado cua
tro nimeros que estan tradu-
cidos a lalengua castellana.

La Agencia Europea en Anda-
lucia

La Consgjeria de Educacion
y Ciencia de la Juntade Andalu-
cia esta representada por la Di-
reccion General de Formacién
Profesional y Solidaridad en la
Educacion. En cadaprovincia, en
laDelegacion Provincial de Edu-
cacion, hay un representante de
laAgencia Esel responsable del
area de las necesidades educati-
vas especiales del Equipo Técni-
co Provincial paralaOrientacion
Educativa'y Profesional.

Desde la Consgeria de Edu-
cacion secoordinalaparticipacion
y e desarrollo de los trabajos y
programas propuestos por la
Agenciaen cada periodo, através
delosrepresentantes provinciaes.

Primeras Actividades de la
Consgjeria

La Consgjeria de Educacion
y Ciencia, durante los dos prime-
ros trimestres del afio 2000, tie-

ne previstalaaperturade unasec-
cién dentro de la nueva pégina
web de la Consgjeria dedicada a
la atencion a la diversidad del
alumnado y sus necesidades edu-
cativas especiales.

Durante el afio 2000 se lle-
vardacabo lapromociondelain-
corporacion de los centros do-
centes, los centros de profeso-
rado y los servicios de orienta-
cion educativa (Equipos de
Orientacion Educativa, Departa-
mentos de Orientaciony Equipos
paralaAtencion Educativa espe-

cializados en alumnado con
discapacidad visual, auditiva o
motorica) a programas de coope-
racién e intercambio en materia
de atencion a las necesidades
educativas especiales.

En los primeros meses del
afo se procedera alaaperturade
dos*“Puntosdedifusion delatec-
nologia adaptativa’, uno en la
provinciade Malagay otro en la
de Sevilla, facilitando su co-
nexion con otros homalogos
existentes en los paises asocia
dosalaAgencia, atravésdel pro-

grama Socratesy delas activida-
des de efecto multiplicador
enmarcadas dentro de ladenomi-
nadaaccion“ARION”.

Por otra parte se redlizara la
presentacion, atravésdelaAgen-
cia, de las experiencias de cola
boracién delaConsgjeriade Edu-
cacion y Ciencia con federacio-
nes, asociaciones y organizacio-
nes de personas con discapacidad
o de familias y allegados a éstas
para el desarrollo de actividades
de apoyo y complemento a la
oferta educativa de los centros.

L A RED DE LA AGENCIA EUROPEA EN ANDALUCIA
IREC
Maria Encarnacién Ferndndez Mota. | Residencia Escolar Ana Maria etpaepal@averroes cec junta- 950.23.23.78 | 950.23.02.73
Delegacién Provincial de Almeria. Martinez Urrutia. andalucia.es
Paseo de la Caridad, 125.
Finca Santa Isabel s/n.
04008 - Almeria.
Julio Ripalda Gil. C/ Antonio Lépez, 1y 3. elpoepcal@averroes cec junta- 056.24.54.76 | 954.24.54 82
Delegacion Provincial de Cadiz. 11004 — Cadiz. andalucia.es
Pilar Gomez Gémez. C/ Santo Tomas de Aquino, s/n, 4* | svoel 7@dpeo.cec. junta-andaluciaes | 957.21.17.03 | 957.23.63.13
Delegacion Provincial de Cérdoba. planta.
14004 — Cérdoba. sV dpco.cec.junta-andalucia.es
cmocuco@averroes.cec.iuma—
andalucia.es
Manuel Jiménez Torres. C/ Duquesa, 22. dptl @dpgr.cec.junta-andalucia.es 958.24.27.06 | 958.24.27.77
Delegacién Provincial de Granada. 18001 — Granada.
Francisca Martinez Mojarro. Alameda de Sudheim, 8, 1° B. svoel @dphu.cec junta-andaluciaes | 959..28.37.10 | 959.28.40.08
Delegacion Provincial de Huelva. 21003 — Huelva.
etpoephuf@averroes,cec junta-
andalucia.es
Miguel Fernandez Fernandez. C/ Martinez Montafiés, 8. acoel @dpja.cecjunta-andalucia.es | 953.00.37.64 | 953.00.38.06
Delegacién Provincial de Jaén. 23080 — Jaén.
etpoepjaf@averroes cec. junta-
andalucia.es
Maria José Villarreal Avenida de la Aurora, s/n. imadrid{@dpma.cec junta- 95.213.47.22 | 95.213.47.31
Delegacién Provincial de Malaga. Edificio de Servicios Multiples. andalucia.es
29071 - Malaga. .
ezgnepma t’t?ﬂ‘-’-&]'ﬂ"lgﬁ Ccec, ynta-
andalucia es
Isabel Moya Rodriguez. Ronda del Tamarguillo s/n ims(@dpse.cee junta-andalucia.es 955.03.42.92 | 955.03.43.04
Delegacién Provincial de Sevilla. 41071 - Sevilla )
etguegse@avcrmgs.ggc.|ur|ta-
andalucia es
REPRESENTANTE DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION Y CIENCIA evri@eec junta-andalueia.es 95.446.49.95. | 95.446.48.66
EN LA RED NACIONAL DE LA AGENCIA
Carlos Maria Vazquez Reyes.
D.G. Formacién Profesional y Solidaridad en la Educacion.
Avda. de Juan Antonio de Vizarrén, s/n.
41071 - Sevilla.




Mariano FernANDEZ ENGUITA

CATEDRATICO DE SocloLoGiA DE LA UNIVERSIDAD DE SALAMANCA

«0 se implican los profesores o no puede haber cambio
de ningun tipo»

A.E.
D, Mariano Fernandez
Enguita, catedréatico de Socio-
logia en la Universidad de
Salamanca, con motivo de su
participacién en las Jornadas
“Retos educativos ante el siglo
XXI1”" celebradas en Granada
donde disert6 sobre el tema
“Formacién y empleo”.

¢Hasta qué punto la im-
plantacién de la Reforma
esta suponiendo un cambio
en lo que respecta a las con-
cepciones pedagdgicas de los
profesores que estaban im-
plicitas en el proyecto base?

En mi opinién los comien-
Z0s mismos de la Reforma es-
tuvieron marcados especial-
mente por la impresion produ-
cida por el fracaso escolar, por
la doble titulacién etc. Hubo
entonces una orientaciéon mas
social. En este sentido hubo

unamayor énfasis en labusque-
dadelaiguadad, en lacrea
cion de oportunidades simila-
res para todos los alumnos, la
polivalencia del curriculum
para atender a sensibilidades e
inclinaciones distintas, la par-
ticipacion de la comunidad es-
colar, etc.. Pero posteriormen-
te quizas porque tenga mas
fuerza ese nuevo enfoque de la
ensefianza o0 quizas porque
permitese una mayor acomo-
dacioén por parte de los profe-
sores, ha habido una inclina-
cion maés psicologista de la
Reforma, es decir una concep-
cion mas asistencial en la que
|a ensefianza queda méas en ma-
nos del profesor, el cual diag-
nostica cuales son los proble-
mas del alumnoy en funcién de
ellos se le aplican las solucio-
nes més idéneas.

Si consideramos que los
profesores deben ser el mo-

tor de la transformacion de
la préctica docente auspicia-
da por la Reforma ¢cual esa
su juicio el nivel de implica-
cion que han asumido los
profesores en este cambio?
Dicho de otra manera ¢hasta
gué punto los funcionarios
docentes pueden actuar
como verdader os agentes del
cambio educativo?

Yo creo que los profesores
deben ser el auténtico motor
de la transformacioén, ahora
bien, tengo mis dudas sobre si
pueden serlo colectivamente.
Creo que el motor debe estar
entre las profesores pero de
ninguna manera esta garantiza-
do que sean todos los profesor.
Quizas sea una impresion un
poco subjetiva pero me parece
que apartir delahuelgamasiva
gue hubo en laensefianza publi-
ca, creo que en 1988, ha habi-
do una creciente falta de com-
promiso entre el profesorado,
0 a menos unos ciertos secto-
res del profesorado, que cuan-
do menos mantenian un discur-
so favorable a esaimplicacién,
alaprofesionalidad de la ense-
fianza, a la ensefianza entendi-
da como vocacion etc.. En ge-
neral me parece dudoso que los
funcionarios puedan ser los
agentes de cualquier cambio,
pero lo que esta claro es que 0
seimplican los profesores o no
puede haber cambio de ningin
tipo. Ahorabien me parece que
por mucho énfasis que se pon-
ga en laimportancia de la im-
plicacion de los profesores, 1o
gue falta ahora es poner un
poco mas de insistencia en el
funcionamiento de las organi-
zaciones, entendiendo los cen-
tros como tales organizacio-
nes, etc.. Las escuelas, los ins-
titutos deben estar organizados
de manera que funcionen con
buenos o con malos profeso-
res, es decir, que incluso con
profesores poco comprometi-
dos o preparados, tengan un ni-
vel de funcionamiento
minimamente de calidad

La imagen que la escuela
publica ha tenido en Espafia
en los ultimos 40 6 50 afios
ha sido poco edificante. Los
profesores actualmente es-
tan mas preparados que los
de antes, pero sin embargo

parece que la buena imagen
de la una y de los otros no
acaba de cuajar en la socie-
dad ¢a qué se puede deber
esto?

Yo creo que hay que dis-
tinguir laimagen de la escue-
lapublicadelaimagen delos
profesores. La imagen de los
profesores, a priori es buena.
Es decir, cuando se le pre-
gunta en las encuestas a la
gente cuéles son las profe-
siones mas bonitas, de mas
prestigio o en las que mas
confia, etc. el profesorado
aparece en cabeza normal-
mente. Lo que pasa es que es
unaconfianza, un prestigio de
primera mano que no es in-
condicional. Lo que diferen-
cia la opinion respecto a la
escuela de esta época con
respecto a épocas anteriores
es que no existe un cheque en
blanco; precisamente por el
hecho de que los padres, las
familias tienen un mayor ni-
vel de formacion es posible
gue una situacion de confian-
zainicial setorne rapidamen-

te en una posicion de des-
confianzas y recelos. Y es a
lo que normalmente asisti-
mos, que en algin momento,
por algun motivo surgen con-
flicto, malentendidos entre
el publico de la escuelay la
escuela; bien es verdad que
los profesores de ahora estan
mas preparados que antes téc-
nicamente pero al mismo
tiempo parece que el nivel de
compromiso es bastante me-
nor gque en otras épocas. Me
parece que es incomparable
el nivel de compromiso del
viejo maestro de escuela que
ibaaunacomunidad rural, que
vivia en ellay para ella, con
lo que vemos hoy. No digo
gue deba mantenerse aquel ni-
vel de compromiso porque
hoy esinviable puesto que los
profesores tienen otras afi-
ciones otras necesidades
pero entre lo que actual men-
te se supone que debe ser el
papel del profesor y lo que
realmente es, para una buena
parte del sector, hay una bue-
nadiferenciay quizas sea ese
el motivo por el que la acti-
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tud del publico es menos in-
condicional. Cuestion distin-
ta es la comparacion entre
escuela publica y la privada.
La diferencia fundamental es
gue la escuela privada se em-
pefia en complacer al publi-

que debe ser un papel consi-
derable, en la medida en que
forman parte, algunas de
ellas, de grandes grupos de
opinién, pero lo que a mi me
parece que el fendbmeno mas
generalizado es que es el pro-

co, mientras fesorado el
gue en la es- que deman-
cuela publica ...los comienzos | da por to-
el profesora- - dos los me-
do cree que mismos de I_a Re- dios que las
el publico | forma estuvieron | editoriales
debe llegar marcados espe- resuelvan la
ali, se le va . cuestion, es
decir lo que cialmente por la el profeso-
necesita, ex- impresi(')n produci- rado el que
plicarle pide que no
como seleva da por el fracaso le embarque
arecibir, qué | escolar, por la do- | en la aven-
se le va a dar ble titulacion etc. tura de ela-
y debe mar- borar sus
charse con- Hubo entonces propios
forénag; es | una orientacion proyeftos
verdad que en - - curriculares
laprivada hay mas social. etc. sino
mucha mer- que se los

cadotecnia, es decir se les
promete a los padres mas de
loqueselesvaadary queen
la escuela publica hay mucha
reaccion de orgullo, -no me
diga usted lo que tengo que
hacer-, y que en lamayoriade
los casos se da mas de lo que
se promete, pero tal vez sea
ésta una diferencia importan-
te, por 1o menos, puesto que
una se presenta como servi-
cio al publico y la otra como
al servicio de los profesiona-
les, y esto es algo que unavez
mas las familias no estan dis-
puestas a aceptar porque han
desarrollado unas ideas sobre
la educacion con bastante ni-
vel de exigencia.

Las editoriales de mate-
riales curriculares, algu-
nas de ellas, aparecen como
grandes grupos de opinion
y de presién. ¢Cudl ha sido
su papel en las diferentes
fases de implantacién de la
Reforma?

No he estudiado nunca el
papel de las editoriales en
este sentido, pero supongo

den elaborados en forma de
libros de texto o materiales
complementarios; bien es
verdad que esto puede yugu-
lar lasiniciativas de unos po-
cos que si querrian hacer un
disefio mas personal de su
trabajo en el aula, 0 mas co-

“responsable” de los hijos?

Lafamiliano hadejado de
ser la responsable de los hi-
jos, eso es mas bien un mito
y de hecho es un mito que hay
entre los docentes contradic-
torio con otro mito, que es el
de que los padres vienen a
decirnos a la escuela qué es
lo que tenemos qué hacer. Si
hubieran dejado de ser res-
ponsables hubieran actuado
dejando que el profesor actle
como le parezca. Lo que esta
sucediendo es todo lo contra-
rio, es que las familias no so-
lamente se responsabilizan
de lo que hacen sus hijos fue-
ra de la escuela sino que mas
bien quiere tener una voz y
decidir sobre lo que hacen
dentro y eso crea conflictos
. Lo que si existe es una des-
orientacion general en las fa-
milias sobre lo que hay que
hacer con los hijos: si hay
gue ser mas permisivos, o
maés autoritarios, educarlos
de este modo o del otro,
como hay en gran medida una
gran desorientacion en la es-
cuela. Ahora se es conscien-
te de que hay varias opciones
mientras que probablemente

lectivo de hace 30 6
proyectos de 40 afios
centro origi- Lo que si existe es s6lo habia
nales, etc. ) una educa-
pero me pa- | UNa desorienta- | cion, una
rece que la | ciébn general en | buena edu-
6nica domi- . cacién, vy
nante es mas | 12s familias sobre | ., ora 1a
bien la otra. lo que hay que ha- | que habia

Es evi- C?r con los hijOS: gLLJIi’?enceisa;)’en€f1
dente que | Sl hay que ser mas | saban los
n.ueastga SO- permisiVOS, 0 mé_s lpI'OfESOC;’ES,
cieda se . . os padres
nos aparece autoritarios... que eran los
cadavez mas m a s
como una gprovechables.

realidad llena de mensajes
opuestos y contradictorios,
como una institucion apa-
rentemente acéfalay sin or-
den. ¢Cudl debe ser la fun-
cion de la escuela en ella
ahora que parece que la fa-
milia a ha dejado de ser la

Ahora, ciertamente, somos
mas libres, pero esto implica
vivir, al mismo tiempo, en una
situacion de mayor incerti-
dumbre ¢Cual debe ser lafun-
cion de la escuela en todo
esto? No creo que deba sus-
tituir a la familia como refe-

rencia moral o cosas por el
estilo. Me parece que la nue-
va funcion de la escuela debe
venir mas dada por su concu-
rrencia con otros medios de

el adolescente esta siempre
en un periodo de crisis. Esta
claro que cuando un nifio te-
nia que trabajar en la mina a
los 11 afios no tenia tiempo

socializa- para crisis
cion como de adoles-
son los me- YO creo que IOS centes, pero
dios de co- en la medida
municacion, profesores deben que el nifio
la . ramlloia ser el auténtico estéd cre-
ciudad, las ciendo, no
relaciones motor de, la trans- reconoce su
de trabgjo, y | formacion, ahora | propio cuer-
otros ambi- bien tengo mis po, no sabe
tos. En ese ’ . lo que va a
sentido el dudas sobre si hacer, etc.
papel de la pueden serlo co- | Existe un
escuela debe - desfase en
ser el de lectivamente. su madura-
propiciar cion fisica,
una relacion sentimental

mucho mas reflexiva, mas ra-
cional sobre el conocimien-
to y lainformacion. Informa-
cion sobra cuando decimos
gue ésta es la sociedad de la
informacion, decimos que
hay una informacién que ce-
lebrar y otra que lamentar,
hay un aluvion de informa-
cion que es muy dificil dige-
rir y discriminar; estamos so-
metidos a mensajes contra-
dictorios. Esta es la funcion
de la escuela: crear un cierta
distanciamiento entre la in-
formacion y el informado, en
este caso el alumno, y poner-
le en condiciones de valorar
esa informacion, adoptar una
postura critica al respecto.

Esta muy extendida la
idea de que los adolescen-
tes de hoy son personas
irresponsables, con falta de
educacién, con una gran
carga de egolatria y en la
que parece que el concepto
de autoridad no forma par-
te de su vocabulario
¢Quién debe de asumir ese
rol de autoridad responsa-
ble? ¢también el profesor?
Jla escuela? ¢la educacion
en valores quizas?

No sé si los adolescentes
son personas irresponsables,

e intelectual, es un periodo
muy complicado, contradic-
torio y potencialmente muy
conflictivo, pero yo no diria
que los adolescentes recha-
zan la autoridad, a no ser que
se entienda esto por autorita-
rismo. Toda persona tiende a
rechazar la autoridad a no ser
que haya sido educada
enfermizamente en su acep-
tacién, sin embargo los ado-
lescente al mismo tiempo
buscan modelos de referen-
ciaqueimitar alos queinten-
tar parecerse. ¢Cual es el pa-
pel de la escuela en esto?
¢Debe la escuela unavez mas
suministrar los patrones que
la familia o la sociedad nos
proporcionan? No creo que
tenga por qué sustituir a las
familias, a no ser en los ca-
sos de las familias problema-
ticas, lo que me parece es que
la escuela representa la so-
ciedad global y si hay algo
que tiene que decir la escue-
la es aconvivir, es que no es-
tan solos, que no estan Unica-
mente para la consecucion de
sus intereses, sino que deben
aceptar ciertas reglas de con-
vivencia que en conjunto son
beneficiosas para todos, y
para cada uno en particular.
Por consiguiente ensefiar a
convivir con los demas.
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El Zooilégico

El Zoildgico es un ibro perteneciente a la
coleccion «La Montafa Encantada» del Grupo
Editorial Everest compuesta por 24 poemas-adi-
vinanzas que recoge una muestra diversa del rei-
no animal. Su lectura nos acerca a ese mundo
humanizéndolo y redescubriendo en él una serie
de valores, actitudes y conceptos fundamental es,
validos tanto para el aprendizaje como para el
ocio y disfrute con los distintos juegos y activi-
dades que se programan.

El autor de la obra es el profesor de Lenguay
Literatura Salvador de Toledo y las ilustracio-
nes son de Javier Zabala.

Educacion Afectivo-Sexual

La Educacion Afectivay Sexual representa un aspecto
de gran importancia en la formacién integral de nifios y
nifias, porque mas alla del conocimiento puramente biol6-
gico explica procesos trascendentales como la construc-
cion de la identidad de género o las relaciones afectivas en
el ambito de nuestra cultura.

En los diferentes Decretos de Ensefianza para Andalucia
serecoge lainclusién en el curriculo de la Edicacién Afectiva
y Sexual. Estainclusion ha de llevarse a cabo de forma trans-

versal y por ello asi se ha establecido en las 6rdenes por las
gue se dan orientaciones para la secuenciacioén de contenidos
y la elaboracion de Proyectos de Centro.

Desde la Consgjeria de Educacion y Ciencia y el Instituto
Andaluz de la Mujer se ha considerado necesario avanzar en este
campo poniendo en marcha un Programa de Educaciéon Afecti-
vo-Sexual que tiene su continuidad este afio con la publicacién

de los materiales que aqui se presentan, esperando que ayuden al
profesorado y alumnado en su trabajo diario para lograr unas rela-
ciones personales comunicativas, placenteras, igualitarias, respon-
sables y libres.

Coleccion de cuentos infantiles “Imagina...”

En una sociedad como la nuestra, en la que los medios de comunicacion llegan hasta el Ultimo rincon de nuestra
geografiay en la que, sin embargo, van disminuyendo cada dia las posibilidades de contacto intimo entre los nifios y los
libros; laEditoria C.A.L. apuestapor € libro, por laliteraturainfantil y, por ello lanzaahorasu coleccion “Imagina...” Ha
elegido € cuento precisamente por € poder que encierra este género para empapar las mentes infantiles de ambitos
imaginativos, afectivos y literarios. Se abre esta coleccion con la publicacion de seis cuentos de Juan Antonio Barrero
Salguero, en los que € autor cuenta alos nifios unas historias |lenas de imaginacién, que les haran disfrutar de unalectura
Iadica, con ilustraciones de gran fuerza representativa, que hacen de los cuentos obras de un extraordinario valor estético.
Estas historias, dirigidas a nifias y nifios de entre 8 y 11 afios, esto es, d alumnado que cursa niveles educativos compren-
didosen e 2°y 3 Ciclos de E. Primaria, pretenden empapar las mentes infantiles de ambitos imaginativos, afectivosy
literarios; a la vez que constituyen un extraordinario pretexto para abordar la educacién en valores con e objetivo de
“aprender avivir con losdemas’, de“ aprender aser”. ES éste un trabgjo de aproximacion de los temas transversaes alos
contenidos curriculares, con € que pretendemos apoyar alos maestros y maestras en su nunca suficientemente pondera-
do quehacer diario de imprimir en la accién educetiva, un estilo de vida basado en los valores humanos. Tras la lectura
IGdica, la editoria esta dispuesta a ofrecer una propuesta de explotacion didactica de los cuentos por parte del maestro y
aprogramar encuentros de los nifios con e autor paraque, por unas horas, puedan entrar en contacto con laliteraturaviva.
El objetivo de este ofrecimiento no es otro que ayudar a acercar lacreacion literariaa una escudla abierta, vivay credtiva.

Para ampliar informacion al respecto podran ponerse en contacto con:

Centro Andaluz ddl Libro S.A. Ctra. SevillaaMdaga, km.3,7. Poligono La Chaparrilla, parc. 34-36. 41016 SEVILLA.

Tfnos: 954 40 63 66 / 954 40 66 14 Fax: 954 40 25 80
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Para el fomento del uso de la
Red y animacion a la lectura

Conlaentradade afio, Averroes,
la Red Telemética Educetiva de An-
dalucia, harenovado suimagen, hame-
jorado sussistemasde navegaciony bis-
queday ha estrenado nuevas seccionesy
contenidos. Los contenidos mas novedosos son sus secciones Literatura en linea (una bi-
blioteca virtual con unos 80 titulos de la literatura cléasica espafiola) y e Programa de
animacion alalectura

Este programa contiene una coleccién de recursos que se articulan arededor de tres
patios arabes virtuales. Los aumnos y alumnas pueden visitar los patios para leer los tex-
tos, conocer la biografia de sus atores, realizar una serie de actividades que giran arede-
dor de los textos, sus autores o sus épocas y también pueden participar en un libroforum
(un foro de debate virtual en e que cada lector puede dejar sus comentarios sobre lalectu-
ra, preguntar o responder a otros visitantes, hacer sugerencias o recomendaciones, partici-
par en debates...).

El objetivo Ultimo de estas iniciativas es romper la creencia de que los ordenadores e
Internet apartan alos alumnos de la lectura, usando la Red precisamente para estimular la
lectura, ofreciendo a alumnado y a profesorado una coleccion de materiales y recursos para la animacién a la lectura, la

creacion y la gestion de hibliotecas escolares.

Estas medidas se han visto complementadas y ampliadas con e envio alos centros docentes de un paguete de materiales
destinados a apoyar las medidas de animacién a la lectura'y a fomentar € uso de Internet en los centros educativos por
profesores y alumnos. Este pagquete de materiales se compone de los siguientes €lementos:

* El libro titulado La biblioteca escolar, un recurso imprescindible. Se trata de una obra muy interesante destinada a profe-
sorado, con numerosas sugerencias sobre cdmo organizar una biblioteca escolar, y como fomentar la lectura entre los
escolares. El libro tiene una orientacién totalmente préactica e incluye numerosos gjemplos y experiencias realizadas y
probadas en otros colegios e ingtitutos.

* Un CD-ROM con € programa ABIES un magnifico programa para la gestion de bibliotecas escolares que incorpora una
completa base de datos con los titulos mas frecuentes en un centro docente y que permite a cualquier nedfito “fichar” los
fondos de una biblioteca en un tiempo minimo. El programatiene ademas numerosas funciones paralagestion de préstamos,
realizacion de estadisticas de lecturay en general paraayudar y facilitar €l trabajo del profesor o profesora encargados de la
biblioteca escolar.

* Este CD-ROM se complementa con otro CD-ROM |lamado Bibliotecas Escolares que contiene un curso multimedia
sobre € mango de ABIES asi como secciones separadas sobre € libro, su historia, animacion alalecturay biblioteconomia

escolar.
Estos materiades constituyen € bloque destinado a apoyar las medidas de animacién ala lectura. El pagquete incluye un
segundo bloque de materiales para fomentar |a utilizacion de Internet entre € profesorado y € alumnado que esta com-
puesto de los siguientes elementos:
* El libro Internet en € Aula, una nueva edicién actuaizada y ampliada del libro que con €
mismo titulo editd la Consgeria de Educacién y Ciencia hace ahora un afio y que
incluye un curso de autoformacion sobre Internet asi como las experiencias
de profesores y profesoras que llevan ya agun tiempo trabgjando en este
campo en sus centros, y que puede servir de iemplo o modelo a otros profe-
sores y profesoras.
* El libro se complementa con CD-ROM titulado Introduccién a Internet que
contiene e mismo curso del libro pero en formato electrénico e interactivo.
* Otro material muy novedoso son las publicaciones tituladas Atrévete con
Internet. Se trata de dos pequefios folletos destinados a alumnos de primaria 'y
secundaria que en un lenguaje sencillo y de una manera atractiva intentan descu-
brirle a alumnado las posibilidades de Internet desde  punto de vista educativo y
IGdico, y animarlos a usar Internet en su

casa, su colegio y sus ratos de ocio.
* El dltimo material es un CD-ROM que
recoge los trabajos premiados en la con-
vocatoria de Programas Informéaticos y P&
ginas web educativas que la Consgjeria de
Educaciény Cienciaconvocaanuamentecon
objeto de potenciar lainiciativay la creativi-
dad de dumnos y profesores, su implicacion
en la elaboracién de materiales didacticos, y su
participacion en la construccion de la Red
Averroes. El CD contiene ademés unaamplia co-
leccién de programas informéticos editados por
la Consgjeria de Educacién y Ciencia en los Ulti-
mos afios.
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Perspectiva cep

La Consgjeria de Educacion y
Ciencia ha editado “Perspectiva
CEP”’ revista de divulgacion edu-
cativa que pretende ser 6rgano de
comunicacion y de expresion de
todos los profesores y profesoras
de Andalucia

“perspectiva cep” se estructura
conforme a tres grandes sectores o
apartados. En primer lugar, € espa-
cio denominado “ Opiniones’, dedi-
cados a recoger articulos y traba-
jos de reflexién acerca de los te-
mas educativosfundamentaes que
configuran & entramado y os pila-
res del sistema educativo y, tam-
bién de la formacion del profeso-
rado.

En segundo lugar, se sitta la seccion “Colaboraciones’ vy, finamente, e apartado
titulado “Acotaciones’ que incluye resefias bibliogréficas donde prima la valoracion de
una obra por su interés positivo ara €l profesorado.

Se pretende una periodicidad minima de un nimero a semestre, con posibilidad de
aumentar las entregas dependiendo del ritmo que vaya adquiriendo la revista.

Suscripcion de centros educativos piblicos de niveles no universitarios de Andalu-
ciaalarevista“ perspectiva cep”

Con €l fin de garantizar la recepcion en vuestro centro educativo
de préximos nimeros de la nuevarevista de los Centros de Profeso-

Cancionero infantil de la
provincia de Huelva

Este libro, editado por la Fundacion «EI Monte»,
la Diputacion Provincial de Huelva y la Delegacion
Provincial de Educacion de la Junta de Andalucia, es
fruto del arduo trabajo de investigacion llevado a cabo
por los autores, Francisco José Garcia Gallardo y
Herminia Arredondo Pérez, que ha hecho posible po-
ner a disposicién de la sociedad algo tan ligado a to-
dos nosotros como es el Cancionero Infantil.

rado de Andalucia“ perspectivacep”, deberarellenarsey enviarse el
formulario que se encuentra disponible en las paginas de la Red
Averroes en Internet:

http://averroes.cec.junta-andalucia.es

Manval de Acompanamiento

Materiales elaborados a partir de la
experiencia del programa MAREP

Esta Guia de Recursos pretende ser un instrumento de ayuda para la
funcién docente del Manual de acompafiamiento para el empleo y como
tal esta compuesta por una serie de capitulos cuyo objetivo es propor-
cionar lainformacion teorica necesaria para llevar a cabo el programa.

La seleccién de contenidos se ha hecho teniendo en cuenta los ejes
sobre los que se asienta el MAREP, su publico destinatario y el ambito
educativo en el que se desarrolla.

Los contenidos se estructuran en los siguientes capitulos:

1. Programas de insercion

2. Modelo de intervencion

3. lgualdad de oportunidades

4. Mercado de trabajo

5. Recursos para la obtencion de informacion profesional

Estos materiales los edita la Consejeria de Educacién y Cienciay el
Instituto Andaluz de la Mujer




Experiencias

El Modulo de Proyecto Integrado en los Ciclos Formativos:
Un nuevo enfoque

Los Ciclos Formativos pre-
sentan en su organizacion una
estructura de caracter modular.
Ademas de los mddul os asocia-
dos a la competencia y los
socioeconémicos, contamos
con los madulos profesionales
de Formacion en Centros de
Trabajo y el de Proyecto Inte-
grado. A laluz de la Orden de
15 de enero de 1998 estos
moédulos tienen un caracter
complementario e integrador y
pretenden poner al alumno en
contacto con realidades y retos
cercanos.

El Centro de Capacitacion y
Expertimentacién Forestal de
Cazorla, Centro Publico depen-
diente de la Consgjeria de Me-
dio Ambiente, vieneimpartiendo
el Ciclo Formativo de Grado Su-
perior «Gestion y Organizacion
de los Recursos Naturales y
Paisajisticos» desde el curso
96-97. A lo largo de nuestra di-
latada experiencia (el Centro es
pionero a nivel nacional en los
precursores Médulos Experi-
mentales de Nivdl 111) veniamos
observando una progresiva fata
deinterésalahorade afrontar €l
alumno larealizacion del modu-
lo de Proyecto I ntegrado: se con-
sideraba un mero tramite sin ma-
yor importancia del que obtener
un «apto» para conseguir €l ti-
tulo.

Resultaba necesario un cam-
bio radical en el planteamiento de
este modulo. Asi se decidio el
pasado curso 98-99 incorporar
las siguientes medidas:

*Dedicar 60 horas lectivas a
larealizacién del Proyecto,
gue se llevarian acabo alo
largo del curso y no exclu-
sivamente al final como in-
dica la normativa. Esto nos
permite motivar al alumno
con un trabajo o estudio real
desde el inicio del afio aca-
démico.

* | os trabajos son, en su ma-
yoria, propuestos por los
Tutores de Proyecto con lo
gue conseguimos una ma-
yor implicacién y dedica-
cion por parte de este pro-
fesor. En ningun caso se
descarta que la iniciativa
parta del propio alumnado.

*El Proyecto se hara por gru-
pos de alumnos, 1o que co-
labora en el desarrollo del
trabajo en equipo, esencial
en el mundo empresarial ac-
tual. Se consigue asi uno de

Miguel Angel Ruiz Iniesta (*)

Alumnos realizando andlisis de suelos y aguas. Las distintas fases del Proyecto son realizadas por el alumno con el asesoramiento del tutor.

los objetivos generales que
debe cubrir & Ciclo.

* Se seleccionan algunos dias
al mes que se dedicaran por
completo al médulo de Pro-
yecto. El tutor asesorara y
dirigira al grupo acompa-
filando a este al monte para
la toma de datos de campo
cuando corresponda.
Asimismo, comprobara la
evolucion del trabajo de
forma gradual. Dedicar €l
diacompleto nos ha demos-
trado que consigue una
maxima rentabilidad de
tiempo y medios, ademas de
ser la Unica forma de afron-
tar los trabajos de monte en
copafiia del profesor.

*Uno de los profesores del
Centro, especializado en la
realizacion detrabgjosy pro-
yectos reales, dedicara las
primeras horas lectivas del
maodulo a explicar la estruc-
tura y desarrollo concreto
gue un estudio, trabajo o pro-
yecto debe tener. Sobre todo
insistira en la importancia
gue este trabajo tiene de cara
al alumnoy su incorporacion
a mundo laboral: la motiva
cion es esencial.

* | ntentamos que | os proyectos
sean de aplicacion real sean
estudios dentro de procesos
de investigacion de mayor
envergadura, 1o cua hard a
alumnoyy tutor implicarse con
mayor intensidad.

* Aunque la labor del tutor
es esencial a la hora de
evaluar el trabajo, hemos
tratado de dar un paso
mas. Asi, y una vez apro-
bados |os médul os asocia-
dos ala competenciay los
socioecon6-micos, cons-
tituimos un pequefio gru-
po evaluador formado por
dos o tres profesores,
ademas del tutor, frente al
gue el grupo de alumnos
realiza una sencilla expo-
sicion del trabajo y res-
ponde a los diferentes
interrogantes que se plan-
teen.

Ademas del apto o no apto
gue establece la normativa, se
concede una nota numérica de
5a 10 paralos aptos con laque
elaboramos una relacion de
alumnos ordenados de mayor a
menor nota (que resulta de apli-
car un tercio la puntuacion de
proyecto y dos tercios la nota

del expediente académico).
Estarelacion eslaque darapre-
ferencia alos alumnos frente a
las ofertas de trabajo recibidas
en el Centro, donde se deman-
dan titulados paralarealizacién
de diferentes actividades.
Todo el proceso anterior
fue consensuado con los alum-
nosy en definitiva, aceptado de
buen grado por estos. A lavis-
tadel desarrollo durante el cur-
so de este médulo puede con-
cluirse que se ha producido
una notable mejora ya que:

*La calidad de los trabajos
presentados puede conside-
rarse, en general, excepcio-
nal con titulos como: «Es-
tudio de Quercus faginea
en el cantén 215 del monte
Navahondona», «Estudio in-
tegral de montes repobla-
dos por Pinus nigra»...

* Asirmismo la exposicién
de los trabajos puede con-
siderarse satisfactoria. Se
trabajaasi unadelasfacetas
de menos destreza por par-
te del alumno que se mejo-
ra con apoyo del tutor. Los
autores de los Proyectos se
han esmerado en una expo-
sicién que destaque los

principal es aspectos del tra-
bajoy que, alavez, resulte
interesante y atractiva al
oyente.

El espiritu con el que los
nuevos alumnos afrontan
el médulo de proyecto in-
tegrado es altamente posi-
tivo.

*Lamotivacion y ladedica-
cion con el que los alum-
nos y profesores desarro-
Ilaron alo largo del afio en
este mddulo fue superior
al de cursos anteriores.

*En consonancia con lo an-
terior la rentabilidad de
los multiples medios
puestos en juego: vehicu-
los, materiales de medi-
cion, laboratorios, biblio-
teca... ha sido maxima.
Se ha conseguido, en

definifiva, aumentar el interés
respecto al médulo de Proyec-
to Integrado, al entender que es
un escal6n esencial para que €l
alumno afronte problemas rea-
les y tome conciencia de los
multiples caminos posibles
para su solucion.

(*)Director del Centro de

Capacitacion y Experimen-
tacién Forestal de Cazorla.



Correspondencia Trasatlantica

Juan Carlos Gar cia Sanchez (*)

Nifios y nifias del I.E.S. Ponce de Ledn mantienen correspondencia con nifios y nifnas de
Consolacion del Sur (Cuba)

Hoy vivimos en la [lama-
da aldea global, los medios
de comunicacion nos acercan
la situacion de todos los pai-
ses del mundo, aunque la se-
guimos como una realidad
agjena y lejana a nuestras vi-
das, de aqui surge la idea de
establecer correspondencia
entre mis alumnos/asy los de
otro punto del planeta.

Aprovechando que nues-
tro pueblo, Utrera (Sevilla),
esta hermanado con un pue-
blo de Cuba llamado, Conso-
lacion del Sur (tiene el nom-
bre de nuestra patrona), pude
conseguir las direcciones de
varios colegios a los cuales
enviar las cartas.

Propuse dicha actividad a
los alumnos de 1° y 2° de
ESO del |.E.S. Ponce de
Leon, teniendo gran acepta-
cion entre ellos.

Intervinieron los delega-
dosy voluntarios de cada cur-
so en el proceso de prepara-
ciény envio de las cartas por
correo.

Alumnos/asdel Primer Ciclo de ESO, del |.E.S. Ponce de Ledn de Utrera, que escriben a Consolacién del Sur (Cuba).

Desde que se enviaron no
pasoé ni un dia, sin que alguno
me preguntara: «;Han llega-

do ya?. Algo paracido a cuan-
do les ponemos un examen y
a los cinco minutos ya nos

dicen si lo hemos corregido.
Esta experiencia me ha
parecido muy enriquecedora

y contribuye a desarrollar los
siguientes objetivos:

* Conocer cOmo se desarro-
Ilalavida en otros puntos
del planeta. No todos los
nifios del mundo viven la
misma realidad.

*Relacionarse con otras
personas con actitudes
solidarias y tolerantes.

*Expresar de forma escrita
cémo es su colegio, su fa-
milia, su barrio, su pue-
blo, cudles son sus aficio-
nes, qué hacen en un dia
que tienen colegio y los
fines de semana, etc.

*Analizar el desarrollo de
los medios de comunica-
cion, el correo, y sus
implicaciones en el desa-
rrollo de la humanidad.
(Tecnologia).

*Analizar la relacion entre
desarrollo tecnolégico y
calidad de vida. Repercu-
siones para el medio am-
biente. (Tecnologia).

(*) Profesor de Tecnologia
del I.E.S. Ponce de L eoén.

Las dificultades en lectoescritura a nivel europeo

Dexde la incorporacion de Es-
pafia a la Comunidad Econémica
Europes, seesténllevandoacabodis
tintos proyectos educativos acogi-
dosaProgramas como «Socrates»?.

También € |ES «Cadtillo de
Luna» en Rota(Cé&diz) tienegproba:
do un Proyecto detrabgo dentro de
la Accion 1 de Comenius. El tema
guetratamosgiraentornoalaAten-
cibnalaDiversdad enlospaisssin-
tegrantes, principamente a las difi-
cultades en la lectoescritura del
adumnadoy larepercuson que estas
dificultades van teniendo alo largo
de lavidaescolar y socid dd estu-
diante afectado, sobretodoenlosl-
timos afios de la escolaridad obliga
toria

Las primeras tomas de contacto
para iniciar este Proyecto Europeo
tuvieron lugar en Enero de 1997,
haceyaméasdedosafios, araizdeun
articulo publicado enunarevisana
ciond de caracter pedagdgico escri-
to por & Centro Coordinador. A dlo
le siguieron diversas conexiones a
travésde cartaquefueron dandofor-
ma a nuestro Proyecto. En Agosto
de 1998 redizamos una Vista Pre-
paratoriaaeste Centro Coordinador,
stuado en Senkjer (Noruega). Ya
sehabianunidod ProyectotresCen-
tros més. uno en Finlandia, otro en
Reino Unidoy atro, también de Es-
pafia, enMadrid.

En lasemana dd 22 d 26 de
Marzo del presente curso hemos
comenzado nuestro trabgo conjun-
to, previsto paratres afios. Paradlo

se han desplazado hasta Rotala Re-
presentantedd Centro Coordinador:
Diia.. Birte Wiseth, directoray pro-
fesora de Educacion Especia de
A-Skolen en Steinkjer (Noruega),
Diia ManudaAdany Dfia Margari-
taHuestamendia, directoray Jefade
Estudios dd C.P. Santa Maria en
Madridy D. Hugh Alexander, profe-
sor especiaista en dificultades en
lectoescrituraen Bloxhan School en
Reino Unido. La representante en
Finlandia no pudo asistir a este pri-
mer encuentro. Por parte de nuestro
Centro los dos representantes parti-
cipantes. Diia. Dolores Coronay D.
Francisco Gonzéez.

El Plan de trabgo semand ha
sSdo d dguiente

Las dos primeras jornadas de
trabajo nos centramos en explicar
en lineas generales el Sistema
Educativo de cada pais, las medi-
das de atencién a la diversidad
adoptadas en cada Centro, lasitua
cién del alumnado con dificulta
des en lectoescritura en cada uno
de dlos, organizacion de los recur-
s0s parsonaesy materiaes destina
dos tanto a la prevencién como d
tratamiento de las mismeas.

Latercerajornadasededicdalos
sstemasdeevauacion deaumnado
con dificultades en lectoescritura
adoptados en cada Centro. Por Ulti-
Mo, Nos centramos en nuestro Sis
temadetrabgjo enreacion connues-
tro dumnado en Rota, evauaciony
adaptaciones curriculares tanto en
los eementos bésicos como en los

Dolores Corona Paez (*)

de acceso d curriculum ordinario.

Pardelamente se hizo un reco-
rrido por € Indtituto visitando €
Aula de Apoyo ala Integracion y
otras dependencias»

También visitamos el C.P.
«Maestro E. Lohillo» de la locdi-
dad, Centro desde d que, por diver-
sos motivos, seiniciaron los prime-
ros contectos para la redizacion de
este Proyecto.

Ademésdelasjornadasdetra
bajo centradas en nuestro Proyec-
to Educativo que han permitido €l

intercambio de experienciaspeda
gbgicas enriquecedoras para los
distintos Centrosintegrantes, tam-
bién hemos dedicado nuestro
tiempo libre a que los componen-
tes ddl proyecto que han visitado
por primera vez esta zona de la
Bahiade Cadiz conozcan, de paso,
nuestra localidad y las poblacio-
nes mas cercanas. Cadiz, Jerez y
SanlUcar de Barrameda.

Desde todos los puntos de visa
hemos considerado muy positivo
este primer encuentro. Animamos a

nuestros comparieros en los ditin-
tos Centros a que inicien experien-
Cias de este tipo que, Sn duda, ayu-
dan a enriquecer nuestra practica
docente.

Nuestro préximo encuentro tern-
dra lugar en Bloxham School de
Oxforshire (Reino Unido) y esta
programado parad mes de Octubre
dd préximo curso ecolar.

(*) Coordinadora del Proyecto
SAcrates Comenius Accion 1 en
d |IES «Cadtillo de Luna» de
Rota (Céadiz)
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El haiku esun poemabrevede
latradicion literaria japonesa. El
poeta Bashé lo define como
«...simplemente lo que esta su-
cediendo en este lugar, en este
momento». M. Antolin y A.
Embid hablan de estetipo de poe-
ma como de una «percepcion
stbita, un relampago de intui-
cion». El filésofo y poeta José
Antonio Antén serefiereal haiku
como a «la aprehensiéon de un
fugaz estado de Buda». El fil6-
logo Fernando Rodriguez-1z-
quierdo, tal vez el mejor especia-
lista espafiol en poesia japonesa,
nos dice que es «un poema bre-
ve e intuitivo, dotado de un gran
sabor de naturaleza». Ramon
Gomez de la Serna pari6 tal gre-
gueria: «Los hay-kais son tele-
gramas poéticos».

Esta composicion ha tenido
un gran predicamento e influen-
cia en la poesia occidental con-
temporanea. Ensu libro «El haiku
en Espafa», Pedro Aullon de
Haro rastrea su influjo en laobra
de poetas como Antonio Macha-
do, Jorge Guillén 0 J.R. Jiménez,
entre otros.

Desde el punto de vista for-
mal, el haiku no se puede repro-
ducir en nuestralengua, porqueen
japonés es consubstancial con
unacaligrafiaqueimplica, a mis-
mo tiempo, arte plasticay litera
ria. Sin embargo, su vertiente
sblo lingtistica es ya muy bella
de por si y susceptible de versién
castellana. Como todaformapoé-
ticatradicional, tiene una estruc-
tura méas o menos rigida que po-
driamos representar asi:

Escribiendo Haikus

7 silabas: - - - - -

5silabas: - - - - -

Algunos ejemplos sacados
de autores japoneses:

Va persiguiendo
pétalos de cerezo
la tempestad
Teika

Montes lejanos
donde nievan las nubes
con trozos claros
Senyun

Noche glacial:
los patos en las ramas
placidos duermen
Sogui

¢Esquealarama
vuelvelaflor caida?
iSi es mariposal
Moritake

Triste neblina:
van juntosy fundidos
dos corazones
IssO

El caracol
levantasu cabeza:
Se me parece
Shiki

En varias ocasiones, he utili-
zado la creacién de haikus en €
aulaparainiciar al dumnado en
las nociones de metro y ritmo
poéticos. Y secundariamente,
tras haber trabajado con ellos
otros recursos retdricos, como
la aliteracion o la metéfora, ini-
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Félix Moralesdel Prado (*)

ciarlostambién enlasensibilidad
lirica. Los resultados siempre
han sido buenos. Laverdad esque
no sé por qué. Otras actividades
previsiblementemaslidicasy, en
teoria, més cercanas a ellos, no
han resultado tan satisfactorias.
Puede ser que el hecho de quela
métrica del haiku seatan pareci-
daalade nuestra seguidilla, im-
plique unafamiliaridad conlaque
se identifican. ¢Por qué no les
encargo, entonces, que hagan le-
tras de sevillanas? También lo he
hecho, con resultados mucho
peores. Probablemente, porque
los temas topicos de nuestro fo-
Iklore les impiden el necesario
distanciamiento y eso bloqueasu
creatividad. O porgue los temas
gue ocupan este tipo de poesia
oriental les resultan intimamen-
temas propiosque aquellos. ¢Pa-
radoja? No sé. Mas lo cierto es
gue el haiku, centrado en lanatu-
raleza, en detalles de la vida co-
tidiana, que conlleva, junto con
su forma, una suerte de poesia
minimalista, parece ser un re-
CUrso interesante para iniciar-
los en aspectos del lenguaje
poético tradicionalmente ari-
dos. Y creo que consigue mo-
tivarlos hasta el punto de que
siguen escribiéndolos, en algu-
Nos casos, Sin que se les pida,
lo que me parece una valiosa
semilla para ulteriores y mas
complicados aspectos de la
cosa literaria.

La metodologia para reali-
zar esta actividad deberia se-
guir, tal vez, los siguientes pa-
SOS:

1)Leer alos alumnos agunos
haikus

2)Explicarles, a golpes de de-
dos, la métricay € ritmo de
la composicion.

3)Pedirles que describan, es-
cribiendo un haiku, algodela
natural ezaqueles guste espe-
ciamente: la lluvia, la tor-
menta, €l mar, € sol, alguna
planta o animal, una estacion
del afo...

Unavez hechos|os poemitas,
cuando se pasa a su correccion
grupal, se entra facilmente en la
sinadefa, lasinéresiso ladiferen-
ciaentre contar silabas fonéticas
y escandir.

He agui una seleccién de los
poemas obtenidos en 2°ESO C
del Instituto «El Majuelo» du-
rante el curso 1997-98:

Saltaderama
en rama como Si
jugara €l cielo
Elena Miras |béafiez

El campo verde
despierta tu amistad

M3

y no tu suefio
Angel Palomar Brito

Los pajarillos
canturrean sin parar
por lamafiana
Mari Carmen Montiel Pérez

El campo verde
le cantaba a las flores
rosas silvestres
Faiza El-gazi Mohamed

Tus bellos ojos
son dos chorros de agua
muy cristalina
Faiza El-gazi Mohamed

Qigo €l viento
mientras 0igo tu voz,
oigolavida
Patricia Carballar Piriz

Lamariposa
se haposado en larama
del arbolito
Melquiades Garrido Vazquez

El aguaera
cristalina como un
gran pensamiento

Luis Fernandez Vidal

Lanoche canta
alalunadormida
cuando oscurece

Cristina Lora Barrera

El jardin bello
contiene mariposas
entristecidas
Fco. José Huelva Montiel

Son los aviones
ladrones delincuentes
gue roban nubes
Mercedes Castellanos Vidal

Las plantas verdes
colorean la triste
montafia humilde

Saray La O Toledo

Morena de ojos
cristalinos y cara
linday risuefia
Rocio Guerra Mufioz

Las nubes blancas
vuelan arededor
como sus almas

Fco Javier Garrido Galvan

Son esos arboles
gigantes que se alzan
entre las hierbas
Rocio Acal Sanchez

Olas marinas
acarician mi rostro
cuando me bafio
Carolina Garcia Palomar

El verde prado

iluminami vista

COmMo SUS 0j0S
Carolina Garcia Palomar

Mi ardillita
se mueve en €l arbol
y sequedaalli
Adrian Recuerda

(*) Profesor del 1ES «El
Majuelo». Gines. Sevilla



Una estrategia de animacion a la lectura

El libro elegido para esta
experiencia fue «La amiga méas
amigade lahormigaMiga», que
recibié el Premio Nacional de
Literatura infantil y Juvenil
1998, escrito por Emili
Teixidor y publicado por laedi-
torial S.M. Gracias a ésta, €l
autor nos visitd y los alumnos/
as pudieron hablar con él de su
libro.

El objetivo principal marca-
do para esta actividad fue: Fo-
mentar el placer de leer de for-
madivertida, y paraalcanzarlo,
tres bloques de actividades pen-
sando en el antes, el durante y
el después de leer.

Antes de la lectura:
PRESENTACION

Este es el primer paso antes
de empezar aleer; sufinalidad no
es otramés que la de interesar a
futuro lector por la historia que
guardael libroy crearlelailusion
por algo desconocido y atrayen-
tealavez.

Para presentar € libro, nada
mejor que realizar unaespecie de
sociograma con los componen-
tesdelaclase, paradlloselespre-
gunta cud es el amigo o amiga
mas amigo de cadauno delospre-
sentes. Sobre la pizarra se enla
zan los distintos nombres; pres-
tando atencién a dos alumnos/as
gue no se relacionen entre si,
pero que formen parte de unaca-
dena de amigos.

Entonces se les plantea un
problema. Si esos dos elementos
de la cadena no se hablasen por
un asuntillo que ocurrié en € pa
tio de recreo y uno de ellos ne-
cesitase el rotulador fosfores-
cente del otro, ¢cOmo podriacon-
seguirlo?.

Tras largas divagaciones y
multiples propuestas, se acuer-
da que el interesado en obtener
el rotulador, deberia de pedirle
el favor a su amigo/a mas ami-
gola, éste a su vez se lo pediria
al suyoy asi, sucesivamente, has-
taqued Ultimo eslabdn delaca-
dena de amigos se |0 prestase.

Una vez realizado este gjer-
cicio, se les muestra el libro y
se les dice, que entre otras co-
sas, trata de la amistad.

Como atodos suele hacerles
mucha gracia el titulo, ensegui-
da se decide comenzar su lectu-
ra. Se lee € primer capitulo en
clase para abrir bocay selesre-
comienda leerlo répidamente.

Durante la lectura: JUEGOS
CONLASPALABRAS.

Estas actividades tienen
como finalidad mantener € rit-
mo lector, alapar que favorecer
el desarrollo del lenguaje en los
alumnog/as de forma amena.

Muy pronto, a familiarizar-
nos con los nombres de los per-
songjes: lahormigaMiga, lama-
riquitaQuita, etc., y decidiremos
inventar algunos mas.

Cuando tropecemos con el
ruisefior Sefior, podemos acor-
dar hablar y escribir en verso,
imitdndolo a d.

Al llegar a la pagina donde
aparecen los trabalenguas, juga-
remos a crear alguno novedoso,
y siguiendo lalectura, nos dedi-
caremos acrear palabras nuevas
como horizontorio (observato-
rio para contemplar €l horizon-
te) y por supuesto, jugaremos
con letrasy nimeros para es-
cribir de esta otra forma tan
rara y tan divertida: Aunque
me Ilamen, no me avi6, 0 me

JostRamon CortésCriado (*)

Alumnos/as disfrazados de personajes del libro «Laamigamés amigadelahormigaMiga»

Ilamo E1000io0, y también los
elefantes estan para2.

Después de la lectura, una es-
trategia: LOS PERSONAJES
QUIEREN SABER

Con esta actividad se preten-
de implicar a los alumnos/as en
la valoracion de la obra leida y
en una reflexion sobre el papel
desempefiado por cada persona-
je. Esta estrategia es adecuada
paraestelibro, por lacantidad de
personajes que aparecen en esta
historia.

También se podria llamar
«Ponte en su lugar» 0 «Los per-
sonajes enjuician a autor», por-
gue de lo que se trata es de que
el escritor responda a todas las
preguntas que los chavales/as

Emili Teixidor firmando ejemplaresdesulibro.

crean que se puedan formular los
personajes, con respecto a su
protagonismo, aspecto fisico, ca-
récter, comportamiento, etc.

Objetivos a conseguir:

* Valorar laobraleidadesde el
punto de vista de los perso-
najes,

* Reflexionar sobre el papel
gue desempefia cada persona-
jeend libro.

* Implicar al escritor en el pro-
ceso de comprension lecto-
ra.

Desarrollo de la experiencia:

Una vez que todos los aum-
nos/as hayan leido compl etamen-
te e libro, pasaremos a comentar
su contenido y los valores que nos
muestra (solidaridad, amistad,
comparierismo, deseos de cono-
cer, etc.) y elaboraremos unalista
con los nombres de todos | os per-
songjes, incluso aquellos que sdlo
son nombradosalgunavezalolar-
go delas paginas.

Acto seguido adjudicaremos
un persongje a cada uno de los
asistentes. Desde ese momento,
cada alumno/a debe introducirse
en su personaje, reflexionar so-
bre su papel alo largo delahis-
toria, su fisonomia, sus anhelos,
etc., paraasi poder preguntar asu
creador del porqué de su carac-
ter, de su aspecto fisico, de su
vida, o de cualquier otra actitud
gue considere de interés, siem-
pre dentro de la trama del libro
trabajado.

El diaque el autor se presen-
te en el colegio, hay que tener
preparados unos carteles con di-
bujos alusivos a temay unas
transparencias coloreadas de
cada uno de los personagjes del
libro,

El encuentro con el autor se

iniciard con una breve presenta-
Ccion por su parte y acto seguido
|0s personajes comenzaran apre-
guntar.

Para establecer un orden, se
proyectan las iméagenes de los
personajes con la ayuda de un
retroproyector y € alumno que
lo represente, pregunta en ese
momento, con o que se somete
a autor a un juicio sumarisimo,
donde la hormiga Mega protes-
tarapor no ser ellalaprotagonis-
ta, yaque esmasfuertey robusta
gue la hormiga Miga, o la bella
mariposa, se quejara porque no
le hizo gracia llamarse Sosa.

Cuando todos los personajes
obtengan sus respuestas, se abre
un turno de palabra, donde cada
uno exponga o pregunte lo que
piense a cerca del libro. El es-
critor manifestara su opinién so-
bre esta experienciay enjuiciara
a sus personajes.

Al dia siguiente en clase, se
valorara el encuentro con €l au-
tor, se repasaran todas las activi-
dades llevadas a cabo arededor
del libro y se hablara sobre la
posibilidad de leer otro libro tan
maravilloso, quenospermitadis-
frutar de su lectura

Esta estrategia fue llevada a
cabo con alumnos/as de segundo
ciclo de Educacién Primaria del
C.P. Vicente Aleixandre de Torre
del Mar, Mdlaga, durante el cur-
so pasado.

Laexperiencia: «Lospersona-
jes quieren saber», fue llevada a
cabo también por un grupo depro-
fesores y profesoras ante Emili
Teixidor en € | Encuentro con au-
tor celebrado en el CEP de la
Axarquia.

(*) Profesor de Lengua
Castellana y Literatura



Fundamentacion

En el Colegio Publico
«Fray Claudio» de Trigueros
(Huelva), hemos creado los
grupos de Ecologiaescolar for-
mados por alumnos de las 6
aulas del 3° Ciclo de E. Prima-
riaque, voluntariamente, se han
comprometido a realizar esta
labor.

Con esta camparia se pre-
tende concienciar al alumno/a
de la importancia para el cui-
dado del medio-ambiente que
tiene la limpieza del entornoy
el reciclado de materiales, asi
como la obligacién moral que
tenemos de colaborar en estas
tareas. Pensamos que ésta es
una forma practica y compro-
metedora de educar al alumno/
a en los valores de conserva-
cibn 'y cuidado del
medio-ambiente, la Naturaleza
y el entorno. También creemos
gue las actividades propuestas
desarrollaran en | os participan-
tes las capacidades de expre-
sion, trabajo en equipo y res-
ponsabilidad.

Objetivos

* Responsabilizarse de infor-
mar a todos los comparie-
ros/as del Centro del con-
tenido de esta camparia.

* Concienciar a los alumnos/
as de todos los niveles del
Colegio de la belleza que
supone lalimpieza de nues-
tro Centro y su entorno.

* Conseguir que el Colegioy
su entorno estén cada vez
maés limpios.

* Recoger todo el papel y car-
ton posibles para su reci-
clado, con la colaboracién

Ecologia en la Escuela

C.P. «Fray Claudio». Trigueros (Huelva)

del Ayuntamientoy laDipu-

tacién Provincial.

* Trasladar esta conciencia-
cion a sus familias para es-
timular en ellas la selec-
cion de basuras de posible
reciclado (papel, cartén, vi-
drio, etc).

* Trabajar unidos en el cuida-
do y la conservacion del
medio-ambiente.

Para comenzar el trabajo la
profesora coordinadora y el
«Grupo de coordinacién»
(formado por 3 alumnos de su
tutoria) informaron alas 6 tu-
torias del 3° Ciclo de esta cam-
pafia y pidieron colaboracion
voluntaria.

La realidad super6 las ex-
pectativas por lo que hubo que
asignar un n°. determinado de
alumnos/as por aulaque se con-
cretdé en 100 alumnos de un
total de 140 matriculados en el
3° ciclo.

Con ellos se han formado
otros 3 grupos:

* Grupo de Informacion.

» Grupo de Reciclado.

 Grupo de Vigilancia

En primer lugar se han ido
reuniendo los diferentes gru-
pos con la Profesora coordina-
doray el Grupo de Coordina-
cion. En esta reuniones se in-
formo a los componentes de
cada grupo de las actividades
que se realizarén en cada gru-
po y que consisten en:

Grupo de Coordinacion

Se encargara de coordinar
los trabajos de los demés gru-
posy de mantenerlos informa-
dosy relacionados entre si, con
los profesores y con la profe-
sora coordinadora.

Un grupo de vigilancia pide a un compafiero que eche la basura en la papelera.

Grupo de Informacién
Su cometido sera

* Formar subgrupos de 4 6 5
alumnos/as.

* Pasar por las clases asigna-
das a cada subgrupo parain-
formar de esta campafia.

* Elaborar carteles sobre la
campafiay colocarlosen las
clases asignadas con
slogans como:
 Colegio limpio.

* Pueblo limpio.
 Limpieza es belleza.
* Etc.

* Escribir cartas al Ayunta-
miento pidiendo que se do-
ten de papeleras los espa-
ciosdel Colegio queno dis-
ponen de €llas.

* Escribir una carta a la Di-
putacion Provincial solici-
tando que periddicamente

Alumnos echando papel a contenedor para su reciclado.

se recojan los contenedo-
res del papel y cartén para
reciclar.

Grupo de Reciclado
Su trabajo consistira en:

* Formar subgrupos de 4 6 5
alumnos/as.

* Informar a las clases asig-
nadas a cada subgrupo de la
utilidad y necesidad del re-
ciclado, haciendo hincapié
en las repercusiones posi-
tivas que tiene esta activi-
dad en:

* Disminucién del talado de
bosques.

« Disminucion de la cantidad
de basuras.

» Aprovechamiento de los
materiales.

* Proteccion del medio-am-
biente.

* Dotar de cgjas para recoger
el papel y el carton alascla-
ses que no la tengan.

*Pedir a los tutores/as que
nombren responsables de
vaciar semanamentelacagja
del reciclado en el contene-
dor.

* Elaborar carteles sobre el
reciclado y colocarlos por
las aulas y espacios comu-
nes del centro con slogans
como:

* Reciclando se evitalatala
de bosques.

* Reciclando se disminuyen
las basuras.

* Reciclando se aprovechan
los materiales.

» Usala cgja de reciclado.

* Ect.

Grupo de Vigilancia

* Formar turnos que, por se-
manas, se encargaran a la
entrada y salidas y, sobre
todo alahoradel recreo de:
* Pedir a los comparieros

gue usen las papeleras y
las cajas de reciclado para
conseguir un colegio lim-

pio (patios, pasillos, cla-
ses, etc.)

« Elaborar carteles 'y poner-
los por Centro sobre el
uso de las papeleras, del
papel reciclado y de la be-
Ileza que supone la lim-
pieza, con slogans como:

- Papeles a la papelera.
- No pintes las paredes.
- Ect.

Recursos y materiales
Materiales fungibles:
* Folios.
* Cartulinas.
* | gpices, cerasy rotuladores.
* Etc.
Material aprovechable:
* Cajas de carton.
* Revistas y periédicos.
* Etc.

M ecanismos de evaluacion

Al finalizar € curso se hara
una reunién de todos os grupos
enlaque haremosunavaloracion
delaeficaciadelacampaiay de
la consecucion de los objetivos
marcados, tanto los operativos
como los educativos.

También veremos la posibi-
lidad de ampliar esta campafia
en el curso proximo a &mbito
familiar y local. Asi mismo se
estudiara la viabilidad de fo-
mentar otras campafias
ecoldgicas en el Centro:
«Siembray cuidado de plantas»,
«Huerto escolar», ect.

Participantes en la experiencia:
Alumnosdd 3°cido de E. Primaria
Profesores:
Antonio Minchén Martin
Esperanza Vides Cansino
Isabel Castillgja Venus
José Dominguez Dominguez
Rafael Lucena Dominguez
CatalinaGarciaPadilla
Profesora coordinadora:
NicolasaDominguez Rodriguez



Velazquez y su relacion con Andalucia y Cordoba:
Actividad del Aula de apoyo

I ntroduccion

Segun la legislacion vigente
en materia educativa (LOGSE,
Ley organica 1/1.990, y articu-
los 14 y 27.1 de la Constitucion
Espafiola), las aulas de apoyo a
la integracion tienen por mision
recibir e alumnado con necesi-
dades educativas especiales ma-
triculado en el Centro educativo
en niveles de ensefiazas corres-
pondientes a su edad
cronoldgica. Estos alumnos/as
pertenecen, por tanto, a grupos
de clases ordinarios y asisten a
las mencionadas aulas de apoyo
pararecibir ensefianzas especifi-
cas sobre aspectos concretos del
desarrollo en los que presentan
deficiencias evidentes.

En estas aulas se realizan ac-
tividades con contenidos y difi-
cultades diferentes. Pero para
estos alumnos/as es un reto ini-
ciarse en un nuevo tipo de traba-
jo recopilatorio y desarrollado
mediante un sistema de grupo
sobre un tema o personajes ele-
gidos por ellos mismos, en fun-
cioén de sus gustos personales y/
0 intereses. Este tipo de activi-
dad dedificultad superior alaque
habitualmente realizan pretende
desarrollar en ellos un conjunto
de destrezas y habilidades quele
faciliten su aprendizaje poste-
rior.

Para alcanzar esta finalidad,
se €ligio € tema sobre el perso-
naje de VELAZQUEZ por cum-
plirse ahora el cuarto centenario
de su nacimiento y por su tras-
cendenciaen laHistoriadel Arte
universal. Ademas, se procurd
analizar la relacion de este pin-
tor excepcional con Andaluciay
conlaciudad de Cérdobaafinde
motivar el interés de los alum-
nos/as por el tema elegido. Por
tanto, el objetivo de la experien-
cia fue que los alumnos/as inte-
grados en un aulade apoyo reali-
zasen un trabajo de busquedare-
trospectiva de informacion sobre
un temade actualidad el egido por
ellos, para fomentar actividades
derecopilacion de datos, estudio,
ordenacién, sintesis, andlisis y
critica. Ademés, la experiencia
sirvié para estimular en ellos €
trabajo en equipo y para
imbuirlos en las normas que ri-
gen el funcionamiento de este
tipo de actividades.

Descripcion de la experiencia

Laexperienciase realizé con
un grupo constituido por 12
alumnog/asintegradosen un aula
de apoyo de un Instituto de En-
seflanza Secundaria de la ciudad
de Cordoba (IES «Angel de
Saavedra»). Sus edades oscilaron

Catalina Espgjo Sanchez (*)

«Vigafriendo huevos». Veldzquez (1618). National Gallery of Scotland, Edimburgo,

entre 13 y 15 afios y todos ellos
presentaban retraso escolar y un
nivel cognitivo bajo. Esto estuvo
provocado probablemente por
unadesmotivaciony apatiacons-
tantes hacia el trabajo escolar, a
igual que por pertenecer a am-
bientes socioculturales deprimi-
dos. Estos alumnos/as presenta-
ban, sin embargo, potencialida-
des y actitudes positivas para €l
trabajo cuando recibian una di-
reccion y asesoramiento meto-
dicos y unos contenidos aptos y
adecuados para su nivel
cognitivo, asi como estimulos y
motivaciones favorables.

Una vez, establecidas y co-
mentadas con los alumnos/as |os
fines que se pretendian acanzar
con larealizacion de este traba
jo, se puso a su disposicion €l
material bibliogréfico que se de-
talla a continuacion:

1.Gran «Enciclopedia

Larouse». Editorial Planeta.

Enciclopedia Barcelona, No-

viembre 1992.

2.Enciclopediadel Arte Univer-
sal. Editorial Planeta. Arte

Barcelona, 1993.

3.Mullerd.E. (1974)Velazquez.

Circulo de Lectores, S.A.

Barcelona.

4.Diferentes articulos de un
diario local sobrelafigurade

Velazquez.

5.Libros de texto de la edito-
rial Vicens Vives.

Los alumnos/as se agruparon
en 3 equipos o grupos de traba
jos formados por cuatro miem-

broscadauno. A cadaequipo/gru-
po se le encomendd una parcela
concreta del estudio. El primer
grupo tuvo por mision recopilar
datos sobre la biografia del ge-
nial pintor, tratando de enfatizar
la posible relacion de Veldzquez
con Andaluciay con laciudad de
Cérdoba. Un segundo grupo tuvo
asu cargo vaorar y comentar su
obrapictorica. Por dltimo, el ter-
cer grupo de alumnos tuvo el en-
cargo de elaborar un pequefio in-
forme sobre el contexto social,
politico y cultural de Andalucia
y de Cérdoba en la época en que
vivio Velazquez.

Las actividades de los tres
grupos de realizaron en e plazo
de un mes, durante e cual todos
los alumnos tuvieron reuniones
periddicas (dos veces por sema-
na) con la profesora del aula de
apoyo para hacer un seguimien-
to del trabajo realizado. En tales
reuniones, se leian pequefios re-
slimenes del trabajo hecho hasta
entonces, se depuraban lasinfor-
maciones contenidas en €l traba-
jo, se hacia un andlisis exhausti-
vo del enfoque dado por los
alumnos/as, se prestaba especial
atencion ala ortografia, compo-
sicion, extension de los textos,
conexion entre sus diferentes
partesy se haciaunalectura pau-
sada y critica. Transcurrido el
periodo de un mes, cada equipo
de alumnos present6 una memo-
ria redactada de su parte del tra-
bajo, con una extensién aproxi-
mada de uno o dos folios por

cada grupo. Los comentarios de
estas redacciones se presentan a
continuacion.

Comentarios del trabajo

Los alumnos/as encargados
deanalizar labiografiadel autor,
destacaron especialmente los
datos aportados por €l bidgrafo
Cordobés Antonio Palomino,
quien recogié magistralmente la
personalidad humana y artistica
del autor. A estos alumnos/as les
[lam6 particularmente la aten-
cién e hecho de VELAZQUEZ
escogiera el apellido materno en
lugar del paterno. Investigaron
con interés todo lo referente a
sus actividades en la corte y el
proceso seguido hasta convertir-
se en pintor oficial de ésta. Los
alumnos/as comprendieron la
trayectoria personal del pintor
(donde aprendi6, de quién apren-
did, cémo, etc.), haciendo un re-
corrido por los distintos vigjes
realizados por VELAZQUEZ.

Al grupo dedicado a estudiar
el contexto social, paliticoy cul-
tural de la época, le supuso més
esfuerzo €l trabajo que alosotros
dos grupos. Esto puede deberse
a la amplitud del tema por una
parte y alasituacion del pais en
aquella época, por otra. Esta par-
te del trabajo suponiatener unos
conocimientos previos sobre el
tema, al igual que conocer €l sig-
nificado de palabras propias del
lenguaje de la época. Las expli-
cacionesdadas, laslecturas com-
prendidasy lautilizacién del dic-

cionario, sirvieron paraque d fi-
nal el resultado fuera positivo.
Estos alumnos/as hicieron espe-
cial énfasis en las necesidades
economicas de la Corona espa-
fiola, en las epidemias de la épo-
ca, en la expulsiéon de los
moriscos y en los estatus so-
ciales del siglo XVII; en con-
traposicion a la crisis social y
financiera del siglo XVII, les
Ilamé la atencion su esplendor
cultural.

El dltimo grupo destinado a
estudiar la obra de
VELAZQUEZ se dedic6 a re-
copilar laminas de las obras del
autor, y realizé inicialmente un
resumen de las caracteristicas
generales de dichaobra: dimen-
sion humana de los personajes,
el naturalismo, los rasgos popu-
lares e interés por € hombre y
€l individuo. Despuésfocalizaron
su interés en tres cuadros del au-
tor, por resultarles los mas lla-
mativos o simplemente los que
méslegustaron: « Laviegjafrien-
do huevos», «Las Meninas» y
«La rendicion de Breda». Los
alumnos/asrealizaron un conjun-
to de comentarios sobre estas
tres obras de VELAZQUEZ, en
los que completaron y armoniza-
ron la informacion obtenida con
el material bibliogréfico que se
les proporciond (libros, enciclo-
pedias, diapositivas, laminas,
etc.) y con sus propias opiniones
y criticas. El andlisis que hicie-
ron de estos cuadros también fue
Util paraconocer datosy momen-
tos historicos, asi como diferen-
tes técnicas de pintura (perspec-
tiva, espacio, etc.).

Conclusion

Con esta experiencia se de-
muestra que los alumnos/as que
presentan deficiencias cognitivas
integrados en las aul as de apoyo,
pueden realizar trabgjos de cier-
ta dificultad, siempre y cuando
cuenten con materiales,
metodologias y plazos de tiem-
po adecuados. También hay que
resaltar la gran importancia que
tienen lamotivacion y la organi-
zacion del trabajo para obtener
resultadosfavorablesy tangibles.
La profundidad del trabajo en
equipo realizado también confir-
ma que estos alumnos/as ateso-
ran capacidades y habilidades
gue, aungue aparentemente pare-
cen no poseer, cuando se gerci-
tan adecuadamente en lapractica
mediante técnicas pedagégicasy
psicol égicas pueden tener con-
secuencias educativas muy sor-

prendentes y favorables.
(*) Profesora de Educacién
Especial de Cordoba



Y ademas... pintor

José Maria Franco

Nace en 1936 en Huelva. Discipulo, en sentido renacentista, de Pedro Gémez,
en cuyo taller no sdlo aprende las técnicas, sino € amor al paisgje. En 1958 obtie-
ne por concurso, la beca «Vazquez Diaz», de la Excma. Diputacién Provincial de
Huelva. Entre 1970 y 1973 cursa, como alumno libre, los estudios de Bellas Artes
en la Escuela Superior de Santa | sabel de Hungria de Sevilla

Desde 1975 a 1979 gjerce la docencia en la Escuela Universitaria de Forma-
cién del Profesorado. Obtiene por oposicion la plaza de titular de Dibujo de Bachi-
[lerato. Es Académico Numerario de Buenas Letras, Bellas Artes y Ciencia de
Huedlva

OBRAS EN MusEos:

Museo Provincial de Bellas Artes de Huelva. Trinyti and Allsaintes College-
Troy, Horsforth, near Leeds. England. Casa-Museo Zenobia y Juan Ramén de
Moguer.

OBRAS EN COLECCIONES:

Fundaci6én Blas Infante, Sevilla. Fundacion «El Monte», Cajade Huelvay Sevi-
[la. Fundacién Unicaja, Almeria. Exma. Diputacion Provincia de Huelva. Exmo.
Ayuntamiento de Huelva. Exmo. Ayuntamiento de Aracena (Huelva). Aguas de
Huelva. Colecciones particulares de Espafia, Italia. Portugal, México, U.S.A., Rei-
no Unido, Franciay de los Rectorados de la Universidad de Sevillay de Huelva.

PuBLIcACIONES:

Diversos carteles de Semana Santa, Ferias, Festivalesy Homenagjes. llustracion
y maquetacion delibros-homenaje aJosé M2 |zquierdo, José AndrésV azquez, Juan
Goytisolo, etc. y a editoriales.

«Serranias». Oleo sobrelienzo. 100x81 cms.

«Dorado Atar decer ». Oleo sobrelienzo. 100x100 cms.

«Por e nacimientode Tinto». Oleo sobrelienzo. 65x73 cms.

«JestisMar fa (Aracena)». Oleo sobrelienzo. 81x73cms.




Educacion y medios de comunicacion

Cine y Educacion (3): Asi que pasen cien aiios

Del Ciney la Educacion

La celebracion del centenario
del nacimiento del cinematogra
fo ha congtituido € punto de par-
tida de este proyecto.

El cine congtituye la manifes-
tacion global dd siglo XXy, nos
atrevemos a decir que sintetizala
esencia de nuestra época plura y
consumista: tanto es industria
como arte, medio de consumo
como difusor de ideas y estéticas
diversas, experimentacion técnica
COmo creacion artistica.

Su précticahallegado ainven-
tar, instaurar, incluso,
institucionalizar los nuevos mi-
tos y ritos sociales.

Asi, creemos que su presencia
socid es lo suficientemente im-
portante como para interesarnos
por é, re-descubrirloy analizar su
alcanceenlaredidad del alumno.

Desde € punto de vista peda-
gogico, esta manifestacion plural
despierta por si sola distintos en-
foques, analogias y comparacio-
nes con otras disciplinas artisticas
(literatura, musica, etc.) convir-
tiéndose en un valioso vehiculo
para desarrollar un curriculum
interdisciplinar.

Como tema transversal favo-
rece la interaccién entre iguales,
asegurando una buena labor de
cooperaciony € fomento del sen-
tido critico entre € alumnado.

Esta experiencia tomo senti-
do y vida con los dumnos del 2°
deBUPdé |.B. Almenara(Vélez-
Madaaga) durante la hora semanal
de la asignatura complementaria,
la cua intentamos llenar de con-
tenido, imaginaciony crestividad.
Objetivos

* Desarrollar la capacidad de
percibir activay comprensiva:
mente & fendmeno cinemato-
gréfico.

* Desarrollar e sentido critico
y de andlisis de los aumnos
comparando las diversas
facetas del cine actua: Tanto
manifestacion artistica como
producto comercial.

* Desarrollar e sentido critico
y de andlisis de los aumnos
comparando las diversas
facetas del cine actua: tanto
manifestacion artistica como
producto comercial.

* Desarrollar laatencion ante un
elemento cinematogréfico: la
mUsica, analizando susfuncio-
nes, valoresy aportaciones es-
téticas.

* Desarrollar la capacidad de
formular y resolver problemas
estéti co-cinematogréficos.

Ana Sanz Rivas (*)

* Desarrollar lacapacidad dere-
lacién entre distintas manifes-
taciones artigticas (literatura -
teatro - musica) con € cine.

* EXpresarse y comunicarse, in-
dividua y colectivamenteatra-
vés del empleo de las técni-
cas basicas del lenguaje
audiovisual.

* Valorar € cine como medio de
expresion artisticay de comu-
nicacion de manera flexibley
abierta.

* Valorar la importancia de la
Mdusicay del silencioenlana
rracion filmica

* Promover actividades colecti-
vas que desarrollen laintegra-
ciény lainteraccionend aula

* Favorecer lacapacidad cregtiva
potenciando actividades
|udicasque conduzcanalama
nipulacion delaredidad cine-
matogréfica.

Contenidos

Los contenidos se centraron
en lared de relaciones que se es-
tablecen entre mlsica e imagenes
en movimiento, en las informa
ciones, sensaciones y emociones
que € binomio cine-msica pro-
voca en los espectadores.

En la seleccién de contenidos
tuvimos en cuenta los conoci-
mientos previos del dumno que
posibilitaron las construcciones y
reconstrucciones de conceptos,
procedimientos y actitudes.

En este caso, laevaluacionini-
cia en cuanto a baggjemusicd no
fue necesaria puesto que todoslos
aumnoshabian participado en mis
clases de MUsica d afio anterior.
Sin embargo, desconocia sus co-

nocimientos cinematograficos,
asi que hubo una primera fase de
tanteo antes de la estructuracion
definitiva de los contenidos, que
quedd de este modo:
1. MUsica diegéticamUsica extra
diegética.
2. Tipologiade lamusica cinema:
tografica.
a)MUsicaempdtica: participadi-
rectamente de las emociones
de los persongjes, las envuel-
vey amplifica
b)MUsicaanempética: indiferen-
te alos persongjes.
c)MUsica de contrapunto didac-
tico: por su contraste con la
imagen proporciona un con-
cepto adicional, un
simbolismo.
3. Sincronizacién sonora.
a)Problemas técnicos. paso del
mudo al sonoro
b)Ruidos y efectos.
c)Silencio.
4. MUsicayacompuesta. Andlisis:
a)Proporcionan un contenido
emocional .
b)Aportan un valor de época.
c)Presentan una corresponden-
cia de orden intelectua y es-
tético.
5. MUsicacompuesta parauna pe-
licula. Formas:
a)Fondo sonoro.
b)Clichés.
c)Letmotiv.
d)Huecos.
€)Genéricos.
6. Elaboracion de un corto.
Actividades
El reducido tiempo semanal
dedicado al proyecto (tan sdlo una
hora) influy6 poderosamenteen e

planteamiento de las actividades,

deformaque cadaunadeédlasin-

tent6 desarrollar un contenido.

Por tanto, € conjunto de acti-
vidades es muy variado aunque
esencial.

Para lograr una mayor
profundizacion habria que am-
pliar los gemplos filmicos y las
actividades. Algunas de ellas las
resefiamos a modo de sugeren-
Cia pese a no contar con una ex-
perimentacion real durante el
proyecto.

1. El punto de partida fue la pro-
yeccion de Los Commitments
dirigida por Alan Parker. Esta
pelicula cuenta la historia de
unos jovenes dublineses que
forman un grupo de «soul».

El tratamiento realista y
desmitificador de los idolos
musicales que Alan Parker
ofrece nos pareci6 el idéneo
para, por unlado, interesar alos
aumnos en €l proyecto y, por
otro, descubrir sus conoci-
mientos e ideas acerca del
cine.

Tras varias puestas en comun,
realizamos una ficha técnica
sobre el empleo de la masica
en la pelicula (tipos, valores,
etc.) con lo que abordamos la
tipologia de lamusica cinema:
togréfica, es decir, € conteni-
do n® 2 de nuestra programa-
cion.

2. Buscamos los tres tipos de
muasica cinematografica
(empética, anempética y de
contrapunto didactico) en €l
film de Woody Allen, Dias de
radio, del quetambién realiza-

mos una ficha técnica.

Esta pelicula gjemplifica mag-
nificamente la importancia de
la radio durante los afios 50,
comparéndola con laque tiene
actualmente la television. El
resultado fue un intenso e in-
teresante debate con los alum-
nos sobre los medios de comu-
nicaciony suinfluenciasocial .
Otraactividad consistié en «di-
sefiar» imagenes para distintos
tipos de musica propuestos en
clase. Las propuestas visuales
se materializaron en dibujos,
fotografias y collages que pa-
samos al formato de diapositi-
va con €l fin de construir un
diaporama.

Posteriormente, recogimos
datos e ideas que habian surgi-
do entre los alumnos a expe-
rimentar, de manerapractica, la
unién “imagen y sonido”. Sus
reflexiones corroboraron
nuestra premisa: una imagen
puede transformar su signifi-
cado gracias a la musica
y...viceversal

3. Para desarrollar el blogue re-
ferente a la sincronizacion so-
nora se emplearon fragmentos
de muy distintas peliculas,
como, por gemplo, la famosa
Cantando bajo la lluvia. Con
atonitos ojos, nuestros alum-
nos vieron desfilar en dicha
pelicula todas las dificultades
técnicas que supusieron €l paso
del cine mudo al sonoroy que,
alo largo del tiempo, se han
ido limando.

4. Existe misica compuesta para
peliculas. Sinembargo, escier-
to que nuestra mirada a tendi-
do arelacionar composiciones
musicales creadas sin referen-
te extra-auditivo, con escenas
e historias cinematogréficas.
Asi, tras la audicion de ciertas
piezas musicales, tanto del re-
pertorio clasico como moder-
no, realizamos unaencuestaen
clase. Comprobamos que, pese
a desconocer el compositor de
aquellas obras, nuestros estu-
diantes recordaban nitidamen-
teen que pdiculalashabian es-
cuchado: la musica se habia
memorizado unida aimagenes
de la gran pantala. Estas fue-
ron algunas de ellas:

* La cabalgata de la Walkirias,
Wagner: todos laremitian ala
pelicula Apocalipsy Now.

* Adagio para cuerdas, Samuel
Barber: todos evocaron
Platoon.

* Obertura de Guillermo Tell,



? r—} =p
= @555//‘//57;‘

Rossini: La Naranja Mecani-
ca
* Adagio, Albinoni: los referen-
tes en esta ocasion fueron nu-
merosos: Volver a empezar
(Garci), Gallipadlli, etc.
* Piensaenmi, Luz Casa: aTa-
cones legjanos.
* It must have been love,
Roxette: a Pretty Worman.
* You can leave your hat on, Joe
Cocker: a Nueve semanas y
media.
En todos los g emplos se inten-
t6 dilucidar la aportacion ala
imagen, sus correspondenciasy
vaoracion en e conjunto de la
pelicula
. En este apartado abordamosla
musica dentro de la morfolo-
gia del lenguaje cinematogra-
fico, es decir, considerando la
musica como signo de puntua-
cion en la narracion filmica
Para ello, divididos en grupos
buscamos diferentesformasde
apariciéon de la musica, de
unién entre escenas gracias a
ela, etc.
Cadagrupo expuso su blsqueda
de:
* Elipsis : son secuencias com-
puestas de pocos planos que
presuponen una evolucion ex-
tensa en e tiempo, donde €
Unico elemento que no varia
suele ser lamusica. Ejemplos:
a)Esfuerzos de los atletas,
cada uno en su dmbito, an-
tes del «gran dia» ® Karate
Kid, Carros de fuego,
Rocky.

b)Serie de acciones encadena-
das que no sellegan adesa-
rrollar sino que tan sdlo se
«apuntan» ® 9 Semanas y
media.

* Leitmotiv: presentaron loste-
mas que acompafian 0 evocan
a un personaje. Como, por
giemplo, la cancion Amapo-
la que nos remite ala prota-
gonista, a su recuerdo o0 a su
aparicién en Erase una vez
América; el temadelosindi-
genas en La Mision; la pro-
tagonista en Blade Runner.

* Clichés. constatamos € tipo
de musica empleada en las
escenasdeamor llegando ala
conclusion de que impera €
violin, sobre todo cuando de
besos se trata.

* Fondo sonoro: se correspon-
de con lamusica que aparece
en las escenas donde no hay
didogo y que imprime a las
iméagenes valores adicionales
Por ejemplo, larecreacion de
parajes naturales que parecen
despertar la admiracién del
publico.
Sediriaquelamisicaapuntaa
lasensibilidad del espectador,
envolviéndolo en un ambiente
que redlza las propias imége-
nes. Todos evocamos las peli-
culas de Memorias de Africa
0 de Bailando con lobos.
Llegamos a la conclusion de
gue estos pargjes resultan aln
més bellos con mlsicaquesin
ella. El fondo sonoro provoca

emociones y percepciones de

forma inconsciente.
Lamentablemente, €l resto de
las formas musicales de este

apartado (Leitmotiv, huecos y

genéricos)no pudimos ni

gemplificarlasni analizarlas por
fata de tiempo.

6. Respecto a la elaboracion del
corto, se redlizaron actividades
de dinamica de grupo para fo-
mentar la desinhibicién y la
creatividad del alumnado.
Posteriormente disefiamos de
maneraaeatoriapersongesgra-
ciasaunabreve caracterizacion
(nombre y edad) que se encon-
traban en unasituacion (también
inventada). Nos dividimos en
grupos y propusimos un desa-
rrollo de tales persongjes a
modo de secuencia
Dramatizamos la propuesta que
obtuvo mayor éxito y la graba
mos con la cdmara de video.
Trasestaexperiencia, iniciamos
en comun la elaboracion del
guion del corto, quefuimosgra
bando conforme surgian idess;
snembargo, unavez més, lafata
de tiempo impidié su montaje
final.

Material

Confeccionamos una base de
datos compuesta por:

* Fichastécnicasdelas proyeccio-
nesy dd vocabulario.

* Criticas y articulos referidos d
cine.

* Montgje filmado: para su redi-
zacion, hemos precisado:

- Cintas virgenes.

- Camaradevideo.

- Video-mezclador.

M etodologia

Las caracterigticas de la meto-
dologia han estado en consonancia
conlosobjetivosmarcadosy conlos
intereses del alumno, es decir,
motivadoray dinamizante.

Se ha buscado la diversdad de
opcionesy enfoques para promover
unamayor participacion como tam-
bién € estimulo de la cregtividad y
originadidad con & materid filmico.
Técnicas metodol dgicas

* Blsgueda de documentacion
complementaria.

* Qrganizacion de la informa-
cién con la creacion de un ar-
chivo de datos y fichas tanto
bibliogréficas como de voca
bulario.

* Dramatizacion de secuencias.

* |nvencion de juegos apartir de
clichés cinematograficos.

* Puestas en comudn.

* Grabaciones sincronizadas.

* Mapas de idess.

* Trangparencias.

Evaluacion

Dado € caréacter opciona de
laasignaturacomplementariaala
gue hemosintentado dar formay
contenido, la evaluacion ha con-
sistido en un diario de la expe-
riencia que reflgje tanto €l punto
de partida, los logros consegui-
dos como todo €l proceso de la
experiencia en si misma.

(*) Profesora del 1ES «Ben-al-

Jatib» del Rincon de la
Victoria (Mélaga)

ACTIVIDADES

1.-a)Visualizacién de una pelicula.
b)Elaboracion de su ficha técnica.
c)ldentificacion de la musica diegéticay de la musica extradiegética.

2.-a)ldentificacion de las funciones de |la muasica respecto de |la imagen.

b)Valoracion de la union de musica e imagen.

c)Diseflo de iméagenes para las distintas clases de musica cinemato-
gréfica.

d)Busqueda de musica que amplie lainformacion de iméagenes filmicas.

e)Creacion de un diaporama.

f)Comparacién: el impacto de laradio en los afios 50 con el dela TV
en la actualidad.

g)Debate: influencia de los medios de comunicacion.

3.-a)Andissdelasdificultadestécnicasen € paso del cine mudo a sonoro.
b)Doblaje de efectos sonoros de una secuencia de cine mudo.
c)Confeccion de un banco de muestras sonoras aplicables a dibujos
animados, peliculas de terror y escenas sentimental es.

4.-a)Elaboracion de una encuesta musical.
b)Valoracion y reflexiones de la encuesta.

5.-En grupos identificar los distintos modos de puntuacién filmica por
medio de la musica.

6.-a) Juegos de dinamica de grupos.
b) Creacidn de personajes elaboracion de un guion.
d) Dramatizaciones.
e) Grabacion de las distintas escenas.
f) Montajefinal.
g) Sincronizacion de |los efectos sonoros y de la musi ca extradiegética.

M ATERIAL FiLMICO
1.-The Commitments, Alan Parker.
2.-Dias de radio, Woody Allen.
3.-a) Cantando bajo lalluvia.
b) El maquinista de lageneral, Buster Keaton.
c) Volere volare, Fantasia.
5.-a) Karate kid, Carros de fuego, Rocky.

b) Erase unavez América, La Misién, Blade Runner.
c) Lo que el viento se llevo.




Conocer Andalucia

Paisaje e historia en el Marquesado del Zenete

Remontando Granada ha-
cia el Levante por una auto-
viafiltradaentrecolinasy sin
dejar la vision de la inmensa
belleza de Sierra Nevada,
pronto se desciende a unafér-
til hoya abierta entre altipla-
nicies. Su capital es Guadix,
una ciudad milenariay artis-
ticarodeada de un paisaje lu-
nar de «malas tierras». Al sur
de ella, por donde la carrete-
ra que conduce a Almeria
sube de nuevo, surge, como
robada del cielo, una meseta
gris flanqueada por montanias.
Se trata del Marquesado del
Zenete, una tierra hibrida de
sierras y llanos, tan olvidada
por la administracion como
desconocida por el gran pu-
blico.

El contraste con los cer-
canos badland de la hoya de
Guadix resulta sorprendente.
Es unallanura trapezoidal de
moderada extension domina-
da por una extraordinaria
horizontalidad y con todos
sus puntos por encima de los
mil metros sobre el nivel del
mar. Pero no todo aqui es
horizontalidad y monotonia
esteparia. En sus bordes mas
largos crecen como hongos
las elevadas montafias que en-
cajan y cierran la meseta por
el Norte y Sur, mientras que
en los flancos més cortos la
[lanura se corta brutalmente
por la erosién remontante de
ramblas que descienden a las
tierras mas bajas que rodean
la comarca. Entonces la vi-
sién del altiplano, si uno esta
sobre él, no es en absoluto
monatona.

Sierra Nevada, donde se
enclava el Puerto de La
Ragua, es la que mas sor-
prende por sus perfiles jove-
nesy por su repentina eleva-
cion sobre el paramo. Es en
invierno, con lallegadadelas
nieves, cuando ofrece su me-
jor cara. Entonces el altipla-
no semeja un trozo de estepa
rusa cortada por las masas
blancas de los Urales, y en
las noches luneras el resplan-
dor de la nieve baja al llano
como latidos lentos de un ci-
clope polar aletargado. Por el
Norte, la Sierra de Baza
impresiona menos por sus
mas modestas altitudes y su
piel apergaminada, aunque
pronto se percibe en ella un
vaho incierto de profundidad

RicardoRuizPérez (*)

y misterio que no se acierta
aadivinar. Un cielo en abani-
co lleno de aire y luz cierra
este cuadro singular.

En el paisaje del
Marquesado estan también las
huellas de su riqueza minera.
El impacto de la gran cantera
de hierro de Alquife es bru-
tal. Como lalenguade un gla-
ciar antértico, el aluvién tur-
bio de los desmontes avanza
tragandose la piel de latierra

y desdibujando para siempre
la fisonomia de esta parte del
Ilano. Estas minas son tan
antiguas como la misma his-
toria del hombre en la zona,
aunque el foso a cielo abier-
to que hoy se ve no empezé a
materializarse hasta los afios
sesenta, cuando los gedlogos
demostraron la gran potencia
del filon de hierro y los me-
dios técnicos posibilitaron la
ingente tarea de desmontar

los 150 metros de sedimen-
tos verticales que cubrian la
capa de mineral.

Pero no son las masas te-
rrosas del complejo minero,
ni el aspecto africano que
ofrece el Ilano desde el puer-
tode LaRagualo que méaslla-
ma la atencién de su paisaje.
A la postre, el visitante re-
cién llegado se ve impresio-
nado por la silueta maciza,
recortada y nitida de una

construccién militar de dise-
fio medieval. A medida que se
acerca uno a ella se hace in-
minente su duray brutal geo-
metria coronando un cerro
calavérico. Es, como las
montafas que la recortan al
fondo, un rasgo amenazante
del paisaje, so6lo que mucho
mas presente e inmediato y
por ello mismo un comple-
mento afortunado del espa-
cio. Setratadel castillodeLa
Calahorra o residencia teori-
ca de los nobles que otrora
fueron duefios del sefiorio.
Los anchos horizontes y las
explosivas masas de luz no
descubren, sin embargo, los
pueblos del Marquesado.
Siempre han llamado |a aten-
cion de geodgrafos unos mon-
tes-islalevantados en lalinea
de contacto del Ilano con la
sierra, que rompen por aqui
el dominio de lo estepario. A
su vera se recuestan la mayo-
ria de las cabeceras munici-
pales. Es el caso de Ferreira,
La Calahorra, Alquife o D6-
lar. Otros municipios, como
Huéneja, se hunden en las
sajaduras que abren los ba-
rrancos que bajan de la mon-
tafia. Tan s6lo Albufiany Co-
gollos se asolapan en la lla-
nura como queriendo
desafiarla. Salvo estas excep-
ciones, todos los emplaza-
mientos dan la impresion de
que rehayen el llano como si
de él le llegaran enemigos
invisibles e implacables, bus-
cando, como contrapunto, la
proteccién de la sierra hacia
la cual se orientan y quedan-
do fuera de las miradas de
quien cruza la comarca.
Otras singularidades geo-
graficas guardan estas pobla-
ciones. Unadeellaseslaim-
perceptible altitud ala que se
alzan. Son las alturas andal u-
zas del olvido, porque casi
nadie ignora que Trevélez y
Capileira, al otro lado de la
sierra, en la prestigiosa y
protegida Alpujarra, setienen
por las poblaciones mas altas
de Espafia; pero los
buscadores de alturas insoli-
tas se quedarian perplejos de
saber que casi todos los lu-
gares de nuestro altiplano es-
tan por encima de los 1275
metros. Es mas, frente a
nosotros, trepando por las la-
deras de la Sierra de Baza, el
humilde vy desconocido
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Charches que, con sus 1436
metros, toca el techo de
Trevélez. Incluso Cogollos y
Albufian, que semejan pue-
blos manchegos con sus cam-
panarios airosos recibiendo
el viento horizontal del Ilano,
estan por encima de los 1200
metros.

L as casas de estos pueblos
son blancasy de médulo irre-
gular. Sus balcones, puertasy
ventanucos determinan una
fachada anarquica de imposi-
ble simetria. Antes se cons-
truian con gruesos muros de
piedra y barro del pais,
fanjias de cafiabrava y tron-
cos de arboles, para
rematarse en terraos de
launa, volados a la calle con
grandes aleros de pizarra.
Hoy laracionalidad y moder-
nidad ha terminado con esta
linea constructiva, y aunque
se ha ganado en comodidad se
ha perdido en plasticidad.

Muchos de estos caserios
se asientan unos en la zona
[lana, otros en el otero o fal-
da del barranco. Estos Ulti-
mos son siempre |0s mas an-
tiguos y su estética recuerda
el habitat morisco de la que-
brada Alpujarra. Calles angos-
tas, empinadas, recovecos,
plazoletas y cobertizos pron-
to sumergen a uno en una nos-
talgiaintemporal, en un mun-
do intrahistérico, ya perdido
e irrecuperable. Son calles
que hay que recorrer a pie,
sentir el frio viento que con
frecuencialas azota, oler, aun
hoy en dia, el aroma plebeyo
de la cebolla cocida en épo-
ca de matanza. Hay que entrar
en los portales abiertos de
las casas y conversar con los
vecinos sobre el tiempo o el
estado de las cosechas.

Trazado de calles, fabrica
de casas y asentamientos es-
cabrosos, pronto nos recuer-
dan el pasado moro, andal usi
de estas alquerias. El mismo
nombre de la comarca ya nos
habla de ello. Se elucubra con
gue los primeros guerreros

musulmanes que aqui Ilega-
ron procedian de una vieja
estirpe de Arabia: los
Zenetas. Pero probablemente
el mito haya eclipsado a la
realidad y todo esté fundido
en el toponimo Senet, que
significa altitud o cuesta. O
sea que el Zenete seria esta
zona elevada del flanco norte
de Sierra Nevada, el Sulayr
de la Nieve de los musulma-
nes. Aunqueinscritaen el dis-
trito accitano, no hay duda de
que tuvo en aquellos siglos
una personalidad propia

No se sabe mucho de su
historia en los primeros si-
glos de Al-Andalus. Los
mozéarabes debieron ser nu-
merosos, hasta tal punto que
Alfonso | de Aragén en la
campafia que emprendio en
1125, asent6 sus huested du-
rante varios meses cerca de
Jérez, Ilevandose luego con
él la mayoria de los cristia-
nos de la zona. Tras este epi-
sodio la islamizacién se im-
planté con normalidad, lle-
gando a ser una zona flore-
ciente en el sultanato nazari,
en cuyo ultimo segmento se
hizo proverbial larazialanza-
da en el verano de 1462 por
Lucasde lranzo, quedio fue-
go acasasy eras mientras los
moradores huian despavori-
dos a las montaias.

Algunos importantes tes-
timonios materiales quedan
de aquellacivilizacion varias
veces centenaria. Junto a
infraestructuras de riego
como la balsa de Délar, hay
restos de bafios y aljibes en-
tre los que destaca el magni-
fico ejemplar de la plaza de
Cogollos. Pero més signifi-
cacion tienen los hins o cas-
tillos que desde lo alto de los
cerros guardan el suefio
transhistérico de los pue-
blos. Aungue hoy son simples
ruinas abandonadas a su suer-
te, merece la pena el esfuer-
zo de subir aalgunas de ellas,
tanto por la espléndida pano-
ramica que desde alli se divi-

sa como por el halo misterio-
SO que rezuman sus quemados
muros. Hoy en dia llama la
atencion de historiadores la
gran cantidad que hay de es-
tos monumentos castrales. Se
explicariatal vez por ser ésta
una zona de paso entre una
caray otradelasierra, y tam-
bién por la necesidad de pro-
teger las venas metaliferas,
no so6lo de hierro sino tam-
bién de metales moneti-
zables.

Pero es tras la caida del
territorio en manos de los
cristianos, cuando se cons-
truye en el Marquesado un
monumento que hoy goza de
fama internacional. Se trata
del ya mencionado castillo
levantado en La Calahorra,
pueblo que desde entonces
goz6 del honor de ser la ca-
pital del sefiorio que enton-
ces se fund6. Su mentor y
mecenas fue el primer mar-
gues, don Rodrigo de
Mendoza, hombre del Renaci-
miento, latinista y culto,
pero también despotico; y
baste citar para corroborarlo
gue andaba en las obras garro-

te en mano arreando al peo-
naje.

Si desde la Igjania el mo-
numento llama la atencion, a
medida que nos acercamos la
fuerza y la solidez se hacen
més patentes. No presenta
desde luego la silueta movi-
da de los castillos medieva-
les, con espolones, fosos,
matacanes y alturas de torres
marcadas sobre las murallas.
Por el contrario, su volumen
cubico, monocorde, resaltado
por el blindaje cilindrico de
los vértices, hacen de él un
bloque monolitico, macizo,
como si su seno también es-
tuviese colmatado de sillares
de piedra. En definitiva, un
duro exterior que no hace
pensar en la elegante resi-
dencia renacentista que cobi-
jaen su interior, como si hu-
biese sido disefiado para la
ldnguida existencia de una
corte de refinadas damas.
Pero esta estética
italianizante no le privade ser
un hijo del feudalismo espa-
fiol, un emblema del poder de
la nobleza en un momento en
gue se creia sometida y todo
un simbolo prepotente de la
guerra. Representa, aun por
estos afos, un punto de fuer-
zareconquistadorafrentealo
musulman, que pervivié en el
Marquesado y gran parte del
antiguo Reino Nazari de Gra-
nada bajo la forma de lo mo-
risco.

De la etapa cristiana son
también notables las iglesias
gue se levantaron sobre el so-
lar de las vigjas mezquitas, la
mayoria del siglo XVI. Lucen
airosos campanarios llenos de
gracia mudéjar y algunas im-
portantes armaduras de made-
ra en sus techos, donde tam-
bién son notables las cupulas
de pinturas barrocas. Ermitas
blancas y recoletas, con mu-
chos ribetes de arte popular
cierran el ciclo del patrimonio
gue contiene el Marquesado.

Desde la década de los se-
tenta la comarca, como la
mayoria de las zonas rurales,
ha experimentado una san-
gria sin piedad en su pobla-
cion, alo que hay que afiadir
el triste epilogo de las minas
de Alquife. A pesar de ser una
de las reservas de hierro mas
importantes de Europa, las
contradicciones del gran
capital han provocando un
cierre largamente anunciado.
L os granadinos hemos obser-
vado con rabia y tristeza
como las maquinas han deja-
do ya de rugir y el tren de
trepidar por el Ilano.

Pero parece ser que todo
apunta a que la depresion esta
tocando yafondo. Laagricul-
tura subvencionada, la vuelta
de los emigrantes, la estacion
de esqui del puerto de la
Ragua, el auge del turismo
rural y lainstalacion de gran-
des empresas agricolas que
crian lechugas, ajosy planto-
nes de fresas en el paramo,
estd conformando un nuevo
modelo econémico muy dife-
rente al de la tradicional ex-
plotacion extensiva del ce-
real, aunque el canto de cis-
ne, con la instalacion de un
parque eolico, otro parque
tematico en el complejo de
las minas abandonadas y una
prometidafactoria de autobu-
ses, estan aun por llegar. Es
horade que el Marquesado vaya
dejando de ser una comarca
desconocida y todo visitante
pueda disfrutar de su ruda be-
lleza natural, de la calidad de
sus aguas, de su notable patri-
monio, de su rica gastronomia
y delahospitalidad de sus gen-
tes. Mientras tanto su castillo
seguira otorgando un sesgo de
leyendaal paisajey el gigantes-
co embudo de sus minas
abriendo una herida sangrante
en el pecho de esta tierra.

(*) Coordinador del Gabinete
Pedagdgico de Bellas Artes
de Granada
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ProGrRAMACION DEL TEATRO ALHAMBRA DE
GRANADA

FeBrero DEL 2000
«Fools». Monti and Cia. Dia6.
«Flamenco viene del sur». Merche Esmeralda. Dia 8.
«Cyrano de Bergerac» de Rostrand. Histrion Teatro. Del 9 al 13.
«La Odisea». Cia. Tatoo Teatro (Yugoslavia). Dia 16.
«Historia de un soldado» de Igor Stravinsky. Teatro del Sur. Gru-
po instrumentalista. Del 17 a 20.
«lsspiteof wishing and waiting». Cia. Wim Vandekeybus/Compa-
fila Ultima vez. Dia 23.
Klangforum Wien «Ciclo de Misica Contemporanea». Dia 24.
«El perro del hortelano» de Lope de Vega. Teatro del Olivar. Del
25a 27.
Ginesa Ortega/Segundo Falcon. «Flamenco viene del sur». Dia
29.
M arzo peL 2000
Mosaik Ensemble. «Ciclo MUsica Contemporanea». Dia 2.
Académica Palanca. Dias4y 5.
Gualberto/Ricardo Mifio. «Flamenco viene del sur». Dia 7.
Gnawa Oulde Marrakech. Ciclo MUsica del Mediterraneo. Dia 8.
B-Net Marrakech. Ciclo MUsica del Mediterraneo. Dia 10.
Argan. Ciclo MUsica del Mediterraneo. Dia 11.
Baaba Maal. Ciclo MUsica ddl Mediterraneo. Dia 12.
«Solistas de Sevilla». Ciclo Musica Contemporéanea. Dia 14.
Roscoe Mitchel and The Note Factory. Ciclo Alhambra-Jazz. Dia
17.
Abdullah Ibrahim Trio. Ciclo Alhambra-Jazz. Dia 18.
«Masada» de John Zorn. Ciclo Alhambra-Jazz. Dia 19.
Luis de Cordoba/Julian Estrada. «Flamenco viene del sur». Dia
21.
«Dreamdance» de Lyndsay Kemp. Cia. Lyndsay Kemp. Del 24 a
26.
«Pierre-Laurent Aimrd». Ciclo Musica Contemporanea. Dia 28.
Emio Greco. Dias 29 y 30.
«Esto es un final» de Miguel serrano Checa. Cia. Teatro para un
instante. Dia 31.
Informacion: Tfno: 958 22 04 47. Fax: 958 22 64 62.

V SMPOSODE
PROFESORESDE DIBUJO Y ARTESPLASTICAS

Fechas: 9y 10 de marzo del 2000

Lugar: CEP de Sevilla

Matricula: Gratuita

Inscripcion: hasta el 11 de febrero

Inscripcion e Informacion: Tfno: 954 46 00 02

TeaTro L 6PE DE VEGA. TEMPORADA 1999/2000

NORMAS PARA LA RESERVA DE LOCALIDADES BONIFICADAS

L as entradas bonificadas al 50% van dirigidas a grupos de estudiantes y asociaciones culturales
para funciones de teatro. Los grupos con derecho a bonificacién estarén formados por un minimo
de 10y un maximo de 60 personas. L as obras de teatro y las funciones que pueden reservarse seran
exclusivamente las autorizadas por ladireccién. Lareserva se hara por €l/laresponsable del grupo,
una vez haya calculado con exactitud el nimero de asistentes. Este nimero no podra modificarse.
Los responsables acreditaran mediante escrito firmado y sellado por la direccion del centro o
asociacion, la composicion del grupo y € nombre del/la responsable. Este documento se entrega-
ra en taquilla en el momento de retirar las entradas. La reserva quedara anulada en el supuesto de
gue no sean retiradas las entradas en € plazo indicadién que serd como maximo hasta una semana
antes de la funcion. Cuando sea posible, las reservas se haran en el mes anterior a espectaculo en
horario de mafiana y a través de los teléfonos: 954 59 08 46/76.
PROGRAMACION

Els Joglars en «Daaali». Coproduccion del Centro Dramédtico Nacional-Mercata de les Flores

y Els Joglars. Del 3 a 13 de febrero.

«L os érboles mueren depié». De Algjandro Casona. Del 15 a 20 de febrero.

«Las manzanas del viernes» de Antonio Gala. Del 23 a 28 de Febrero.

«Chicago». De Fred Ebb & Bob Fosse & John Kander. Del 3 a 5 de marzo.

«Ballet de Victor Ullate en «Gisele». Patrocina la Cadena COPE. Dia 8 de marzo.

«Las Ultimas lunas» de Furio Bordon. Del 10 a 12 de marzo.

Sara Baras en «Suefios». Del 16 a 19 de marzo.

Martirio presenta su disco «Flor de piel». Dia 22 de marzo.

Presentacién del Gltimo disco de Arturo Pareja Obregon. Dia 23 de marzo.

Noches Flamencas: El Barrio presenta su disco «Yo suefio flamenco». Dia 24 de marzo.

Tomatito y Michael Camilo presentan su disco «Spain». Dia 25 de marzo.

Agrupacion Alvarez Quintero en «Soy un sinvergiienza» de P. Mufioz Secay P. Pérez Fernandez.

Del 29 de marzo a 2 de abril.
Informacion: Teatro L6pe de Vega. Avda. Maria Luisa s/n. 41013 Sevilla. Tfno: 954 59 08 53/54




Publicaciones

Consgjeria de Educacion y Ciencia. Instituto Andaluz de
laMujer
Educacion Sexual, Género y Constructivismo.
Consgjeriade Educacion y Ciencia. Instituto Andaluz de
la Mujer
Sevilla, 1999
. ___________________________________________________________________|
La Educacion Sexual es hoy una demanda social,
basada en el derecho de los nifios, nifias y adoles-
centes a tener informacion sobre esta materia. Esta
informacion debe ser rigurosa, objetiva'y comple-
ta a nivel biologico, psiquico y social, entendien-
do la sexualidad como comunicacion humana y
fuente de salud, placer y afectividad. En este senti-
do es imposible separar sexualidad y afectividad.
LaEducacion Afectivay Sexual seincluye en el
curriculo, de forma transversal, y asi se recoge en
los diferentes Decretos de Ensefianza para Andal u-
ciay en las ordenes por las que se dan orientacio-
nes para la secuenciacion de contenidos y la ela-

boracion de Proyectos de Centro.

Asi mismo el Il Plan Andaluz para la igualdad de las mujeres sefiala como uno de sus
objetivos la inclusion de la Educacion Afectivay Sexual, desde una perspectiva no sexista

en los Proyectos de Centro

Avilés de Torres, D., Ruiz
Dominguez, J. L.y Sanchez Guirado.
Unidades didacticas interdiscipli-
nares

Claudi Alsina

Consgeriade Educacion y Ciencia

Para Elisa, treslobos y un cerdito
feroz

Datos y Cifras. Curso Escolar
1999/2000

Parque de las Ciencias

Consgeriade Educacion y Ciencia

Ed.LaMurdla, SA.
Madrid, 1999

. ________________________________________|]

Estaobrano pretender ofrecer
tres unidades didécticas cerradas,
prestas parasu aplicacién automé
ticaen € aula, sino que propone
ofrecer a profesorado propuestas
para cambiar € ritmo de sus cla-
ses en determinadas asignaturas o
areas. Este libro constituye un
giemplo de como tratar € apren-
dizaje de un mismo tema desde
diferentes puntos de partida
didécticos. Iniciandoseen diferen-
tes puntos de partida, las tres uni-
dades desembocan en las relacio-
nes entre culturay poder. Lastres
tienen un caracter interdisciplinar
y complementario, ya que activi-
dades de una pueden ser integra-
das en € desarrollo de otras.

Granada, 1999

Tercer nimero de la coleccion
«Cuentos de Ciencia», con laqued
Parque de las Ciencias contintia la
ofertaeditorid destinadaalos jéve-
nes lectores. «Para Elisa, tres lobos
y un cerdito feroz» es un acerca
miento a las mateméticas desde la
lectura, con un gran conocimiento
del munido infantil y mucho sentido
del humor. Su autor, € profesor
Claudi Alsna, esun prestigioso ma
temético con gran nimero de publi-
caciones en su haber y una amplia
trayectoria en la divulgacion de las
maematicas. Ede libro seinscribe
dentro de las actividades previstas
parad afiomundid delasmateméti-
casy estarecomendado por losprin-
cipales Museos de Ciencia y
Panetarios dd pais.

Sevilla, 1999.

. _____________________________________|

Esta publicacion de la
Consgjeria de Educacién y Cien-
cia ofrece a los lectores un resu-
men sintetizado de |los datos mas
importantes del curso escolar
1999/2000. Su contenido abarca
agpectos demogréficos (resultamuy
interesantelapiramidedeedadespor
sex0y comparando Espafiay Andar
lucia), sobre  aumnado, profeso-
rado, centros docentes y € progra:
ma Aula 2000. La Generdizacion
del cuarto curso delaEducacion Se-
cundaria Obligatoria, queimplicala
extenson de la escolarizacion hesta
los 16 afios, esd agpecto mésrele-
vante resdltado por esta publica
cién, que recorre un sistema edu-
cativo que tiene implantado el
93,3% de laLOGSE.

Algo para leer

GALLEGO MATAS, S. (1999): Cémo planificar el de-
sarrollo profesional. Actividades y estrategias de
autoorientacion. Laertes, S. A. de ediciones. Barcelona.
Muchas de las dificultades que encuentran actualmente | os
jovenes ala hora del primer trabajo se deben al desarrollo
insuficiente de las propias capacidades para buscarlo. Y
todo esto en un mundo en el que cada vez es mas abundan-
te la informacién sobre como encontrar empleo. Este he-
cho hallevado a algunos autores, entre ellos a la profeso-
ra Gallego, a considerar la transicion al trabajo como un
fendmeno que se inicie al acabar la carrera, sino como
una necesidad que ya debe preverse desde el comienzo de
lamisma. En este contexto, el libro plantea razonadamente
esta necesidad y presenta actividades y estrategias Utiles
para que el alumnado alo largo de sus estudios se gjercite
en procesos de informacion y toma de decisiones de ma-
nera que desarrolle las habilidades y capacidades que le
den la competencia necesaria para dirigir por si mismo la
busqueda del primer empleo.

CEPAS, J. (1999): Vocabulario popular malaguefio,
Malaga, Editorial Arguval, 368 pp. Este libro es un autén-
tico tesoro filolégico: en él se guardan las palabras y fra-
ses peculiares que enriquecen el habla de Malagay su pro-
vincia. El autor las ha ido recogiendo pacientemente a lo
largo de toda su vida, con laintencién de que esta peculiar
forma de expresarse coloquialmente no termine desapa-
reciendo de nuestro acervo cultural. Con la reedicion de
esta obra, Editorial Arguval pretende contribuir a la pre-
servacion de esta genuina manera de hablar, que es parte
de laidiosincraciay del paisaje cultural de nuestratierra.

BUENDIA, L., GONZALEZ, D., GUTIERREZ, J. Y
PEGALAJAR, M.(1999): Modelos de andlisis de la in-
vestigacion educativa, Sevilla, Ediciones Alfar, 218 pp.
Si en sentido amplio, el método es la forma de llevar a
cabo una accion de manera estructurada, es evidente la
necesidad que |los profesionales de Educacién, tanto pro-
fesores como investigadores, tienen de conocer el proce-
so de investigacion que permite el andlisis y las conse-
cuentes estrategias de accién en el entorno escolar. Este
libro pretende el acercamiento a alguno de esos modelos
de andlisis aplicables en la Investigacién Educativa.

BETULA, M. Y CISNEA, L.(1998): El duende del ace-
buche, Jaén, El Olivo, 72 pp; y MEDINA MARTOS, I.
(1998): Nice y Paff, Jaén, El Olivo, 34 pp. Se trata de dos
publicaciones infantiles. Las animaciones a la lectura las
hacen los propios autores. Dichas animaciones se centran
béasicamente en hacer atractivalalectura del libro e inten-
tar que los nifios y nifias se integren en el grupo, partici-
pando de lo magico y lidico de los contenidos. Ambas pu-
blicaciones incluyen, al final, un cuaderno de trabajo para
el alumno. Al mismo tiempo, se dota al profesor de una
ficha de trabajo.

QUESADA GARCIA, A., IBANEZ GUIJARRO, J. Y
ROMEROSA TORRECILLAS, J. (1999): ¢Qué deben
saber padres y alumnos de la Logse y del Bachillera-
to?, Sevilla, Editorial MAD, 157 pp. Esta publicacion es
una guia practica, en la que padres y alumnos pueden en-
contrar respuestas sobre:

a) razones de la Reforma Educativa;

b) derechos y deberes de alumnos y padres;

€) normas de convivencig;

d) la Ensefianza Secundaria Obligatoria: contenidos, va-

lores, modalidades e itinerarios;

e) estudios universitarios;

f) educacién de adultos y

g) glosario educativo.



Bracho Lopez, R.
Actividades recreativas para la clase de Matematicas 1999.
Consgjeria de Educacion y Ciencia. Delegacion Provincia de Cordoba.

Cérdob% 1999.

Las Matematicas son un instrumento bésico del curriculo de Ba
chillerato, a contribuir a la estructuracion del pensamiento 16gico-
formal, que facilita el aprendizagje de otras materias.

Este libro, Primer Premio del 111 Concurso de Publicaciones de
la Delegacion Provincial de Educacion y Ciencia de Cordoba, es un
buen g emplo de aprendizaje significativo, porque con su ampliay
variada muestra de actividades los alumnos potenciaran su imagina
ciony desarrollarén suinteligencia. El profesor Rafael Bracho Lopez,
autor de la obra, demuestra como las Mateméticas deben presentarse
alos alumnos méas como aun proceso de busgueda que como un cuer-
po de conocimientos organizado y acabado.

Santos Guerra, M.A.

Consgleria de Educacion y Ciencia
Conocer la Evaluacion
Consgeria de Educacion y Ciencia.

Sevill% 1990.

El subtitulo de esta publicacion del servicio de evaluacion de la
Consgjeriade Educacion y Cienciaes“ldeasy conceptos béasi cos sobre
laevaluacion del aprendizaje del alumnado en las ensefianzas obligato-
rias’ Como se puede comprender, esta obra pretender dar a conocer €
concepto de evaluacion y € papel de cada uno de sus actores, para po-
der ser entendida'y valorada como lo que se espera que sea: una herra
mienta que facilita el aprendizaje y que conduce alameora de los re-
sultados educetivos.

L os contenidos de esta publicacion se inician con una conceptuai-
zacion de la evaluacion que da paso a las propuestas para atender las
dificultades de aprendizaje y la cuestion de la promocion, para final-
mente tratar de las garantias procedimentales de la evaluacion.

Consgeria de Educacion y Ciencia. 1996/1999
LaEducacion en Almeria
Consgeria de Educacion y Ciencia. Delegacion Provincia de Almeria

Al men’gi 1999.

Con esta publicacion se pretende ofrecer una vision global sobre
laeducacién enlaprovinciade Almeriay laevolucién y cambios que
su pamorama educativo ha experimentado alo largo de los tres Ulti-
mos afios en relacion con el avance producido en laimplantacion de
la LOGSE, los datos més significativos y las actuaciones mas rele-
vantes. Del andlisis estadistico sobre esta realidad se deduce que los
grandes cambios de carécter cuantitativo han sido ya superadosy que
s bien existen alin aspectos que pueden mejorarse, a partir de ahora
es necesario que cedamos al dmbito de las mejoras cualitativas €l
testigo de la prioridad.

Marco huella en la escuela

Torres Santomé, J.

El curriculum oculto.
Editorial Morata.
Madrid, 1991.

El tema aglutinador de esta obra, fundamental para un conoci-
miento completo del proceso educativo, radicaen la blisqueday de-
finicion de agquellos marcos tedricos y metodol 6gicos que nos per-
mitan examinar y considerar laeducacion y € curriculum como he-
chos sociales suceptibles de incidir de manera significativa en la
formacién de ciudadanos libres y democréticos. El autor se apoya
en lateoriacriticay en lainvestigacién etnogréfica paraandizar con
detenimiento algunas de las dimensiones claves del curriculum ocul-
to, como son las connotaciones que puede tener la mayor o menor
implicacion que € profesorado tiene en la tarea docente, la discri-
minacion o automarginacion de los propios alumnos por razones de
sexo, religion, de indole racista, etc... pero laoriginaidad de la obra
radica en que este andlisis |o hace prestando la atencién necesaria a
las dificultades y resistencias, a veces insalvables, que suponen la
existencia de estos prejuicios o presupuestos ideol 6gicos que cons-
tituyen una rémora a la hora de que los alumnos puedan asimilar de
forma constructiva e integradora los contenidos educativos porque,
segun latesis defendida por € autor, solo es apartir de laidentifica
ciény e conocimiento de estos condicionamientos internos cuan-
do se pueden encontrar las auténticas posibilidades de transforma-
cién y foramacién de los individuos.

Armesto Sanchez, J. (Coord.).

Armesto Sanchez, J. (Coord.).

Rodriguez Moreno, M2 L.

Universidad de Huelva

El crisol de la participacion. In-

Historiadd mundo contemporaneo.

Historia dd Arte. Comentarios de

vestigacion sobre laparticipacion ~ Comentarios de Textos histéricos.  obras maestras.
en consgos escolares de centros.  Port-Royal Didactica Port-Royal Didactica.
Ediciones Aljibe, S.L. Granada, 1999. Granada, 1999.

Archidona (Maaga), 1999.

Cdmoyaend titulo anticipa, es
unainvestigacion sobrela participa:
cion en consgos escolares de los
centros, redizadapor universitarios,
de acuerdo con un disefio de corte
etnogréfico... Por dlo, sugportacion
no hay que esperarlaen launiversa:
lided de las conclusiones, Sino més
bien en las caracteridticas y posibi-
lidades del proceso que utiliza, end
gued protagonismo pasaalossje
tos que intervienen en lainvedtiga:
cién, lo que hace quelos contenidos
deandiss, reflexion o decison seen
contenidos redles, gplicables en su
contexto escolar, y referente para
otras comunidades educativas que
pretendan motivar la accion en sus
consgos ecolares. El libro es una
invitacion a que € profesorado, los
padresy madres, d propioaumnado,
gue forman parte dd consgo esco-
lar, s2 asomen asus pagines.

. ________________________________________|]

El comentario de textos es un
instrumento basico para la explica
cion y comprension de los proble-
mas histéricos de cada época. En
estanuevaedicion, revissday amplia-
da, se recogen todos los textos que
propone la Ponencia integrada por
los Profesores Coordinadores de la
disciplina Historia del mundo con-
temporaneo de las Universidades
andduzas, sguiendo € temario de
laasignatura. A dlossehan sumado
adgunosotrosque, por surelevancia,
losautores han juzgado debian figu-
rar en una obra de eda neturdeza
Aungue dirigido, fundamentalmen-
te, alosaumnosdd Cursodeorien-
tacion Universitaria, puede ser de
gran utilidad para los universitarios
que pretendan familiarizarse con la
técnica del comentario de texto his-
torico y para quienes desean tener
una vison razonada y objetiva del
proceso historico.

. ________________________________________|]
El presente volumen ofrece un
variado y extenso recorrido por la
Higtoriadel Arte, desde lostiempos
prehistdricos hasta nuestros diss. A
través de los comentarios desarro-
[lados sobre otrastantas obrasrepre-
sentativas del mundo de laarquitec-
tura, la esculturay la pintura, se ha
conformado esta “imaginaria expo-
scion”. Cada comentario congtitu-
yeunensayo concienzudamenteda-
borado y documentado, ilustrado
ademés con citas de los més acredi-
tados epecidigtas sobre la materia
estudiada. Al find de cada uno de
elos, una serie de cuegtiones obli-
gan d lector areflexionar sobre los
temas tratados, d tiempo que favo-
recen y estimulan € necesrio afan
de comprension, muy en lalineade
lainstruccion definida por € nuevo
sgtema educativo de laLOGSE; lo
gue habladelaactudidad delosob-
jetivos planteados en laobra.

Ensefiar aexplorar  mundo del tra-
bajo. Diagndstico de las destrezas
exploratorias y propuestas de
intervencion.

Ediciones Aljibe, S.L.
Archidona (Mélaga), 1999.

Desde hace afios, € conoci-
miento del mercado de trabgo ha
condtituido un capitulo importante
en los procesos de orientacion pro-
fesond. No obstante, laadquisicion
de este conocimiento requiere, No
la recepcion pasiva de informacion
daborada, Sno que la persona que
busca empleo explore por sl misma
d mundo dd trabgo. Con este li-
bro la autora aporta claves y pro-
gramasfundamentales paraque d
alumnado sefamiliarice con ladi-
namica del proceso de la explora-
cion profesional, identifique el
papel de lainformacion en dicho
procesoy aprendaaevauar supro-
pio comportamiento exploratorio.
Completad amplio abanicodegpor-
taciones con medios exploratorios
informatizados, paginasweby direc-
ciones de contacto.

XXI. Revistade Educacion. Vol. 1
Universidad de Huelva. Servi-
cio de Publicaciones

Huelva, 1999.

XXI. Revista de Educa-
cién nace en el contexto de
la apuesta firme y sélida de
la Universidad de Huelva por
la calidad y el desarrollo de
la educacion.

El contenido de la revista
se centra fundamentalmente
en la formacién inicial del
profesorado ademas de in-
cluir laopinidn de destacadas
personalidades del mundo de
la educacion onubense.

Esperamos que este pri-
mer numero de la revista de
educacion de la universidad
de Huelva permita mantener
en futuras ediciones el nivel
de calidad cientifica que des-
de sus péaginas decididamen-
te han apostado.



Sistemas Educativos

El Sistema Educativo marroqui

Marruecos es un pais de
700.000 kn? situado en € Norte del
continenteafricano, dondeconviven
arabes, bereberes, cristianos y ju-
dios. Culturdmente permanece uni-
do asurdigion.
En Marruecos, tras la indepen-
dencia(1956), viene un proceso que
pretende liquidar € sstema educa
tivo colonid y dlo vaunido acam-
bios profundos de la sociedad ma
rroqui en su conjunto.
Hay un proceso muy intenso de
arabizacion 'y otro de
marroquizacion, intentando que to-
dos los docentes seen de estanecio-
naidad y que ensefien en &rabe.
A partir de 1957, por la Comi-
S0n Real de la Reforma de la En-
sefianza, se definen los cuatro prin-
cipios fundamentaes que condtitu-
yen la base dd actud sstema edu-
cativo dd Reino de Marruecos
1.Unificacion. Principio con € que
sepretendialadaboracion deunos
programas escolares comunes
para las digtintas redes educatives
que se mantuvieron después de la
descolonizacion.

2.Generalizacion de la ensefianza.
Launiversdizacion del derechode
todo ciudadano a la educacion s
tradujo en un aumento del nimero
de efectivos dedicados a la ense-
flanzapdblica

3.Marroquizacion, entendida como
potenciacion de la formacion re-
cibida por |os propios marroquies.
Se emprendieron acciones dirigi-
das aformacidn dd profesorado.

4.Arabizacion, con laque se preten-
dia devolver a la lengua arabe €
pape que ostentaba en los centros
educativos antes del Protectorado,
porque la Congtitucién marroqui
considera e arabe como lengua
oficid del pais.

La responsabilidad educativa la
tiene el Ministerio de Educacion
Naciond (MEN) desde 1959.

El MEN tiene la misén de or-
ganizar y desarrdllar la ensefianza
publica de tipo generd y técnico.
Velapor @ buen funcionamiento de
lapoaliticadel Gobierno en estecam-
po, eabora los programas y méo-

dos de ensefianza,
concibe los ma-
nuaes excolares y
asegura la forma
cion del persond docentey delaad-
minigracion escolar.

Paralelamente a la ensefianza
pUblica, exiseunsector deensefianza
privada (4%) que estatambién bgjo
latuteladd MEN y cuyaestructura,
programas y métodos de ensefianza
corresponden, generalmente, con
los delaensefianza plblica.

La ensefianza obligetoria tiene
unaduracion de9 afios. Laobligato-
riedad escolar vienedadapor unaley
Real (Dahir n° 163071 del 13 de
noviembre de 1963) que estipula
que“laenssfianzaesobligatoriapara
los nifios marroquies de los dos
sexos desde la edad de 7 afios hesta
los 15".

En d sstema educativo marro-
qui se gpreciaunatriple findidad:

*Culturd: laeducacion debearra-
gar las generaciones ascenden-
tes en su cultura naciond, para
que dlos puedan abrirse con
confianza a las otras culturas y
cvilizaciones dd mundo.

*Socid: laeducacion esun factor
de progreso socia que les per-
mite a los ciudadanos participar
mejor en lavida politica, contri-
buir ala promocién dd progre-
so socid y a equilibrio demo-
gréfico y ecoldgico.

* Econdmico: laeducacion escon-
Sderada como un factor de de-
sarrollo.

Entre los principios educativos
fundamentaes hay que mencionar:

*El derecho de todos a la ense-
flanzay laformacion estipulada
por d aticulo 13 de la Condti-
tucion marroqui que reconoce a
todoslos ciudadanos € derecho
alaeducaciény d trabgo.

*Laexencion dd pago delaense-
flanza

*Lamegoradelacdidady larde
vanciadelaensefianzapor € de-
sarrollo de nuevos méodos de
ensefianza, por la adaptacion de
los programas escolares y las
herramientas educatives d am-
biente local y las necesidades
socio-econdmicas dd pais.

Estructura ingtitucional

Lared educaiva, que es practi-
camente plblicay cuya responsabi-
lided recae en d MEN, tiene la s-
guiente estructura

CarlosJuradoCarmona(*)

La Ensefianza Preescolar

Tiene carécter privado. El Es-
tado no se encarga de esta etapa
educativa, pero la exige para ini-
ciar laensefianza basica

Se distinguen dos tipos de
centros:

*Las Escuelas Coranicas, que
constituyen laensefianzapre-
escolar més extendida. Fun-
damentalmente se imparte
una ensefianza de tipo tradi-
ciona renovado. Tiene una
duracion desde los 5 alos 7
afos. En estos momentos se
vive un gran auge de dichas
escuelas y e motivo funda
mental es que son accesibles
econémicamente a las capas
sociales més desfavorecidas,
por eso se ubican en su in-
mensamayoriaen los barrios
populares y en las zonas ru-
rales, sobre todo las més
apartadas. Losjardinesdein-
fancia o las escuelas mater-
nales suelen ser bastante ca
ras. Otrarazdn es la defensa
y reforzamiento del idioma
arabe ante €l avance que es-
taban teniendo otros idiomas
coloniales. Ocupa gran parte
delaensefianzalamemoriza-
cion del Corén, antes incluso
deiniciar a nifio en lalectu-
ray laescritura.

*LasEscudasMaternaesy Jar-
dines de Infancia, que tienen
unaduracién detresafios. Con-
tienen una ensefianza basada
sobre métodos modernos.

L a Ensefianza Fundamental

Comienza a partir de los siete
anos. Es una etapagratuitay obli-
gatoria. Tieneunaduracion denue-
veafios.

Esta compuesta de dos ciclos:
e primero tiene sais cursos (1° a
6°) y d segundo tres cursos (7° a
). El primer ciclo seimparte en
|"école primaire ( en arabe, al
madrasa al ibtidaia) y € segun-
do en le college (en éarabe, al
iadadia).

El primer ciclo esta distribui-
do entresfases de dos afios de du-
racion cadauna: fasedeiniciacion,
fase de fondo y fase de enriqueci-
miento.

Esunaetapaesencial y conun
doble objetivo:

*Preparar € acceso aformasde
educacion més elevadas.

*Preparar paralavidaactiva.
Lasasignaturas que seimpar-

ten son: Arabe, Educacion
Isl&mica, Matematicas, Ciencias
Naturaes, Sociales, Fisica, Edu-
cacion Fisica, Educacion Técnica,
Manualesy Francés.

El profesorado tiene un hora
rio de 30 horas lectivas en la pri-
meraetapay de 24 horasen lase-
gundaetapa.

El profesorado parad primer
ciclo (instituteur, en arabe al-
mualim), tiene que estar diploma-
do por un Centro Pedagdgico de
Formacion Educativay € profe-
sorado para el segundo ciclo
(professeur, en arabe al- ustad ),
debe estar graduado por la Escue-
la Superior de Profesorado.

El profesorado del primer ci-
clo estd compuesto de: al-
muarrab (arabizado) y esta espe-
cidizado en lalengua drabe y la
religion; al-muzday (bilinglie) y su
especididad es d francés y asig-
naturas especificamente cientifi-
cas (mateméticasy asignaturas de
apertura a medio, etc.)

El Equipo Directivo noimpar-
te clases y son todos nombrados
por € Ministerio de entre los pro-
fesoresy maestros. La promocién
es anual. La seleccién se hace
atendiendo a criterios diversos:
antigtiedad, nota de lainspeccion,
asiduidad, titulos universitarios,
etc..El seleccionado se somete a
una fase de formacion y no se
oficidizasu situacion administra:
tiva hasta que presente un trabgjo
deinvestigacion sobreaguinfend-
meno de lavida escolar.

Losaumnos, a terminar el se-
gundo ciclo, serén orientados ha
cia la ensefianza en los Liceos 0
en las Escuelas Técnicas.

Aquellos alumnos que no pa
sen al segundo ciclo pueden acce-
der a la Formacion Profesional.
L a Ensefianza Secundaria

Tieneunaduracion detrescur-
sos (16 a 18 afios) y dos ramas.
Ensefianza Genera y Ensefianza
Técnica

LaEnsefianza Secundaria Ge-
neral se imparte en el Liceo y
est4 subdividida en tres seccio-
nes. Letras Modernas, Ciencias
Experimentalesy Ciencias Exac-
tas. Lafinalidad de este ciclo de
ensefianza es la de proporcionar
alos aumnos una ensefianza ge-
neral tedrica, literariay cientifi-
ca, cuyo objetivo es desarrollar
sus potenciales intelectuales y
prepararlos para estudios supe-
riores.

Se comienza a impartir una
segunda lengua extranjera. Las
disciplinas impartidas en la En-
seflanza Secundaria General son:
Instruccion Islamica, Arabe, His-
toriay Geografia, Francés, Pen-
samiento Isldmico y Filosofia,
Matematicas, Ciencias Natura-
les, CienciasFisicas, Traduccion,
Tecnologiay Educacion Fisica

Al finalizar estos estudios se
obtiene @ titulo de Baccalauréat,
con € cua se puede acceder ala
Ensefianza Superior.

La Ensefianza Secundaria
Técnica comprende las siguien-
tes secciones: Ingenieria

Ecocomicay de Gestion, Meca
nica, Eléctrica, Civil, Quimicay
Agricola. Esta ensefianza tiene
como objetivo dar alos alumnos
una formacion técnica, tedricay
préctica, con vista a prepararlos
para seguir sus estudios superio-
res en centros de Formacion Es-
pecializada.

Las disciplinas impartidas en
laEnsefianza Técnicason, ademas
de las materias de la Ensefianza
General, otras materias tecnol 6-
gicas especificas.

Laevaluacién enlaEnsefianza
Secundariaesta basadaen laorga
nizacion de nueve examenes, ara-
zon de tres por curso.

L a ensefianza Superior

Después de la Ensefianza Se-
cundarialos aumnos pueden pro-
seguir sus estudios superiores en:

*LasUniversidades;

*Los Indtitutos y Escuelas Su-
periores. Plblicos o privados.

*Los Centros de Formacién de
losMaestros( C.F.l.), losCen-
tros Pedagdgicos Regionales
(C.PR)ylasEscudasNorma
les Superiores (E.N.S)

*Los Centros de Formacién
Profesional.

La Formacion Profesional

Los objetivos de esta etapa
educativapuederesumirsedelasi-
guiente manera:

*El desarrollo de la Formacion
Profesional como instrumen-
to de superacion y de promo-
cién econdmicay social.

*La mgora constante de la ca
lidad de la formacion, asi
€como una mejor adecuacion
entre formacién y empleo.

*La promocion del empleo en-
tre lostitulados y la organiza-
cion y valoracion de los ofi-
Cios.

La Formacién Profesional
esta estructurada en cuatro nive-
les de formacion: Técnico Espe-
cidizado, Técnico, Cudlificacion
y Especiaizacion.

La formacion Profesiona no
escompetenciadel MEN desdela
Reforma de 1985.

El ocho de octubre de 1999,
d rey de Marruecos, en un discur-
S0, expone las lineas maestras de
la politica educativa, de entre las
que se puede destacar la necesi-
dad de una“una ensefianza inte-
grada en su entorno, abierta a su
época, sin renegar de nuestros va
lores religiosos sagrados, de los
fundamentos de nuestra civiliza-
cion,...

En & mismo discurso se pone
también e acento en laimportan-
ciade aunar esfuerzos paraluchar
contra € anafabetismo y su pro-
pagacion.

(*) Asesor de E.I. del CEP

de Lora del Rio



Resenas Legislativas

LEY 9/1999 de 18/11/99 BOJA 2/12/99 de Solidaridad enlaEducacion.
del Consgjo de Gobierno, sobre retribuciones del Profesorado de niveles de ensefianza no universitaria dependiente de la Consgjeria dd
ACUERDO de 29/11/99 BOJA 2/12/99 Educaciony Ciencia.
RESOLUCION de 29/10/99 BOJA 2/12/99 delaDireccién General de Evaluacion Educativay Formacién del Profesorado, por laque se hacen publicas|as listas de profesores que har
obtenido lacalificacion de apto en | os Cursos de Especializacién en Educacién Musical, convocados por Resolucién que secita.
RESOLUCION de29/10/99 BOJA 2/12/99 delaDireccion General de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado, por laque se hacen publicas|as|istas de profesores que harj
obtenido la calificacion de apto en los Cursos de Especiaizacion en Audicion y Lenguaje, convocados por Resolucion que se cita.
delaDireccion General de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado, mediante la que se conceden ayudas parala realizacion dg
RESOLUCION de 12/11/99 BOJA 2/12/99 proyectosde voluntariado y de participaci6n de asociaciones y entidades col aboradoras en | as actividades complementarias de l os centros docentes
parael curso 1999-2000.
delaDireccién General de Evaluacion Educativay Formacién del Profesorado, por laque se hacen publicas|las listas de profesores que har
RESOLUCION de 15/11/99 BOJA 11/12/99 | obtenido lacalificacion deapto enlos Cursos de Especializacion en Audicion y Lenguaje convocados por Resolucion que secita
RESOLUCION de 15/11/99|  BOJA 11/12/99 delaDireccion General de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado, por laque se hacen puiblicas |aslistas de profesores que har
obtenido lacalificacion de apto enlos Cursos de Especializaci én en Educaci 6n Fisicaconvocados por Resolucion que secita
RESOLUCION de15/11/99 | BOJA 11/12/99 delaDireccion General de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado, por laque se hacen puiblicas |aslistas de profesores que har
obtenido lacdlificacion de apto en los Cursos de Especidizaci on en Educacion Musical convocados por Resolucion que secita
ORDEN de 25/1199 BOJA 16/12/99 por laque se convoca Premio Extraordinario de Bachillerato correspondiente al curso 1998/99.
ORDEN de 11/11/99 BOJA 23/12/99 por laque se aprueban determinados proyectos editorial es para Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion SecundariaObligatoriay
Bachillerato, y seautorizael uso deloslibrosy material curriculares correspondientes en Centros docentes publicosy privadosde Andaucia
delaDireccién Genera de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado, por laque se apruebalahomol ogacién de material es curricul ares
RESOLUCION de 1/11/99 BOJA 23/12/99 | parad uso delos Centros Docentes de Andalucia
delaDireccion General de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado, por la que se hacen publicas laslistas de profesores que har
CORRECCION de errores BOJA 28/12/99 | obtenido la calificacion de apto en los Cursos de Especializacion en Educacion Musical convocados por Resolucion de 16 de octubre de 1998
delaResolucién de27/10/99 (BOJA ndm. 136, de 23.11.99).
ORDEN de 10/12/99 BOJA 4/1/2000 por laque se dictan normas paralaaplicacion del Régimen de Conciertos Educativos parael curso académico 2000/01.
ORDEN de 3/12/99 BOJA 8/1/2000 por laque se convocan ayudas al profesorado de Centros educativos no universitarios sostenidos con fondos puiblicos paralarealizacion de
proyectos deinvestigaci 6n educativacon cargo a g ercicio econémico del afio 2000.
ORDEN de 10/12/99 BOJA 15/1/2000 sobre registro, certificacion, homologaciony convenios paraactividades de formacion permanente del personal docente.
delaDireccion General de Formacion Profesional y Solidaridad enlaEducacion, por laque sedapublicidad alas subvenciones concedidaser
RESOLUCION de 1/12/99 BOJA 18/1/2000 | virtud de Conveniosde Col aboracion alaFederacion Autismo Andalucia, alaFederacion Aspace Andaluciay alaAsociacion Aspanri.
ORDEN de 10/11/99 BOJA 11/12/99 determinando el horario de atencién al pablico delos Registros Generalesy lasjornadasy horariosdel personal aellosadscritos.
CORRECCION deerroresdg ~ BOJA 20/1/2000 determinando el horario de atencion al piblico delos Registros Generalesy lasjornadasy horarios del personal aellos adscrito. (BOJA nim.
laOrden de 10/11/99 de11.12.99).
por laque se convocan plazas de ayudantias para futuros Profesores de L enguas Extranjeras dentro del Programa Lingua Accién-C, y alog
ORDEN de 20/12/99 BOJA 20/1/2000 | Centros escolares para ser receptores de ayudantes Lingua-C durante el curso 2000-2001.
ORDEN de 22/12/99 BOJA 22/1/2000 por laque se convocael programa educativo Escuel as Viajeras de 2000
ORDEN de 21/12/99 BOJA 22/1/2000 por |a que se resuelve la convocatoria hecha publica por la de 16 de septiembre de 1999 para cubrir puestos de Directores de Centros de
Profesorado dependientesde laConsgeria.
RESOLUCION de22/12/99 |  BOJA 22/1/2000 delaDireccion General de Planificaciony Ordenacion Educativa, por laque se conceden ayudas econdmicas parafinanciar actividades delas
organizaciones estudiantilesandal uzas en | os niveles no universitarios durante 1999.
ORDEN de 22/12/99 BOJA 27/1/2000 sobre la organizacion de las pruebas de acceso ala Universidad del alumnado que cursalas ensefianzas de Bachillerato previstas en la L ey
Organicaque secita.
ORDEN de 23/12/99 BOJA 27/1/2000 por laque se convocan ayudas para Centros Coordinadoresy Asociados de Proyectos Educativos Europeos (PEE) en el marco delaAccion |
del Programa Comenius (Capitul o del Programa Socrates).
ORDEN de 27/12/99 BOJA 27/1/2000 por laque se convocan ayudas parael desarrollo de proyectos educativos conjuntos, en el marco del Programa Socrates, Lingua, Accion E
RESOLUCION de 2/12/99 BOJA 27/1/2000 delaComisién Coordinadoral nteruniversitariade Andalucia, por laque se establecen los procedimientosy programas paralarealizacion delas
pruebas paramayores de veinticinco afios.
ORDEN de 14/12/99 BOJA 27/1/2000 por laque se hace puiblico el fallo del Jurado del 11 Concurso de Programas I nforméticos Educativosy Paginas Web Educativas.
por €l que se apruebala Ofertade Empleo Pablico de 2000 paralos Cuerpos de M aestrosy de Profesores de Ensefianza Secundaria, y se prevé
DECRETO&2000,de24/1/2000  BOJA 29/1/2000 | |aconvocatoriaparalaadauisicion de nuevas especialidades por |os funcionarios docentes.
por laque se convocan ayudas paralaformaci on continuade Profesores/asy Formadores/as de L enguas Extranjeras de acuerdo conlaAccior]
ORDEN de 21/12/99 BOJA 1/2/2000 | B del Programa Lingua(Capitulo 3 del Programa Socrates).
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Laureano Rodriguez Lianez, docente y paledgrafo

AE.

Inquieto buscador de la ver-
dady del conocimiento, L aureano
nos abre su corazon y sus idess,
cargadas de experiencias vitales
alo largo de su dilatada carrera
docente a través de todos los ni-
vees educativos. Maestro, profe-
sor de Ensefianzas Mediasy titu-
lar deUniversdad, mantienevivo
e espiritu emprendedor y en de-
fensa de la Ensefianza, recordan-
do cuando particip6 en la puesta
en marcha dela Reformadd 70.

“A findesdelosafios 70 y pri-
meros 80 fue d momento més pu-
jante de las Ensefianzas Medias, ta
vez porque alaUCD |le dabaenton-
ces miedo de ser intervencioniga o
porqued patido socidistateniauna
granfuerza. Entoncesdimoslabata
lladelaLODE, ladelaLOGSE no
me cogio. Aquella batala fue muy
bonita y permitié que naciera una
serie de asociaciones, nacié Thaes,
nacio Hespérides, delaquefui fun-
dador, tengo @ nimero tres de so-
cio. En agqud momento setratabade
cdmo aplicar la reforma de bachi-
llerato de Aureliano Melendez.
Aqudlareformatuvo lavirtudided
deque sehizo masivamente por par-
te de todos los colectivos de profe-
sores. Desde mi punto de vidta, es
un error experimentar deespadasd
profesorado”

Nos cuenta como llegd a Se-
villa, procedente desde su
Moguer natal.

“Estudié d bechillerato libre en
Moguer y, gracias amis padres que
me trgeron a Sevilla, encontré un
personge clave, Don Angd Martin
Moreno, Catedrético de Higtoria en
la Escuela Normal de Magisterio
guememearcdlavocacionpor laHis
toria Nosvinimosdemi pueblo* de-
rrotedos’, venir a Sevillafue unali-
beracién de agud md ambiente de
la postguerra. Mi padre fue marino,
marino delosqueperdidlaguerra y
€30 nos marco. Mi padre tuvo que
cambiar d puentedd submearino por
e azaddn y edar veinte afios traba:
jandoend campodeMoguer. Cuar+
do lo dgjaron de marinero en tierra
diodasss, trabgabaend campopero
dio clasesy todos |os hermanos nos
metimos en € magisterio. En los

“'La paleografia es ensenar a leer”

afios50Yy 60, estudiar magisterio para
|os perdedores eraun recurso, erauna
carera corta que nos permitia empe-
zar atrabgjar pronto”

L aureano comenzo atrabajar
demaestroen e afio 67 entreL as
Cabezas de San Juan, Dos Her-
manas, Benacazony Torreblanca.

“LasCabezasde San Juanfuemi
primer destino. Yo procedia de un
area de secano, lo de la fresa en
Huelva es més reciente. A mi me
produjo un enorme impacto ver la
campifiadelas Cabezasenriego en
Agosto.

Guardo un recuerdo extraordi-
nario demi etapade maestro. Cuan-
do empecé en la universidad a dar
clases de paleografia, recordaba
cuando ensefigba aleer y aescribir
a los nifios: Es como darle una
andaderay empezar acircular, nolo
iban aolvidar nunca’

En d afio 77 saco las oposcio-
nes de Ensefianzas Medias, por li-
brey sin decir que era maestro,
para evitar las represalias contra
los que querian promocionar en la
carrera docente.

“Me fui a Plasencia dos cursos
y luegod Instituto Veldzquez de Se-
villa. Pude desclasarme, pero no lo
hice y empecé aluchar desde don-
de estaba. En € Velazquez celebré
e carnaval por vez primera. Eseafio,
con un hidlogo, hicimos una espe-
ciedeasambleadelaONU. Laapli-
cacion de la reforma te permitiala
creatividad. L os coloquios pedag6-
gicos en Hespérides nos implicaba
atodos, cada uno aportando sus co-
sas. Lo recuerdo con carifio.

Trasd accesn aciedra, end afio
85, me dieron Villamartin en la pro-
vinciade C&diz. Alli coincidio laefe-
méridesdd cincuentenario delaGue-
rra Civil y propusmos organizar un
Seminario Permanente sobre d tema,
ladireccion dd centro y la Adminis-
tracién imposibilitaron su desarrollo
quesi puderedizar posteriormenteen
Bollullos dd Condado, donde con un
grupo dedumnospresentamosuntra
bajo aun concurso de CgaSur, titula:
do: “Bollullos 1936. Aproximacion a
su higtorid’, € cud fue gdardonado
con d primer premio, graciasd cua
losnifiosfueronaunvigealtdid’

El doctorado de Laureano

Rodriguez duré desde que era
maestro. Su investigacion no es-
taba pensada para la univers-
dad, pero d gusto por d estudio
de los pergaminos medievales
lellevé adar clasesdepaleogra-
fia en la universdad de Sevilla

“Mi doctorado empez6 en un
convento. Me gustabalapaeogra:
fiay la Historia Medievd. Por lo
generd, nogudtabalainvestigacion
de unas |etras raras. Queria poder-
meenterar y poderlasdecifrar. Fui
a Santa Clara de Moguer y, en
Ayuntamiento, no me dejaron en-
trar end archivo. Fui aSantalnes,
entonces, de pronto, vi debgo de
unaescaeraunarmarioy pregunté
“¢Ahi qué hay, hermana?’. Abri6
eseamaioy empezaronasdir per-
gaminos, enfin, unamina Comen-
cé a transcribir aquellos papeles,
450 documentos.

En 1987 se produce una ver
cante de ayudantia en la univer-
sidad. Tuve que repetir las opo-
sicionesen launiversidad y tuve
gue ganar un contencioso admi-
nistrativo. Otro fallo del sistema
esquelacarreradocente sevad
garete y que hay un cierto des-
precio a ensefiante de Medias,
por partedelauniversidad. Enfin,
aqui estoy”

Laureano Rodriguez Liafiez
s buen conocedor dd patrimo-
nio ar chivigico andaluz. Defien-
de decididamente la utilizacion
de un patrimonio que no por
poco conocido es de menor im-
portancia. Los estudiantes que
pasan por sus aulas encuentran
en Laureano un ferviente
dinamizador delablusquedaein-
vestigacion de los documentos
gue han conformado la higoria
de Andalucia.

“Lapaeografiaen d aulase
trabgjamuy bien, espréctica. La
paleografia tiene una parte te6-
ricaque etd en loslibrosy una
parte practica que es enseflar a
leer: “Esto es un documento y
aqui hay un mensgje, a ver que
han querido decir’. De aqui se
pasaalainvestigacion enlos ar-
chivos. En estos momentos es-
toy preparando un programa de
introduccidn alaarchivigtica’

Laureano Rodriguez Liafez es profesor del Departa-
mento de Historia Medieval y Ciencias y Técnicas
Historiograficas de la Facultad de Geografia e Historia
de la Universidad de Sevilla. Buen conocedor de los ar-
chivos y de la educacién, su vida ha recorrido todos los
niveles docentes, ademas de la geografia andaluza. Junto a
gran cantidad de libros y actividades de formacion,
Laureano Rodriguez cuenta con el Premio del Ayuntamien-
to de Sevillaalamajor tesis de licenciatura de la Univer-
sidad de Sevilla en el curso académico 1983/84. Premio
de investigacion «Ciudad de Medina Sidonia» 1990 por €l
estudio titulado «Medina Sidonia en la Baja Edad Media.
Historia, Instituciones y Documentos». Ponente en los
Cursos de Cultura Andaluza organizados por el Instituto
Andaluz de Formacién del Profesorado de la Consegjeria
de Educacion y Ciencia, en los que desarrollo el tema:
Fuentes documentales para el estudio de la historia y el
entorno locales. Archivos Municipales y Parroquiales.
Profesor de Paleografia y Diplomética en los Cursos de
Archiveros de la Junta de Andalucia, promovidos por la
Consegjeriade Culturay el Instituto Andaluz de Formacion
de Profesorado. Profesor en el | y Il Master de
Archivisticade la Universidad de Sevilla.

Esunapublicacion de:

JUNTA DE ANDALUCIA

y Formacién del Profesorado

Consejeria de Educacién y Ciencia
Dcién. Gral. Evaluacién Educativa

Colaboran:

Fundacién
EL MONTE

La financiacién de esta publicacion corre a cargo de la Consgjeria de Educacion de la Junta de Andalucia (30%) y las Cajas de Ahorro de Andalucia colaboradoras (70%).
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FrAMENCO EN EL AULA

Andalucia Educativa contintia con la serie de encartes para celébrar € Dia de Andalu-
cia. En d nimero de febrero de hace dos afios dedicamos la separata a los centros educa-
tivos ubicados en edificios del patrimonio cultural andaluz El encarte dd afio pasado lo
dedicamos a una relacion de itinerarios didacticos por @ patrimonio medioambiental
andaluz. Para este afio, d flamenco, y su utilizacion didactica en d aula, es d demento
guevaa conformar unrecorrido atravésdelasprovinciasandaluzasy comod legadoy la
actualidad de la cultura andaluza puede incorporarse a las aulas

En este mes de febrero del afio 2000, Andalucia Educativa apuesta decididamente por
difundir las experiencias que sobre e flamenco se estan desarrollando en todos los puntos
de la geografia andaluza y quiere servir de eemento dinamizador de nuevos trabajos
educativos. Para dlo, d contenido ddl encarte recoge nueve articulos, dedicandose €
primero al marco curricular, en forma de orientaciones, que da sentido a la incorporacion
didactica dd flamenco en los centros educativos. Los ocho articul os restantes contemplan
didtintas visones y localizaciones geogréficas, se pretende abarcar aspectos variados de
larealidad dd flamenco enlasaulas, desde primaria hadala universdad, dela” pefia’ a
la literatura y, como no, a través de los valores. La riqueza cultural andaluza estal que,
como es |Ggico, vamos ha dgjar fuera mucho de lo mgjor, pero creemos que es de interés
para los lectores tener la vison mas amplia posible, por lo que lo aqui recogido es
Sgnificativo y representativo.

MATERIALES CURRICUIARES DE
prAMENco 2N CD-ROM

Aprovechamos estas paginas para recordar que se
encuentraeditado en CR-ROM laversién electrénica
de las publicaciones:

* Aproximacion aunadidécticade flamenco.

* Mdusicatradiciona de Andalucia.

* Didacticadel flamenco.

Ademés de los textos e ilustraciones de las
publicaciones originales, el CD contiene 80
minutos de grabaciones sonorasy 53 minu-
tos de video.

Igualmente se puede tener acceso alos conte-
nidosdel CD-ROM atravésdeinternet, tanto en lapa-
ginade Averroes de la Consgjeria de Educacion y Ciencia:

http://averroes.cec.junta-andal ucia.es/bibliotecas/fla.php3
como en lapéginadel Centro Andaluz de Flamenco:

http://caf.cica.esmundo_flamenco/flamcd/default.htm

Portada: Obrade Francisco Moreno Galvan
Contraportada: Documento cedido por el CAF (Centro Andaluz de Flamenco)



Flamenco en el aula

ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL TRATAMIENTO DEL
FLAMENCO EN EL AULA

El Flamenco congtituye unade las
principal es manifestaciones delaMU-
sica Andaluza y, consecuentemente,
del Patrimonio Cultural Andaluz. Su
presenciaen lasociedad actual, que ha
experimentado un espectacular au-
mento en los Ultimos afios debido, so-
bretodo, a gran avance que se hapro-
ducido enlosmediosde grabacion, re-
producciony difusion, y a gran papel
desarrollado por los medios de comu-
nicacion, hace necesario que los cu-
rriculum educativos contemplen sues-
tudio alo largo de todas |as Etapas de
la Educacion Obligatoria

El desarrollo del conocimiento del
Patrimonio Cultural Andaluz, es una
constante en € marco de los objeti-
vos generales de |as diferentes Etapas
Educativas. Asi en € objetivo generd
“j” del Decreto de Ensefianzas de la
Educacion Infantil se dice, quelas ni-
fias y los nifios deben:

(j) Participar y conocer alguna
de las manifestaciones culturales y
artisticas de su entorno, y desarro-
[lar una actitud de interés y aprecio
hacia la Cultura Andaluza y de va-
loracion y respeto hacia la plurali-
dad cultural.

En e objetivos generales del De-
creto de Ensefianzas de Educaci 6n Pri-
maria, concretamente en e objetivo
“f”, establecelapotenciacion de aque-
[las capacidades que permitan a las
alumnasy los alumnos:

(f) Conocer y apreciar los ele-
mentos y rasgos basicos del patrimo-
nio natural, cultural e histérico de
Andalucia y contribuir a su conser-
vacion y mgora.

De igual modo, en los objeti-
vos generales del Decreto de En-
sefianzas de la Educaci 6n Secunda-
ria Obligatoria, también en el ob-
jetivo “f” se contempla que el
alumnado puede desarrollar las ca-

JuAaN RaFAEL MuRioz MuRioz (*)

pacidades que le permitan:

(f) Conocer y apreciar e patri-
monio natural, cultural, e histérico
de Andalucia y analizar los elemen-
tos y rasgos basicos del mismo, asi
como su insercion en la diversidad
de Comunidades del Estado.

A su vez estos grandes objetivos
generales de Etapa se concretan alin
més en otros objetivos generaes, de
las distintas Areas, que mantienen esa
disposicion hacia € conocimiento y
estudio del Patrimonio Cultural de
Andaucia

Dentro del Patrimonio Cultural
Andauz, laM s caAnda uzaocupaun
importante lugar como manifestacion
artistica y cultural, y como sefia de
identidad dentro delaCulturaAndalu-
za A lavez, dentrodelaMUsicaAnda
luza, & Flamenco adquiere un especial
protagonismo como gjemplo signifi-
cativo delamisma.

Por otra parte, e Flamenco inclu-
ye una serie de contenidos que estan
estrechamente relacionados con la
Educacion Pléastica-Visual, laDrama:
tizacién, las Ciencias Socides y la
Lenguay Literatura, en las diferentes
EtapasEducativas.

3

De esta forma, se puede constatar
que e tratamiento del Flamenco en la
Educacién Obligatoria es necesario
para desarrollar un acercamiento, co-
nocimiento y andlisis completo del
Patrimonio Cultural Andaluz y, conse-
cuentemente, que no se trata de un
tema optativo, Sino que congtituye un
conjunto extraordinariamente extenso
de contenidos que forman parte del
curriculum de digtintas materias, que
Se deben trabajar con @ alumnado.

|.-EL ESTUDIO DEL FLAMENCO
COMO UN FIN ' Y COMO UN
MEDIO
El estudio del Flamenco contem-
pla, entre otros, € desarrollo de pro-
cesos de identificacion de los diferen-
tes palos, compases,....; comparacion
y clasificacion de los mismos, estu-
dio de los versos y larima de sus le-
tras, andlisis de sus distintas manifes-
taciones, etc.; que contribuyen a po-
tenciar en e alumnado & &mbito delo
cognoscitivo. La percepcion auditiva,
visual y corporal de las formas de ex-
presién que utiliza: vocal, instrumen-
tal y de movimiento; unido alainter-
pretacion corpord del ritmo a través



Encarte del nUmero 19 de Andalucia Educativa. Febrero de 2000

de las pamas, los instrumentos y €l
movimiento favorecera el trabajo en
el dmbito de los sensorid-motriz. Por
ultimo, su concepcion como medio
paralaexpresion de sentimientos, sen-
saciones, vivenciaseideas, enloscon-
textos sociales en los que se manifies-
ta, posibilitara el desarrollo en las
aumnasy los aumnos del ambito de
lo social-afectivo.

Todo €llo, unido alanecesidad de
conocer, valorar y apreciar una mani-
festacion representativa de la identi-
dad andaluza, de su patrimonio musi-
ca y cultural, permite afirmar que a
través del Flamenco se esta contribu-
yendo a la formacion integrd de las
alumnas y los alumnos, y consecuen-
temente a sefidar la importancia del
estudio del Flamenco en si mismo.

Sinembargo, por otraparte, laplu-
ralidad de &mbitos con losque serela
cionay enlos que se manifiesta hacen
del Flamenco un medio inestimable
para el desarrollo de capacidadesy €
tratamiento de contenidos que no son
exclusivamente propios de éste, Sino
que afectan al conocimiento de dife-
rentes materias y que también favore-
cen la formacion integral del
aumnado.

Por unlado nospermite abrir otras
puertas diferentes para adentrarnos en
laaudicion, laexpresiénvoca y € can-
to, laexpresién instrumenta y losins

trumentos, laexpresion del movimien-
toyladanza, lapintura, laescultura, e
teatro, la poesia, la narrativa, la geo-
grafia, lahistoria,..... Por otro lado nos
permitedesarrollar capacidadesde per-
cepcion, expresion y andlisis, con to-
dos los procedimientos que se utili-
zan paralaensefianzay € aprendizaje
de las mismas. De igual modo, favo-
rece la valoracion, e respeto y apre-
cio por los demés, la solidaridad, 1a
multiculturalidad, laintegracion socid,
etc. En definitiva potencia el trata-
miento de los conceptos, procedi-
mientos y actitudes de las diferentes
materias con las que se encuentra es-
trechamente vinculado, tanto en el
ambito de lo cognoscitivo, como en
el socid-afectivo y € sensorial- mo-
triz.

I1.-EL FLAMENCOEN LASDIFE-
RENTESETAPASEDUCATIVAS
Atendiendo a las caracteristicas
del aumnado de las distintas Etapas
Educativas € tratamiento del Flamen-
€O se debe hacer de una forma dife-
rente en cada una de ellas. Asi, en la
Etapade Educacion Infantil seplantea
la necesidad de desarrollar procesos
gue impliguen una sensibilizacién de
las nifias y los nifios ante tal manifes-
tacion. El Flamenco debe incorporar-
se d conjunto de las obras que consti-
tuyen laofertamusical que se presen-
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ta en esta Etapa. Destacara su trater
miento, sobre todo, en €l marco de ac-
tividades de audicion y percepcidn so-
nora, s bien se pueden redlizar otras
actividades que tengan que ver con la
expresionvocd, lautilizacion delarit-
mica corpora y € movimiento.

En laEducacion Primarialasensi-
bilizacioniniciadaen laEtapaanterior,
se potenciara alin mas a través de un
mayor nimero de actividades deinter-
pretacion, en las que lo grupa predo-
mine sobre lo individual. La interpre-
tacion voca de un repertorio sencillo
de letras y palos, acompariado de pal-
masy de otros objetos e instrumentos
que permitan marcar € compas, cen-
trarén la atencidn de trabagjo de Fla-
menco en & aula

El nivel de conocimientosy expe-
rienciasadquiridas por € alumnado en
la Etapas anteriores hara que e andli-
sis, complete los procesos de estudio
del Flamenco en la Educacion Secun-
daria. Esto no supone e abandono de
actividades de sensibilizacion e inter-
pretacion, sino al contrario su
potenciacion como contexto en € que
aplicar dichos conocimientos y expe-
riencias paralaredizacion delos ané
lisis de |as diferentes manifestaciones
que presenta. Lainterpretacion se am-
pliara cada vez més con las interven-
cionesdealumnasy alumnos que pue-
dan interpretar palos, que por sus ca



racteristicas son eminentemente indi-
viduales.

A lavista de todo lo expuesto, €
tratamiento del Flamenco, a lo largo
de la Educacion Obligatoria, implica
€l desarrollo de un proceso que seini-
cia con una primera fase de sensibili-
zacion, que serediza en la Educacion
Infantil, paraposteriormenteampliarse
alo largo de la Educacion Primaria a
través de contextos de interpretacion,
y adquirir sumayor grado de madurez,
en la Educacion Secundaria con la
potenciacion del andlisisdelas distin-
tas manifestaciones que lo componen.

[11.- ORIENTACIONES PARA EL
TRATAMIENTO DEL FLAMEN-
COENEL AULA

Los procesos de sensihilizacion, in-
terpretacion y andiss, alos que se ha
hecho referenciaen d apartado anterior,
vanadetermingr, asuvez, lanecesdad de
desarrollo de un proceso metodoldgico
de trabgo smilar d que s contempla,
engenerd, parad tratlamiento delaM (-
scaen laEducacion Obligatoria Esne-
cesrio potenciar en € adumnado las ca
pacidadesnecesariasquelepermitalare-
cepcion de informacion, a continuacion
esconvenientelautilizacion dedichain-
formacion en Stuaciones de interpreta
cionvocd, insrumenta y de movimien-
to, y por Ultimo, sedebe gplicar lainfor-
macion obtenida en d andliss dd FHa
menco en sus digtintas manifestaciones.
Es decir, lo que se plantea es desarrollar
en d aumnado |las capacidades necesa
riaspara’“ saber percibir”, “ saber hacer” y
“saber andizar” cudquier manifestacion
propia dd Hamenco. De esta forma s
podraadquirir unavison mascompletay
globd del Flamenco, desde d ambito
educativo.

El inicio dd proceso de sensihiliza-
ciondebebasarseenlapresenciadecbras
deHamencodeformahabitud end aula
Para dlo, lo més conveniente es d uso
deaudiciones, queen unoscasos Srauti-
lizadas de forma consciente y en otros
de formainconsciente, Es decir, en unes
ocasiones se llamara la atencion del
aumnado para escuchar la obra que 2
proponga adecuada d nive, y en otras
ocasioneslaobrasonaraen e allacomo
eemento de“ambientacion” mientrasse
redlizacua quier actividad delashabitua-
lesen dase Lasdeccion de las obras a
utilizar debe hacerse de forma cuideda
atendiendod nivel dd dumnadoy lasca
recterigticas de dichas obras.

Flamenco en el aula

Obrade Francisco Moreno Galvan

En cuanto alainterpretacion, inicid-
mente, debe ser detipo grupd y se cen-
trara en e acompafiamiento con pamas
dedgunade las obras ya escuchadas. El
canto debe hacerse también de forma
grupa y con un repertorio de obras sen-
cillas como : fandangos —tipo cané-,
tanguillos, sevillanas,...; es decir, unas
obras, que por sus caracterigticas, per-
mitan d aumnado redizar sus primeras
interpretacionesvocaessSn gran dificul-
tad. A patir de ela, posteriormente, s2
podran utilizar otras obras que requieran
una interpretacion individud. Pardea
mente se podrén utilizer diferentes tipos
de acompaiamiento, en los que las pd-
mas y los pies tengan un especial
protagonismo.

El andiss estara condicionado por
d nivd de conocimientos, experiencias
y vivencias que vaya adquiriendo €
adumnado. Su inicio se centrara por un
lado, enlaidentificaciony reconocimien-
to de acento, compés, pequefies estruc-
turas ritmicas, €tc.; y por otroy lamani-
festacion de su opinidn argumentada so-
brelamanifestacion queseestéestudian-
do en ese momento. Poderiormente se
irdampliando y haciendo més completa
como consecuencia de la gplicacion de
unamayor cantidad deinformacion.

L os contenidos

Los conceptos sevan acentrar en e
edudio de los diferentes cantes, toques
y bailes, lacomparacion, clasficaciony
localizacion de los mismos, @ conoci-
miento de |os interpretes mas represen-
tativos de cada unade lasformas de ma:
nifestacion dd Hamenco, la percepcion
delosdementosdelamiscamassigni-
ficativos que gparecen en las obras fla-
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mencas, € reconocimiento de las prin-
cpdescaacteridicasdelasletrasdelos
cantes, la presencia dd Hamenco en la
Literatura, € estudio de las diferentes
manifestacionesplé&gticas, visudesy dra
méticasguetienencomotemaed Hamen-
co, € contexto histdrico socid y econd-
mico en d que se desarralla, etc.

Los procedimientos se centrarén,
sobretodo, enlaobservacion, percepcion
, Y en su caso reconocimiento delosdis:
tintos cantes, toques y bailes, la compa-
racion, dadficaciony locdizaciondelos
mismos, la interpretacion voca de un
repertorio sencillo y variado, € acom-
pafiamiento con pamasy pies de dgu-
nos cantes, la gplicacion de los conoci-
mientos adquiridos en Situaciones dein-
terpretacion e improvisacion, d uso de
la informacion disponible para la redli-
zacion de andisis sobre obras, interpre-
taciones, manifestaciones, textos, ..., re-
lacionados con & Hamenco; la assten-
ciaaexpodcionesy actuaciones dentro
y fueradel Centro, etc.

L as actitudes deben ocupar un im-
portante lugar en €l tratamiento de los
contenidos sobre Flamenco. Se debe
potenciar €l respeto y € aprecio por
el Flamenco, en genera, y por dife-
rentes manifestaciones, en particular;
la vdoracion del Flamenco como un
elemento representativo del Patrimo-
nio Cultural Andaluz y de la Cultura
Andaluza; d interés por aguellos ac-
tos y actividades que tengan que ver
con el Flamencoy por laparticipacion
enlas mismas; € disfrute en laresli-
zacion deactividadesrel acionadascon
el Flamenco; el respetoy laaceptacion
de las minorias.....
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Disefio y planificacion de activida-
desdeaula

Las actividades pueden plantearse a
partir ddl tratamiento de diferentes con-
tenidos:

a- A partir de un contenido especifico
del Flamenco.

b.- A partir de un contenido propio de
la Cultura Andaluza.

C.- A partir de un contenido de Educa-
cién Musical.

d.- A partir de un contenido de Plagtica
Visual.

e- A partir de un contenido de Drame-
tizacion.

f.- A partir de un contenido de Lengua
y Literatura.

g.- A partir de un contenido de Cien-
cias Sociales.

a- A partir de un contenido especifico
del Flamenco.

Se pueden planificar actividades a
partir de cuadquieradeloscontenidosdd
Flamenco, como por gemplo: ladegria
Dependiendo dd nivel y losconocimien-
tos dd dumnado, edtas actividades po-
drén ser de percepcion, expresony an&
lisis.

b.- A partir de un contenido propio de
la Cultura Andaluza.

S s eda trabgando como tema €
carnaval, esto nospuede sarvir paraacer-
carnosd tratamiento deun contenidofla:
menco como por gemplo: d tango. Dd
mismo modo, s se estatrabgando como
tema € folklore locd, esto nos puede
servir como marco para abordar los
verdidesy lasmdaguefias
.C.- A partir de un contenido de Educa-

cion Musical.

La seleccion de un contenido musi-
cd como puede ser d acento, permitira
a dumno acercarse d acento en los di-
ferentes cantes. S @ contenido musical
propuesto es e compés de tres por cua
tro, se puede plantear como contexto
préctico de dicho compés la utilizacion
defandangos
d.- A partir de un contenido de Plagtica

Visual.

El estudio de |a obra de numerosos
pintores permitiria a las dumnas y los
aumnos acercarse a la representacion
pléstica de las manifestaciones dd Ha
menco.

e- A partir de un contenido de Drame-
tizacion.

A través dd estudio dd gesto y la
expresion de sentimientos en la Drama:
tizacion, € aumnado podraconocer dis
tintos montajes escénicos que tienen

como protagonista € Hamenco.
f.- A partir de un contenido de Lengua
y Literatura.

El conocimiento de larimay laes
tructuraliteraria de los poemas, nos per-
mitiraadentrarnosen larimay laestruc-
turaliteraria de las letras de los diferen-
tes cantes.

g.- A partir de un contenido de Cien-
cias Sociales.

El tratamiento de las diferentes pro-
vincias andduzas servira de marco para
€ estudio de las manifestaciones mus-
caescaracterigticasde cadaunadedlas,
entre las que se encuentran los cantes.
Deigud modo, € estudio de lamineria
end levanteameriensey laprovinciade
Murciaend sgloXIX,justificarae acer-
camiento dd dumnado d denominado
“cantedelasminas’.

Otraformade planificar las activi-
dades seria partiendo de lo que se da
en llamar un contexto multicanal. De-
nominaremos como tal a cualquier
contexto, lo suficientemente rico y
variado como para establecer co-
nexiones con distintas materias, &reas
y/o ambitos de conocimiento. Como
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giemplo de contextos multicanales,
adecuados para € desarrollo de acti-
vidades relacionadas con el Flamenco,
podemos encontrar: un cante, un to-
que, un baile, los medios de comuni-
cacion, los textos literarios, propues-
tasdeinvestigacion,..... A partir decada
uno de ellos, se pueden disefiar nume-
rosas actividades de aula.

Por giemplo, dentro de medios de
comunicacion, se puede proponer la
recopilacién denoticiasde prensaapa-
recidasenlosdiarioslocalesen un pe-
riodo de tiempo determinado. Unavez
realizadalarecogidadelasmismas, se
puede andlizar y clasificar atendiendo
a diferentes criterios. El contenido de
dichas noticias podra sugerir la nece-
sidad de escuchar los cantes alos que
haga referencia, los toques propios de
esos cantes, los bailes, en su caso, la
localizacién geogréfica de los mis-
mos, € conocimiento de los interpre-
tes que se mencionan, etc.

(*) Asesor Regional de Musica de
la Direccion General de Evalua-
cion Educativa y Formacién del
Profesorado
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CENTRO ANDALUZ DE

I.-OBJETIVOSDEL CENTRO

El Centro Andaluz de Flamenco es
un servicio de la Consgjeria de Cultu-
radelaJuntade Andalucia, creado por
el Decreto 159 de 13 de Octubre de
1993, con los siguientes objetivos:

*asalvaguardiay promociondelos
valores tradicionales de cuantas
manifestaciones artisticas litera-
rias y musicales sean exponentes
del saber y sentir del pueblo anda-
luz, relacionados con los cantes,
bailes y toques de guitarra del arte
flamenco

*Lainvestigacion, recuperacion, en-
sefianza y divulgacion de todos
aquellos valores del mas profundo
acervo andaluz, mediante la orga-
nizacién de seminarios, cursos,
mesas redondas y cuantos actos
sirvan paraladifusion del flamen-
co; asi como laedicion de publica-
ciones especializadas, revistas de
estudios y ensayos sobre € tema
del flamenco.

*Reunir y conservar cuantos docu-
mentos, objetos y elementos estén
relacionados con este arte, y en ge-
neral libros y documentos histori-
cos, reproducciones sonoras,
filmicasy literariasque sirvan para
perpetuar la historia del flamenco
como exponente del sentiry del sa-
ber del pueblo andaluz.

I1.-LOS FONDOS DEL CENTRO
ANDALUZ DEFLAMENCO
Respondiendo a los objetivos de

su creacién, el Centro Andaluz de

Flamenco constituye en laactualidad

el mayor centro de documentacion

sobre este arte, a disposicion de in-
vestigadores, estudiosos y aficiona-

dos a flamenco en general. Los di-

ferentes documentos recogidos en €l

C.A.F. se encuentran incluidos en

bases de datos, que pueden ser con-

sultadas libremente por todos los es-

FLAMENCO

ANA M2, TENORIO NoOTARIO (*)

tudiosos y aficionados a este arte.
Graciasalacolaboracion del Cen-
tro Informatico Cientifico de Andalu-
cia (de la Consgjeria de Educacion de
la Junta de Andalucia), las bases de
datos que recogen todos los fondos
documentales del C.A.F. son accesi-
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bles através de Internet.

Losfondos documentalesdel Cen-
tro Andaluz de Flamenco se distribu-
yen de la siguiente forma:

BIBLIOTECA
Labibliotecadel C.A.F. cuentaen
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la actualidad con tres mil volumenes,
clasificadosen cuatro grandes bloques
teméticos. Flamenco, Gitanos, Anda
luciay obras de referencia.

El corpus principal de la bibliote-
ca se cred gracias ala generosa dona
ciéon de D. Francisco Vallecillo
Pecino, gran aficionado y asesor de
flamenco enlaJuntade Andaluciades-
de 1982 hasta 1990.

Las monografias especificas sobre
flamenco ascienden a 1000 volUme-
nes, que suponen précticamente la to-
talidad delabibliografiasobre flamen-
Co existente en Espafiay en € extran-
jero. La politica de adquisiciones del
Centro se orienta tanto hacia la com-
pra de novedades editoriales como
hacia la adquisicién de fondo antiguo
através delibrerias de anticuario.

Las obras sobre Andaluciay sobre
los gitanos (como temas directamen-
te relacionados con el nacimiento y
desarrollo del flamenco), ascienden a
800 y 300 volimenes respectivamen-
te. Por dltimo, labiblioteca cuentacon
un buen nimero de obras generalesde
referencia: diccionarios, enciclope-
dias, etc.

La biblioteca dispone de 16 pues-
tos de lectura. En estos momentos se
est4 poniendo en funcionamiento €l
sistema de préstamos.

ARCHIVODEMUSICA IMPRESA

La produccién de misicaimpresa
de flamenco ha sido histéricamente
muy escasa, ya que la mayor parte de
los artistas flamencos no han tenido
unaformacion musical queles posibi-
litararedlizar partiturasde suscreacio-
nes. El Centro hallevado a cabo una
recopilacién de partituras, llegando a
reunir un total de 800 (lagran mayoria
para guitarra, aunque también hay a-
gunas para piano e incluso
orguestaciones).

En labase de datos creada paraes-
tos fondos, € usuario puede redlizar
ademésdelasbiisquedas habitua espor
autores, titulos etc., busquedas por
«palos» (forma de denominar cada
uno de los tipos de cante, baile o to-
gue del flamenco). Este tipo de bis-
gueda especidizada es € més solici-
tado por todos los usuarios del Cen-
tro.

HEMEROTECA
Desde 1886, afio en que se editala
primera revista sobre flamenco hasta

la actualidad, han aparecido unas 20
publicaciones periddicas especidiza-
dasen estetema, aunquedelamayoria
de élas sdlo hallegado a editarse un
reducido nimero de giemplares.

En este momento, se publican seis
revistas especializadasen flamenco en
Espaiay seisen €l extranjero (Argen-
tina, Inglaterra, Japon, Holanda, Esta
dosUnidosy Alemania). El C.A.F. po-
see las colecciones completas de es-
tasrevistas, tanto delasvivas como de
las que han desaparecido alo largo del
tiempo. Igualmente, el Centro estasus-
crito a diferentes revistas especializa-
dasen misicay gitanos.

Desde 1992 & C.A.F. dispone de
un servicio de dossier de prensa, por
e que estan adisposicion del usuario
noticias, reportajes, entrevistas y todo
tipo de articulos relacionados con el
flamenco, aparecidos tanto en los pe-
riodicos espafioles de tirada nacional,
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como en todalaprensaloca de Anda
lucia. En estos momentos se esta pro-
cediendo aintroducir estainformacion
en formato CD-ROM, para simplifi-
car lasbusquedas alavez que solucio-
nar e problema del amacenamiento
de este material.

FONOTECA

Lafonotecadd C.A.F reine en tor-
no alas8.500 grabacionesdiscogréficas.
Con egte archivo sonoro se han dabora:
do tres bases de detos diferentes:

Una de dlas esta congtituida por los
discos de pizarra o de 78 r.p.m. La
discografia primitiva de pizarra es una
fuenteindispensableparae conocimien-
to de la historia'y la evolucion del fla-
menco, sendo documentos muy valo-
rados por todos los estudiosos de este
arte. El C.A.F tiene una coleccion de
2.010 discos de 78 rp.m y 70 cilindros
de cera
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Las demas grabaciones sonoras
(2.250 LPs, 2.200 Singles, 600
Cassetes, 600 Compact-Disc), estan
recogidas en la base de datos
FONOTECA, con los datos
catalograficos normales de este tipo
de documentos.

Ademés de esta base de datos ge-
neral, e C.A.F. esta elaborando una
base de datos denominada PALOS, en
laguehaincluido uno por uno los can-
tes que aparecen en cada documento
delosantesindicados, lo que permite
redlizar busquedas muy especializadas,
de gran utilidad para los investigado-
res. Esta labor alin no ha terminado,
contando en estos momentos con un
total de 16.000 registros.

Todas las grabaciones sonoras se
pueden escuchar en las instalaciones
del centro, que cuenta con ocho cabi-
nasindividualesdeaudicion. |gua men-
te, algunas de dlas pueden ser oidas
tambiénenlapaginalnternetdel CA.F.

VIDEOTECA

Lacoleccidn de videos del Centro
Andaluz de Flamenco asciende a 800
documentos. Largometrajes, progra-
meas de television, espectécul os en di-
recto, etc., que pueden ser visionados

en las salas del centro.

Al igual que los fondos de la
fonoteca, las grabaciones
videogréficas estén recogidas en dos
bases de datos diferentes: Una con la
catalogacion genera de los documen-
tosy otra que detalla cada una de las
interpretaciones que aparecen en las
grabaciones.

El servicio de videoteca, es el que
mayor nimero de consultas registra a
lo largo del afio.

ARCHIVOGRAFICO

El archivo grafico cuentaen laac-
tualidad con 900 carteles, 2.000 fo-
Iletos, 600 fotografias y 500 tarjetas
postales.

OTROS SERVICIOS DEL CENTRO
ANDALUZ DEFLAMENCO

Ademésdelastareaspropiasdedo-
cumentacion, el C.A.F. realizaunala
bor de difusion de cuantas actividades
relacionadas con € flamenco se pro-
ducen en Espafia: Cursos, concursos,
festivales, becas, etc.

El centro cuenta con directorios
diversos que pueden ser consultados
por los interesados como: direcciones
de pefias flamencas en todo € mundo,
censo de festivales y concursos, aca
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demias de baile y guitarra, construc-
tores de guitarra, tiendas especializa-
das, etc.

El C.A.F. dispone en sus instala-
ciones de dos salas de exposiciones.
Con caracter permanente se exhiben
en dlas una gaeria de retratos de fi-
guras histdricas del arte flamenco y
una coleccion de litografias de los si-
glosXIX Y XX detemédticaflamenca
Ademas sellevan acabo exposiciones
temporales de fotografias, esculturas,
guitarras antiguas, etc.

Datos ddl Centro:
Direccion:
Paacio Pemartin. Plaza de San Juan,
1. 11403 Jerez de la Frontera (Cadiz)
Teléfonos:
956/ 349265-322711 321602
Fax:
956/321127
Direccion Internet:
http://caf .cica.es
Correo €lectronico:
flamenco-www@cica.es
Horario:
LunesaViernesde9al4h.
Acceso Libre
(*) Documentalista del C.A.F.
(Centro Andaluz de Flamenco)
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.o ANDALUZ EN LOS CANTES DE

CABRERO

PaLoma FALQUE REeY (*) Y FrRaNcisco GARciA FERRERO (*¥)

El objeto de este articulo es acercar-
nosaAnda uciadesde otro angulo, como
S quisiéramosver laplazadenuestro pue-
blo desdeun bacond quejamasnoshe-
mos asomedo, en este caso nos referir-
nosalavisonquedelavida, del hombre,
lasociedad y la tierra de Andaucia ex-
presa El Cabrero en las letras que inter-
preta y, basicamente, a través de los
fandangos, de los que poéicamente har
blabaJost Dominguez, € Cabreroenuna
referenciaque parad diario ABC hacia
Jost Luis Montoya dlé por septiembre
dd afio 96. Dice edi:

«El fandango echd aandar susyuntas
en Alosno, cada uno por un lado, y sus
afiladas rgjas encontraron en sulabor los
més duros pefiascos, que SUpo vencer,
hadta llegar d punto infranqueable para
d: d ma. Alli pierde su bravura, su olor
ajara, abrezo, aromero. Seolvidadelas
laderas, se endulza, sehace més mel6di-
C0... 2 dgaamoldar por cuantas manos
lo tratan bien. Pero en laSera, d fan-
dango es como & anima bravio que s
empefia en desdfiar desde su risco més
dto. Es arisco, apasonado, orgulloso y
vdientey tan escurridizoy hébil comod
mejor depredador. No quiere tapujos €
fandango de lagera d s0l, € agua, la
tierra. Y cuando las guitarras suenan a
compés, parece acercarsetodaunarecua
de mulos y murmullos de gente de a
pie..». Al find volveremos, brevemen-
te, aedetexto.

1-LAVIDAY LA CONDICIONHU-

MANA

Enlasldrasqueinterpretad Cabre-
rodestacaunavison pesmistadelavida
Eda es corta, dura, fugaz, y tiene con-
ciencia de que conduce irremediable-
mente ala muerte. Esta vison taciturna
de la existencia viene avalada por los
acontecimientos que & hombre experi-
mentaen su historiapersond, llegando a
laconclusién del poco vaor quetienela
vida

..yend libro delavida
alguien puso alli mi nombre
y recibi tantos golpes

gue me convenci «enseguia»
lo poco gue vale un hombre...

Pero d hombre intenta amortiguar
estavis On negativaentre otras cosas con
e afecto, bascamente con una rdacion
entre lo masculino y lo femenino,
binomio que se va a repetir en muchas
facetas. Como deciamos, seconvierteen
unbdsamodd devenir humanoy adquie-
regranimportancialafiguradelamadre
y delaamada

Mé&s ade ante sefid aremos como ese
mundo afectivo se completa con o que
podriamos llamar una red de seguridad
emociond, en términos actudes lo que
serfaun air-bag afectivo, que buscarefe-
rentesen lanaturdeza (laserra), losani-
maes (d cabalo), losagros (laluna), la
flora(laencing) o € arte en su expreson
mésinmediataque esd cante.

El hombre se mueve en este univer-
30 desde unas caracteridticas esencides,
que se manifiestan en unos aspectos po-
gtivaos quevamosallamear vaores,y unas
caracterigticas negdtivas, |0s defectos.

Entre los primeros destaca, como
un horizonte utdpico latendencia ha-
cia la consecucion de la libertad,
COmMo un paraiso en cuyabusqueda el
hombre tiene comprometida su exis-
tencia, y de este compromiso nace
la lucha por conseguirla.

El hombre camina hacia la libertd
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cuando pone en funcionamiento los va
loresdeladignidad, lahonegtidady lasin-
ceridad:

...porque voy con la verdad

me critican duramente

YO no engafiaré a m gente

aunque tenga que luchar

en contra de la corriente...

Este proceder coherente provocaque
el hombre sepalo que busca, que tenga
seguridad:

...en contra viento y marea

luchando voy por @ mundo
SON Mis pasos tan seguros
gue voy haciendo verea
por € terreno mas duro...

Claridad y fidelidad a sus objetivos,
induso en d terreno donde las dificulta:
des, como yaveremos mas addante, van
asr mésimportantes: € mundo labord,
end quetambién d hombre hade actuar
integramente, con honradez:

...hombre que mojas tu ropa
con € sudor de tu cuerpo
no te pese esxe tormento
porgue € pan que va a tu boca
no te da remordimiento...

Pero la condicién humana ve frena:
do d logro de esos ohjetivos, de un dto
contenido ético, ided, por los defectos
guelastran d hombre, quelo atan firme-
mentealapatemasoscurade su natura:
leza. El miedo, d engafio, la madad, la



murmuracion, lanecedady lapresuncion
lo encadenan, como seponede manifies-
to en los Sguientes textos:
...El mundo es como un pafiudo
alguien dijo por ahi,
y yo digo desde aqui,
gue es un corral de borregos
con mucho miedo a morir...
...De hondura, € tiempo de su saber
d mar presume de hondura
e viento de su poder
la tierra de su estatura
y e hombre no &2 de qué...
Deesatenson entrevaoresy defec-
tosy dd predominio delos Ultimos nace
unaconcepcion negativadd proceder del
hombre y una desconfianza, con acusa-
dos tintes de decepcion, heciala natura:
lezahumana
Hemos viso qué somos individua-
mente, pero ¢gué somos cuando nos re-
lacionamos con los demés?y de lasre-
flexiones sobre esta pregunta, que todos
noshemaosplanteedo agunavez, surgela
vaoracion que hacemos del funciona-
miento de la sociedad.

2-LACRITICASOCIAL

Muchas delaletras que cantaEl Ca-
brero tienen un componente de critica
socid, destacando las mal as condiciones
deviday detrabgjo dd campesino anda
luz, querezumaun gran sufrimientoy en
contrapartidaobtieneunosescasosrecur-
s0s, que no le permiten ir més dladela
merasubsistencia, con unas condiciones
de auténtica miseria

Eda stuacion se expresa sntiéndo-
se e hombre castigado por la tierra,
como unacondena a «trabgos forzados,
como quien esta sufriendo un «tormen-
to». En definitiva, d campesino hateni-
do «maasuerte enlavida» y edasuerte
adversalellevaaun progresvo deterio-
ro figco e intdectud. El jorndero pier-
de la sdlud. Ha puesto todo d esfuerzo
en d laboreo de latierra que ha «regado
€ON SU sangrex», con U sudor, con su «fax
tiga». Animicamente se Sente explota
do, porque cuando busca la recompensa
aegte titénico esfuerzo, d beneficio ob-
tenido esirrisorio, poco més que unali-
mosnaguegpenasd canzaparacomer. El
beneficio es para otros. Se Sente enga-
fiado y ni dquiera s le reconoce ladig-
nided:

...No es que yo esté en rebddia

es que me sento humillado
edta tierra me ha «quitao»
la salud que yo tenia
por un trabajo mal «pagaoy...

Flamenco en el aula

Aldeadelas Delgadas (Huelva), niicleo de mano de obraminera, hoy en decadencia

..Soy campesino andaluz
y ddl aire estoy «quemao»
conlamulay d «arao»
le hablo a la tierra de ti
porgue mi sangre le he «dao...

Y como complemento draméico a
estastuaciond reivindicar megorescon-
diciones deviday de trabgjo esinjusta:
mente condenado:

...No se debe condenar
a un hombre por pedir tierra porque
latierra es d plato
de toda la humanidad

y no sempre de unos cuantos..

Esta realidad de dureza queda
explicitadapor cuatro dementos que ad-
quieren un gran contenido smbdlico,
podriamos decir, que queda definida por
los cuatro puntos cardinaes de la geo-
grafiacampesna d Norte latierra, que
vaadar fruto con € esfuerzo previo dd
Sur, e hombre, que es acompafiado en
esta duralabor por lamulay € arao»,
Levantey Ponientedeegteterritorioima-
ginario.

Aparecen también, aunque con me-
nor abundancia, referencias a las malas
condiciones de vida de los mineros

...Quebrao, de las Ddlgas a Riatinto
hay un camino «quebrao»
los pobrecitos mineros cuantas veces
lo han «andao»
cad descalzos y en cuero...

En contraste con @ progreso indus-
tria que conlleva d desarrollo de este
sector econdmico que potencié la im-
plantacion dd ferrocarril. Més addante
citaremos un texto yaclasico en relacion
aegetema

Referencia también a actividades
econdmicas margindes como esd con-
trabando, que fue tan frecuente en las
poblaciones proximas a la frontera por-
tuguesa, y d tréndto dandestino de pro-
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ductos provenientes de sus colonias &fri-
canas, como € popular café.

Otro grupo de conductas son ob-
jeto de critica, entre éllas las que su-
ponen la expresion de los valores que
imperan en la sociedad: € engario, la
maldad, laenvidia, € rencor y laigno-
rancia, a lo que habria que afiadir la
actitud nefasta de quienes detentan e
poder, pues practican e despotismo,
basando sus decisiones en lafuerzay
no en larazon, en las promesasincum-
plidas, en € oportunismo politicoy en
un afan desmedido de riqueza:

..Muchos prometen la luna
hasta llegar al poder
y cuando arriba se ven
no escuchan quejas ningunas
y tetratan con d pie..

Egte grupo dirigente se gpoya en la
précticadelainjugticia end fomento de
los conflictos bdlicos y en la represidn
dequienesproclamanlaverdady dequie-
nesdenunciand funcionamientoandme:
lo de las indituciones:

De escombros, van a hacer delatierra
un basurero de escombros

nos llevan de guerra en guerra

con nuestra ignorancia al hombro
sambrando luto y miseria...

Estapercepciontan decepcionantede
lasociedad lellevaapedir aDiosque se
fijeenlatierray que cree un mundo me-
jor:

...«Pa» que me escuchen los cidos
levanto fuerte la voz

9 es verdad que existe un Dios

quetire la visa al suelo
y haga un mundo mgor...

Pero & hombre cuando hamirado a
sudrededor nosdlo havisoaotroshom-
bres y reflexionado sobre las rdaciones
entre dlos esablecidas, ha percibido un
entorno.



Encarte del nUmero 19 de Andalucia Educativa. Febrero de 2000

3.-EL ENTORNO
La mayor parte de las citas que
hace se basan en una observacién in-
mediata de |los parajes donde desa-
rrollasu viday su trabajo (es cabrero
de profesién y vive en e medio ru-
ral: Aznalcollar). Esobvio qued fla-
menco haestado vinculado, en buena
parte, a una sociedad eminentemen-
teagrariay eslo rura el medio basi-
co de donde extraer impresiones es-
téticas. En algunas de sus letras pre-
senta una confrontacion
campo-ciudad, destacando los valo-
res del primero. Manifiesta su amor
al campo, considerandolo o masim-
portante y recreando una situacion
ideal exenta de maldad, donde todo
es puro y donde e hombre aprende
lo que no es posible asimilar en otros
lugares:
.Sy dd campo y no lo niego
no desprecio la ciudad
pero d campo es lo primero.
El hombre de la ciudad
al dd canpo lo desprecia
9n saber que & canpo es
e que le da la riqueza.
En & campo no hay maldad
en d campo «to» es pureza
e eslo que @ campo da
El campo tiene una escuda
gue no tiene la ciudad
porque lo que & campo ensefia nadie
la puede ensefiar...
Concretiza dentro del campo un te-
rritorio idilico, la Serra, lugar solitario
donde & hombre se encuentra consgo
mismo Y, como consecuencia de dllo,
experimenta un sentimiento de satisfac-
cion persond. Cuando llegaaestailumi-
necion @ hombre queda enamorado de
lasera
.. lahorapor d Sl
y 9 hay lluvia por d viento
Vivo en la Serra contento
sn nadie a m alrededor
s0lo con mis pensamientos...
Aunque puntualmente citaa mar
es para compararlo con algo que le
resulta familiar, el azul del mar le
evocalaflor del romero. Le sorpren-
de también del océano su profundi-
dad, pero es poco mas que unaescusa
parapoder cantar laadmirable atura
delasierra En esta soledad el hom-
bre escuchay siente el viento, al que
define como libre, como bronco, y
gue le permite detectar fendbmenos
climéticos como la lluvia, que llega
a manifestar su forma mas hostil

Restos deladdeade | as Cafiadas (Huelva), donde vivié € popular contrabandistaA. de Vadelarco.

como tormenta. El agua es evocada
también a describir las fuentes, los
riosy los arroyos.

En estos paisgjesidilicos y gran-
diosos el hombre mira al cielo para
observar minuciosamente a sol, la
lunay lasestrellas. El primero, como
fuente de luz, de calor, como refe-
rente paralamedicién del tiempo. A
lasegunda como simbolo astral dela
nochey como prolegémeno del alba,
que fascina por su belleza misterio-
sa'y como simil de lo inalcanzable.
Por dltimo las estrellas se convier-
ten en un brillante techo del hombre.

Los animales y plantas son
descritos de innumerables for-
mas, desde una percepcion
afectiva y mitica. Entre los pri-

12

meros destaca el caballo por su
velocidad y valentia, mientras
gue el mulo o el burro son cita-
dos por su importancia tradicio-
nal en el desarrollo de las tareas
agricolas:
...Me sorprendi6 la tormenta
subiendo la serrania
y esmi jaca tan bravia
gue d trote subio la cuesta
ni a los rayos le temia...

Hay dos descripcionesalas que
quisiéramos referirnos especial-
mente, ambas nacen de la perma-
nente convivencia del Cabrero con
su ganadoy deunaadmirabley dia-
riaobservacion. Laprimeraimpre-
siona por su fuerza, por su rotundo
y sabio dramatismo:



...El eco viril de la montafia
repite complacio € estampio sensual
de tu garganta, bronco y estremecio.

La jembra s inquieta al air tu voz
macho cabrio, y @ aire de la noche s2
perfuma con tu aroma encendio.
Nada, no puede nada, ni d rigor
de la derra contra tu poderio,
en primavera renaces en mi seno
igual que d rio,
como € arroyo naces en lo mas alto,

te criasen lo arisco pero é

irremediablemente busca d Ilano
y tu buscas los riscos
¢quién sabe de querencias més que tlr?
quizas € rio que desde su nacimiento,
ya presiente d fin de su albedrio.

Te dice d rio, quédate ahi en las

alturas macho cabrio...

Lasegundarezumalaternuradel
instinto maternal de las hembras:

..Me guda ver d «ganao»

cuando va de «recogia»
primero van las «parias»
porque en € corral han dgado
por la mafiana su cria...

La bravura del toro en contra-
posicion con la mansedurabre del
borrego, la humildad de la hormi-
ga, el cambio del camaledn o las
costumbres nocturnas del jabali.
Llama la atencion la ausencia de
referencias al perro en las letras
interpretadas.

Asimismo manifiesta interés
por el mundo de las aves, alas que
presenta como simbolos de la li-
bertad, como tétem de la paz a la
paloma blanca. Enumera a otras
aves por caracteristicas especificas
de su comportamiento, destaca el
canto del jilguero, el habitat del
cuco en la encina o el anidar del
cuervo en la colina.

En las plantas destacan las que
conforman el paisaje donde el
cantaor desarrolla su cotidiano y
que forman la vegetacion tipica
mediterrénea. Las encinas, el oli-
var, los pinares, la zarza, los culti-
vos de naranjo o trigo y las evoca-
ciones sensoriales tanto visuales
como olfativas, de la jara, del ro-
mero o del tomillo, etc...

En toda esta mezcolanza de rea-
lidad y simbolismo muchos de los
elementos citados cobran vida, ha-
blan como seres humanos:

...Pocos son los serranos que no han
bebio en fuentes cristalinas y en
claros rios la piedra del arroyo le
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dice al agua pasa por «cima» mia
porqgue eres clara vuelve amor mio
gue no serds tan clara alli en el
rio...

Y expresan, como hemos visto,
sentimientos y actitudes ajenos a su
naturaleza, y que han adquirido por
una vision portentosamente fantésti-
cay mégica con las que le dota €l
autor.

4.-COMPARACIONES

Numerosas comparaciones impreg-
nan lugares, dementos de la naturaleza,
comod are, € viento o d mar, que son
comparados por su color o por aguna
otracudidad aciertosreferentesquefor-
mean parte dd paisgeen d que sedesen-
vuelve d intérprete (flores de lajara o
dd romero) o bien de su universo Sm-
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bdlico (comparando d viento con lali-
bertad):

..Ami megudala mar
aunque € campo es lo gque quiero
porgue es azul cono d cido
y lo puedo comparar
con las flores dd romero...

Esta misma actitud comparati-
va la establece entre sus propios
sentimientosy los de los animales,
Ilegando a poner al mismo nivel su
afecto hacia el campo con el que
puedan sentir algunos de ellos ha-
cia el lugar donde habitan o con
momentos especiales del dia en
que desarrollan su actividad:

..Me gusta & campo sefiores
como al cuervo la colina
como al cuco las encinas
como al jabali la noche
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como al fuego la resina...

Ese simil poético lo empleatambién
al expresar cualidades que definan a
hombre o alamujer. Esta llitimaes pre-
sentada como espiga de trigo, como flor
0 como aguadd mar:

..Yo oy viento de la Serra
tu del campo eresla flor,
ese perfume que encierras
telo voy a robar yo
«pax» perfumar «toa» la tierra..

Mientrasqueagud, € hombre, actlia
complementariamente como sol, viento
oaguadd rio:

.Yo dela serra soy rio,
tu eres & agua dd mar
bajo de monte bravio
y entre tus aguas «salés»
s pierde m poderio...

El hombreesdefinido también como
un «borrico», como un ser aborregado,
como un &bol decrépito:

...Hay arbolitos que mueren
con los bracitos abiertos
como pobres campesinos

gue s mueren en slendio...

Lapropiacudidad delavida, como
un devenir irremediablemente hacia la
muerte, e manifietaen laimagen dela
mecha, textud mente «latorciax», del can-
dil, quealavez queestavivaseconsume:

...Como se apaga un candil
«@sin» se apaga una «via»
va quemando su «torcia»
Y €30 €S un Poco morir
aunque nazca nuevo dia...

5-ANDALUCIA

Andalucia es una madre a quien
se venera como lo hariaun hijoy de
la que uno se siente orgulloso, pero
ese orgullo tienen un componente
reivindicativo, pide la libertad de la
tierra:

..Dale alas y volara
al pueblo de Andalucia
gue es un ave «doloria»
gue busca su libertad
gue le han «negao» «toa» su «iax...

Ademés, quiere evitar el expalio,
el robo, a que secularmente ha sido
sometida:

...El cuento ya se ha «acabao»

ya las promesas no valen
Andalucia ya sabe
lo mucho que le han «robao»
y mas mentiras no caben...

El Cabrero canta también a
localidades concretas, como
Alosno o Lucena por su vincula-
cion al fandango:

Azulgjo referente a fandango que forma parte de un monumento de Alosno (Huelva).

...Donde se canta d fandango
con valentia y conciencia
en d pueblo de Lucena
gue est4 de Cabra cercano
alaveradeladera..

Cita a otras ciudades y pueblos
con las que se siente estética o
afectivamente vinculado, como
Huelva, Aracena o su localidad de
origen, Aznalcdllar... y como olvi-
darse de Calafias:

...Calafa ya no es Calafia
gue es un segundo Madrid
quien a viso por Calafia
pasar € ferrocarril
a las dos de la mafiana...

6.-EL CANTE
Pero ¢cOmo terminar sin saber
gué opina del cante? y dentro de €,
concretamente del fandango, con una
referencia especial a su modalidad
serrana, que califica de «lastimero y
bravio»:
..Dela serra, eslagimero y bravio
e fandango de la derra
ahi estd su poderio
muchos e van a la tierra
sin haberlo «conseguio...
Nombralugares donde el fandan-
go ha adquirido ciertas peculiarida-
desquelo dotan de personalidad pro-
pia, como Alosno o Lucena, yamen-
cionadas, cantaores que marcaron un
hito en su interpretacion como Juan
Maria Blanco o Juana Maria, defi-
niendo, el canon deinterpretacién del
mMismo por unas caracteristicas téc-
nicas, como tener «flamencalavoz»,
y por unas cualidades propias de la
personalidad del intérprete, como
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son la fuerza, el sentimiento, la va-
lentia, el dolor o la conciencia:
...Y también sabiduria
hay que poner d corazon
tener flamenca la voz
decirlo con valentia
y qugarse de dolor...

Como vemos estas caracteristi-
cas coinciden en buena parte con los
valores positivos o cualidades a los
gue se hicieron mencion cuando tra-
tamos de la condicion humana

Por ultimo, expresa el efecto que
gjerce sobre quien escucha unainter-
pretaci6n correctade este «palo», que
Ilega a provocar tal intensidad emo-
cional que el publico quedaanonada-
do, aplastado por su fuerzao levanta-
do del asiento ante unagjecucion ma-
gistral :

...Que d fandango esta «acabao»
muchos lo dan a entender
pero a diario se vé
que un fandango bien «cantao» pone
a la gente de pie...

Volvamosd comienzo ¢recuerdand
texto con que inicidbamos este articulo
y quefindizabadelasguienteforma?. «
... y cuando las guitarras suenan a cont
pas, parece acercarse toda una recua
de mulos y murmullos de gente de a
pie».

¢Quédirael murmullo? ¢Noles
parece que esa «gente que se acer-
ca a pie» viene cantando cosas de
Andalucia?...

(*) Profesora del 1ES San José.
Cortegana (Huelva)

(**) Profesor del IES J. Ma
Moro6n y Barrientos. Cumbres
Mayores (Huelva)
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| A CATEDRA DE FLAMENCOLOGIA
DE LA UNIVERSIDAD DE CORDOBA

El flamenco no necesitacontraste de
cdidad refrendado por € academicismo,
ni tampoco encerrarse en su particular
catacumbaalamanerade quetieneago
quedebeocultarse. Esunaconveniencia,
no obstante, € lograr que se rompan las
resisencias que ha provocado su refe-
rencia en unagran mayoriaingtalada en
ese academicismo, como producto
artigtico-cultural que nace inequivoca
mentederaicespopularesenlugar delos
forosdonde sefragualaculturaunivers-
taria. El flamenco sigue sendo un refe-
rente védido paramuchos docentes atra:
vésdediversoscursosquehanimpartido
autorizadas persondidades en estamani-
festacion tan singular, que recibié hace
yatiempolaadvocacionenformadecur-
s0s de formacion y perfeccionamiento
del profesorado. Los cursos de Inicia-
cion ala Didactica dd Flamenco orga
nizados por la Consgeria de Educacion
y Ciencia, y posteriormente los de
Profundizacion, mostraron que es una
fuente culturd inestimable e inagotable.

Lareacion dd flamenco conlaUni-
versdad s ha dado esporédicamente a
travésdelainicidivay valiosacolabora-
cion de entendidos que tenian la doble
facetade docentesy expertosenestearte.
Sequedaron enla categoriade experien-
cias memorables en digtintas Universi-
dadesdelageografiaandauza, einduso
através dd tutdge de dgunos colegios
universitarios ubicados fuera de nuestra
Comunidad eimbricadosintimamenteen
ella. De entre ellos merece mencién
gparted de San Juan Evangdigta, quefue
unaluminariaen d Madrid delos sesen-
tay sstentaeirradiabasu actividad hecia
Andaucia en momentos de sorteo de
chinitas en @ camino, impuestas por la
ortodoxiadficid. El resultado eralapro-
hibicion gubernativa de gran nimero de
recitales anunciados en diversos recin-
tos universitarios.

Cdrdoba habia tenido sus particula
resexperienciasyaenlos setenta, en que
Agustin Gomez organizo digintosciclos

JuaN PErez CusiLLo (*)

de conferencias y recitdes -fundamen-
tamente en Agronomos- en los que in-
tervinieron figuras tan sefieras como
Fosforito, Menese, Curro Mdena.. In-
tervenia un conferenciante de condicion
docentey oratoriabrillante, Pedro P op,
junto con otros entendidos, encabezados
por & propio Agugtin.

En este momento se produjo un pe-
culiar encuentro entre los foros univer-
stariosy laciudadania, que acudiaalos
actos en autobuses fletedos para td fin;
meas esta continuidad no quedaba asegu-
rada, yaqueen Cordobacurssbaninicid-
mente dos afios de Agronomoas, tras los
cudes habian de proseguir estudios en
Madrid. Fue un buen edabon para.conti-
nuar dli lo que habian iniciado en Cor-
dobaagunos entusiastas, como Antonio
Villargo Perujo, € cud llegd a ecribir
en diversos medios nacionales, Pepe
Contreras...
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El tegtigo lo recogié en d inicio de
los ochenta la Facultad de Veterinariay
laincipiente Facultad de Bioldgicas, en
torno d profesor Sanz Pargjo. Alli tuvie-
ron mucho quever los profesores Garcia
Romény Pérez Camecho, de Veterinaria
y Agrénomos, repectivamente. El Sa
16n de Actos de Veterinaria era d lugar
donde se desarrollaban las conferencias
bagjo la supervison de Agustin Gomez,
gue tuvo un hito importante en d nom-
bramiento de Antonio Mairena como
Miembro de Honor ddl Aula Hamenca
Més tarde, Filoxofiay Letras cont6 con
la presenciade Cabdlero Bondd y Fer-
nando Quifionescomo ponentes-ademas
del mencionado Agudtin-y artigascomo
Diego Clavel; no obgtante, notuvieronla
continuidad deseada, sno quefueronmés
bien generaciones aidadas.

Laideadedar mayor cartade natura-
lezaalo que habian Sdo momentosas
lados surgi6 en el anterior equipo
rectord, presidido por € profesor Jover,
y encontrd € eco necesario en didintos
edamentos universitarios -ahora bgjo €
mandato del profesor Dominguez
Vilches- y de la Consgjeria; ambos han
llegado a una entente cordid. Agustin
Gomez Pérez en su doble condicion de
docente'y entendido polifacético de esta
manifestacion estética (con programas
de radio durante treinta afios, como co-
lumnigta de la prensa extrita, participe:
cion en Congresos, con diversas publi-
caciones especidizadas, presentacion de
gran nimero de actos flamencos y po-
nente en diversos Cursos en € medio
docente) hasido nombrado seglinlosEs
tatutos promulgados por la Universdad
Director de laC&edrade Hamencologia
delaUniversidad de Cordoba

Egtalabor esprolongacion de su par-
ticipacién como ponente junto a recor-
dado Fernando QuifionesenlaUnivers-
dad de Toulouse-Le Mirail en un Semi-
nario de homenge a Garcia Lorcao en
losCursosguelaUniversdad Internacio-
na Menéndez y Pdayo organizé en Bar-
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celona, con sedes tan embleméticas
como Can Mercader o € Palacio de
Pedralbes.

Y como componente dedigtintostri-
bunaes de Fin de Carrera de la Cétedra
deGuitarraHamencadeRotterdam, junto
aPaco Pefiay Fodforito, ademés de dos
cursos de diez horas impartidos en esa
ciudad holandesa o en la comision
seleccionadora para la provision de una
plaza de guitarrista flamenco en d Con-
servatorio Superior de Misica de Cor-
doba, lugar donde se puede cursar edta
especididad.

LaprimeraexperienciadelaCatedra
de Hamencologiatuvo lugar en @ curso
1997-98, en d que se inscribieron per-
sonas de procedencia heterogénea: do-
centes de la Universdad, de Primariay
Secundaria, profesonesliberdesy dela
Adminigtracion. La nota destacable de
eda primera convocatoria es que se ma:
tricularon pocos estudiantes universita-
rios. En total hubo 148 aumnos inscri-
tosalolargo dd curso, se contd con po-
cos mediosinicialmente, con una buena
dosis de voluntarismo y en condiciones
de dierta precariedad en cuanto ala dis-
ponibilidad horaria, puesAgustinhubode
dternar |la docencia en Educacion Per-
manente de Adultos con laorganizacion
dd curso.

El segundo curso, 1998-99, contd
con una participacion menor -117 dum-
Nos- aungue se produjo unainversén en
la proporcién, ya que € colectivo de
alumnos universitarios fue
cuantitativamente mayor. Podria pensar-
se que d acicate deberia ser la convali-
dacion por créditos de asgnaturas de li-
bre configuracion; no obstante, ta expli-
cacion no esvdida, 9 setieneen cuenta
gue Slo sete Llicitaron, inicidmente,
redizar trabgos que permitieran dicha
convdidacion. El trabgo redizado por
uno de los dumnos (matriculado en la
Escudla Técnica Superior de Ingenieros
de Montes) versaba sobre lafilmografia
entorno d flamenco dd granadino Jos2
Vaddomar y los restantes sobre Unida
des Didécticas.

La C&edra de Hamencologia de la
Universidad de Cdrdoba cuenta con una
amplianémina de asesores gue pertene-
cen alos &mbitos universitario y no uni-
vergtario. Ordenacion Académicade la
Universdadesd érganouniversitariodd
cud depende. Seencargade dar cartade
naturaeza a las actividades organizadas
desded cursn 1997-1998. Desded prin-
cipio hatenido una vocacion plurd, en-

tendido como acercamiento a todos los
sectores socides, en un loableintento de
imbricacion de la Universidad cordobe-
sa El director delaCatedrahapublicado
recientemente en larevista Scena un ar-
ticulo titulado «El flamenco en la Uni-
verddad», del que entresacamos unas
pdédoras

«... Queremos que la Catedra de
Flamencologia de la Universidad de
Cdrdoba sea algo més que un entusas-
MO pasajero y experiencia gozosa al
paso de sus aulas, aungue tan sdlo por
dlo s judtificaria. La Flamencologia
necesita dd rigor y dd método cienti-
fico, del andliss y criterio estético que
s0lo la Universdad puede aportar. Ya
en los dos cursos de experiencia, esta
Cétedra ha sido un centro de conviven-
cia e integracion de la propia Univer-
sidad con d pueblo a que pertenece
en una puesta en comin de intereses,
intercambio de conocimientos sensibi-
lidades y puntos de viga. La Univers-
dad, con € Flamenco, es vida. En tal
sentido tiene sus 0jos puestos en esta
experienciax».

El é&xito de convocatoria dedl curso
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1999-2000 quedaavaado por lainscrip-
cién de 255 dumnos, acompafiedo deuna
mayor disponibilidad en cuantoamedios
de difusidn y reproduccion, puestos d
sarvicio por d Ingtituto de Estudios Pro-
piosdelaUniversidad (grabaciones, fun-
damentalmente en soportes de cintas
magnetofonicas y video). Comenta
Agustin Gdmez quehaaumentado € ni-
mero de personas gue se relacionan con
estamanifestacion artistica, seacomo &fi-
cionados o intérpretes, pues hay diver-
S0S cantaores, guitarristas y bailaores;
aunque esto ya sucediera en anteriores
convocaorias. La nota de interés la po-
nen los profesores del Conservatorio
metriculados, por |o que dlo supone de
acercamiento entre las dos concepcio-
nes estéticas.

El afianzamiento ha sdo una ardua
tarea, pero es unaredidad actuamente.
El éxito de convocaoria da lugar a que
en ocasiones deba tradadarse la activi-
dad a otro espacio, caso de actuaciones
de intérpretes, alas que selesdaun ca
récter amplioendifusony participacion,
en lalinea ya gpuntada de servicio ala
sociedad cordobesa Los cursos han au-



mentado en cuanto alos contenidosy se

ha pasado de los tres modulos de

1998-99 a cuatro en 1999-2000.

Los contenidosdel Curso anterior se
ordenaron en torno adiversos Modulos:
A) Curso de Iniciacion a Flamenco:

Impartido alo largo de cuarenta ho-
ras. Las sesones, en nimero de veinte,
abarcaron quincetemasy cinco semina
rios. Agustin Gomez fue @ ponente del
temario con las colaboraciones aidadas
dedosartigasy unodelosasesoresdela
Céedra

Los temas se refirieron a cuestiones
tan esenciales como La historia dd can-
te, El cante campesino, El cante a palo
S00... , d baley laguitarra los cinco
Seminarios fueron coordinados por dis-
tintos asesores de la Cétedra 'y versaron
sucesivamente sobre Literatura y poe-
sia flamencas, Letras dd cante, Temas
agrarios de la copla flamenca, Teatro,
cine y televisién de flamenco y Temas
hispanoamericanos de la copla.

B) Curso «El Flamenco es Vida»:
De cincuenta horas en veinticinco

sesones, con contenidos muy diversos,
como El nuevo flamenco, Informe so-
bre las Pefias Flamencas, o € inicial
bgo d titulo Itinerario de la provincia
de Cordoba.

C) Cido de conferencias con ilustra-
cion préctica: Cinco facetas del
Flamenco:

De cuarenta horas, veinte sesonesy
quinceconferencias. Fueron organizadas
en tomo a cinco nlcleos o facetas
Facetar Dd Cante
Faceta: De la Guitarra
Facetar Dl Baile
Feceta: La Copla dd Cante
Feceta: Literatura y nuevos caminos de

investigacion

El curso actud se caracteriza por un
incremento de los modulos y la confor-
meacion de los contenidos con la preten-
s6n dequelaparticipacion ssared y no
ago escritoenun papd. A dloresponde
el mdédulo Seminario Permanente de
Estudios Flamencos, como seindicacla:
ramente en los OBJETIVOSYy & PRO-
GRAMA. Dicen los primeros

*|ntegrar en un mismo corpusdeinte-
reses culturdes y método de trabgjo
€en equipo, a esudiantes propiamen-
te dichos de la Universidad de Cor-
dobay aquienesentranendlapor la
via de Proyeccion Universtaria que
esta C&edra ofrece.

*Atender a los estudiantes de
flamencologia, en los dos afios pre-
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Obrade Francisco Moreno Galvan

cedentes de experiencia, que deman-

dan estas sesones participativas de

coloquios y debate.

Los mddulos reciben las siguientes
denominaciones;

A) Aproximacion a Flamenco:

De treinta horas y quince sesiones,
gue comenzo € 8 de noviembre y cul-
minaen mayo.

Abarca contenidos como El flamen-
co en los ciclos naturales ddl arte, El
cante basado en @ compas o El flamen-
€0 nuevo, ademés de otros temas de in-
terés.

B) Andliss de edtilos

De treinta horas y quince sesones.

Las digtintas sensbilidades van des-
filando en diversas audiciones 0 image-
nes con la pretenson de dar a conocer
cuén variada es esta manifestacion artis-
tica Seandizaas lapersondidad dein-
térpretes que han marcado la evolucion
de flamenco en sus tres expresiones de
cante, bailey guitarra. Esel caso en can-
tey cantaores de El romancey su adap-
tacion a las personalidades artigticas,
Las sguiriyas dd Marrurro en Cara-
col, Mairena y Fosforito... Antonio
Mairena, € maedro, la glosa. Manolo
Caracol: €l genio, la sintesis o
Fosforito: la personalidad, e esque-
ma egtiligtico; en guitarra, de Paco de
Lucia: € genio, la rebdion y revolu-
cion de la guitarra, o Vicente Amigo:
una luz nueva, & desenlace lirico. Y en
baile Los canones: Micente Escudero,
Antonio, Pilar Lopez, El edilismo: El
Guito, Mario Maya, Milagros
Mengibar...

C) Vivencdias.
Lleva como subtitulo Ciclo de con-
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ferencias ilustradas en cuatro tiempos.
Deveinticuatro horasdeduraciony doce
sesones, en las que la nota dominante
no estanto & academicismo como mos-
trar cud eslaviade penetracion, através
de qué conducto s llegaalainclinacion
heciatan peculiar forma artistica

Entre |os temas destaca Una aproxi-
macion al cante y la guitarra, a cargo
de Philippe Donnier, Didactica dd Fla-
menco, por parte de Cati Ledn, El cante
desdedentro, por Cdixto Snchez, El fla-
menco en la Escuda, de Juan Diez, La
guitarra desde dentro, que sera ilustra:
dapor Manolo Sanliicar, Jerez, por Ma
nuel Rios Ruiz, o El baile desde dentro,
de Milagros Mengibar. Todos contardn
con ilugraciones en las didtintas expre-
Sones por parte dd propio ponente o de
artistas diversos.

La homologacion de los cursos
Aproximacion al flamenco y Andlisis
de estilos flamencos como Activida-
des de Formacion del Profesorado
supone un diciente para el profesora
do de Primariay Secundaria. La ma-
tricula han podido redizarlaen uno o
en los dos cursos, en un horario flexi-
ble desde noviembre hastael 8y 9 de
mayo, respectivamente.

EslaCé&edrade Flamencologiade
la Universidad de Cdérdoba un loable
intento por mostrar las manifestacio-
nesy los logros de una cultura que se
forjaen otrauniversidad distinta, como
de agiin modo queriaexpresar € gran
escritor autodidacta M &ximo Gorki en
Mis universidades a proposito de su
experiencia.

(*)JAseor dela Catedra de
Flamencologia de Cérdoba
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PENA «LA PLATERIA®:
LA HISTORIA VIVA DEL ARTE FLAMENCO

AE.

Cuando se habla de la pefia «La
Plateria» se habla deladecanade las
pefias andal uzas dedicadas a la difu-
sion, a cultivo y a estudio del fla-
menco. Inicié su andaduraalla por €
afio 1949 y no hay constanciade que
exista otramés antigua en todo €l te-
rritorio espafiol; es por estarazon por
la que fijaria las pautas de todas las
gue se fundaron con posterioridad.
Recibioé su nombre porque € grupo
de aficionados que la constituyeron
se reunian en un taller de platero si-
tuado en la calle San Matias, propie-
dad deD. Manuel SalamancaJiménez
quien fue su primer presidente. En
una segunda etapa estuvo en las Bo-
degas Granadinas, propiedad del so-
cio Manuel Martin Lifian, situadasen
lacaleAlhdndigan® 15,y yaen 1970
se ubicoé en un maravilloso carmen
erigido en la Plaza de Togueros, nu-
mero 7, en pleno corazon del barrio
del Albayzin, lugar en €l que actual-
mente tiene su ubicacion.

Entrelos quefrecuentaban las pri-
meras tertulias flamencas que se or-
ganizaron figuraban personas como
Mohamed Fahed, quien posterior-
mente seria médico persona del rey
de Marruecos Hassan I, José Luque

Entrada de camerino delapefiala«Plateria».

Navajas, quien méstarde fundariaen
Mad agalapefia«Juan Brevar, Manuel
Gallego Morell, Pérez Serrabona,
futuro alcalde de Granada, Eduardo
Gonzalez, Fernando Lastra y otros
personajes ilustres hasta llegar a
nuestros dias en los que cuenta con
un nimero de socios que asciende a
215.

Desded punto devistadelaapor-
tacién que la Pefia ha hecho al arte
flamenco y a cante jondo en parti-
cular, reconocidos hoy como los ar-
tes mas representativos y universa-

Salade cante delapefiala «Plateriax.
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les del pais, hay que mencionar €l
esfuerzo que hizo un grupo de aficio-
nados reunidos en Granada con la
idea de estudiar y de preservar en su
mayor pureza este arte, interés que
fructificd con la celebracion del mi-
tico Primer Congreso de Cante Jondo
celebrado en lacapital en 1922y que
estuvo encabezado por eminentes fi-
gurasdelatallade Manuel deFallay
Federico Garcia Lorca. Esterigor ha
continuado hasta hoy en lo que res-
pectaal nivel y alacalidad delasac-
tividades que sevienen celebrando en
la ciudad. La seriedad y el conaoci-
miento del grupo de &ficionados que
fueron configurando la Pefiaa pasar
el tiempo fue adquiriendo tal presti-
0i0 que pronto se convirtieron en ase-
sores de actividades flamencas, tan-
to para colaborar con instituciones
oficiales como particulares y parti-
cipando en € 111 Festival Internacio-
nal deMsicay Danzade Granadaque
secelebrariaen el Corral del Carbon.
Igualmente, participd en la celebra-
cién del Congreso de Banqueros ce-
lebrado en Granada en 1954 y en el
gue empezo a destacar €l entonces
«bailaor» y después «cantaor» «Te-
rremoto de Jerez». Este descubri-
miento no esun caso aislado pues«La
Plateria» ha constituido desde sus



mismos origeneslapalestraenlaque
se han doctorado las grandes figuras
del flamenco mas puro, y los comen-
tarios de los artistas que por ella han
desfilado autoriza la denominacion
gue se la ha otorgado de Capilla
Sixtina del Arte Flamenco.

Siguiendo con la tradicion esta
blecida, actualmente el Festival Inter-
nacional de Misicay Danza celebra
algunos de sus Trasnoches Flamen-
cos en «La Plateria». Igualmente, se
[leva a cabo un programa de inter-
cambios flamencos con otra pefias
guelavisitan, empefiados siempreen
dar aconocer los artistas|ocal es den-
troy fuerade Andalucia

Superada su primera etapa de jus-
tificacion e interés «La Plateria» no
celebra concursos desde que celebrd
su novenaedicion, pero si que organi-
za actividades especificas dirigidas a
personas y artistas merecedores de
esta distincion como yalo hizo en €
homenaje celebrado e 11 de noviem-
bre de 1981 en honor de D. Antonio
Mairena. También, y atitulo postumo,
participd lapefiaen € homengje cele-
brado en Mairena del Alcor, en no-
viembre de 1985, en honor del citado
cantaor, y en otras actividades fuera
de Granada dedicadas ahonrar figuras
significativas como por ejemplo las
dedicadas a homengjear a José
Carmona «Pepe Habichuela» celebra-
dasenMadridy Sevilla

Dentro de este tipo de reconoci-
mientos «La Plateria» otorga € dis-
tintivo de Socio de Honor a quienes
asl se estima que son merecedores
de tal dignidad. Han figurado entre
los favorecidos por tal distincién: el
director de orquesta Miguel Angel
Gonzdlez, € poeta Luis Rosaes, €
guitarristaManuel Cano, el poetaMa-
nuel Benitez Carrasco, €l cantaor En-
rique Morente, Juan Carmona «Ha-
bichuela», el director de teatro José
Tamayo, y proximamenterecibira su
distincion la bailaora Maria Guardia
«Mariquilla».

Con motivo de la Semana Santa
se suelen celebrar actividades dedi-
cadas aexaltar lasaetay € Diadela
Ofrenda de flores a la Patrona de
Granada, «La Plateria» hace acto de
presencia con una intervencion fla-
menca en la que se cantay toca una
granaina dedicadaalaVirgen, inter-
pretada en los Ultimos afios por el
cantaor Arturo Fernandez y acompa-
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Entrada de lasalade cante de la pefia «La Plateria».

fiado a la guitarra por Francisco Ma-
nuel Diaz, ambos socios de la pefia.
A fin de promover el flamenco
entre la gente mas joven, los jueves
se dedican a presentar jOvenes valo-
res del flamenco y también a aque-
Ilos otros artistas retirados ya de la
vida profesional pero dignos de ser
reconocidos y apreciados por la ju-
ventud. Ocasionalmente, también se
organizan conferencias sobre Teo-
ria del Flamenco. En estas sesiones
y con regularidad se imparten clases
de flamenco en sus modalidades de
baile de guitarray de compas. Algu-
nasdelasfinalesdel Concurso «Can-
tes de las Minas» también se cele-
bran en «La Plateria».
LasactividadesdelaPefig, tantoen
Su aspecto «solo para socios» que se
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viene celebrando |os sabados, asi como
las abiertas para todo € publico, que
tienen lugar cada jueves, figuran en la
guiasemana que aparece publicadaen
¢l periodico IDEAL, en las emisoras
locales y ademés se distribuyen por
correo entre sus asociados. También
lafundacion andaluza de flamenco en
supaginadeINTERNET dancticiade
todasy cadaunadelasactividades pro-
gramadas.

Desde un punto devistamés gene-
ral de actividades socioculturales, a
partir de su segunda etapa'y de forma
sstemética, € dia 25 de diciembre la
pefia viene ofreciendo una actividad
flamenca en la Residencia de Ancia-
nos de Armilla, regentada por la
Excma. Diputacion, y otraen e hogar
de las Hermanitas de los Pobres.
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Con ocasion de la celebracion de
homenajesadiferentes personalidades
también se incluyen veladas poéticas,
abiertas a invitados especiaes que no
son sociosdelapefia, y durantelasfes-
tividades del Corpus la Pefia abre sus
puertas ala celebracion de actividades
dedicadas con carécter monogréfico a
la copla espafiola y a los sainetes de
loshermanos Alvarez Quintero. Igual-
mente, presta su salén de exposicio-
nes paraque exhiban susobraslospin-
tores, ceramistas, escultores y fot-
grafos que lo deseen, que en agradeci-
miento por esta distincion dejan uno
de sus trabajos como recuerdo perma:
nente en la Pefia

La Pefia, ademés, es Cofrade dela
Hermandad de |a Penitencia de Nues-
tro Padre Jes(isdel Amor y laEntrega,
y deMariaSantisimadelaConcepcidn,
«LaConcha», como carifiosamente se
la conoce en Granada. Esta cofradia
fuefundadaenlamismaPefla«LaPla
teria» en unos momentosen losquela
Semana Santagranadinasufriaun total
decaimiento, proxima ya a su desapa-
ricion. Laimagen de la Virgen estuvo
abergada en la sede de «La Plateria»
recién terminadapor €l imaginero gra-
nadino Aurelio Lépez Azalistre antes
de ser llevada a su iglesiay desde la
Pefia la portd en brazos €l entonces
Vocd de Conservacion de la Pefia, D.
José Riquelme Segovia.

En su sede se han celebrado en-
cuentros de musicas étnicas en los que
han actuado intérpretes hindlesy &ra
bes justificando las abiertas conexio-
nes del flamenco con otras culturas.

Por su emplazamiento privilegia-
do en € Albayzin, congresistasy otras
personalidades solicitan continuamen-
te la sede de «La Plateria» para cele-
brar en ella actividades sociaes dis-
frutando de susmagnificasvistasdela
Alhambray € barrio morisco, mien-
trasilustres visitantes de la ciudad so-
licitan su asistenciaalasveladas orga-
nizadas. Asi constan en sulibrolasfir-
mas de PFilar Lépez, Paco de Lucia,
Yehudi Menuhin, Henry Kissinger y
Rafael Alberti entre otras muchas per-
sonalidades.

DOCUMENTACION

La Pefia dispone de un archivo en
el que se guardan todos aquellos do-
cumentos relacionados con su funda-
cion, vicisitudes e historia, a los que
acompafian alas memorias anualesde

Vistaexterior delapefia«LaPlateria.

laingtitucion incompletas, pues faltan
las de algunos afios en que no se re-
dactaron.

Aungue no dispone de unaextensa
coleccidn de obrasimpresas sobre fla-
menco si que cuenta con unos impor-
tantesfondosaudiovisuales, unamplio
repertorio de discos de pizarra de sig-
nificativas figuras del cante, cintas
magnetofonicas, casetes, discos com-
pactos, 0 videos de artistas que han
actuado en la Pefig, estos Ultimos co-
rrespondientes a las actividades fla-
mencas que se celebran regularmente
desde la época en que este medio esta
disponible. Ademas existen catalogos
en formato libro de grabacionesy de
impresos que estan disponibles parasu
consulta solicitando el permiso opor-
tuno. Por motivos de seguridad estos
fondos normamente no se prestan, s
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bien se pueden adquirir copias com-
pradas de las grabaciones en cinta o
video.

No podemos dejar de mencionar
lacolaboracion en su segundaetapade
D. Lorenzo Ruiz de Peraltay Anguita
autor de las figuras flamencas que de-
coran el Sal6n del cante, como tam-
bién del disefio delosfaroles, y en ge-
neral del decorado dedicho Sal6n, obra
del aparejador, socio delapefia, Anto-
nio Mufioz Molina que construy esta
dependencia con la ayuda de los de-
més socios.

Laactual Junta Directiva esta for-
mada por:

Presidente: José Vera Moreno
Tesorero: José Chica Exposito
Secretaria: Maria Casas Melero
Vocal Artigtico: Francisco M. Diaz
Vocal de apoyo: Angel de la Fuente
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EL RINCON DEL FLAMENCO

GERARDO PARRA ORTIZ Y ANTONIO SEDENO FERRE (*)

La experiencia que presenta-
mos se inicia en el curso 1997-
98 en el C.P. “28 de Febrero” de
Huércal de Almeria con motivo
de la celebracién de la 32 Sema-
na Cultural: “Lorcay el flamen-
co”, programada con la doble fi-
nalidad de rendir merecido ho-
menaje al poeta, cuyaviday obra
estuvo intimamente vinculada a
las mas arraigadas tradiciones y
manifestaciones cultural es anda-
luzasy, de modo sutil al flamen-
co, en el Centenario de su muer-
te; y, alavez, tratar de difundir,
entre el alumnado, el profesora-
do y los familiares, una de las
expresiones artisticas mas vivas
y genuinas de nuestro pueblo.

Las actividades desarrolladas
resultaron muy interesantes y
atractivas. Los nifios y las nifas,
en especial, quedaron entusias-
mados con las bellas pal abras que
los conferenciantes pronuncia-
ron sobre Federico, con la lec-
tura e interpretacion apasionada
de sus poemas, con el son, entre
melodioso y aspero, de la guita-
rra flamenca y el lamento o la
alegriade unavoz desgarrada que
parecia clamar al cielo (viento).
El rescoldo estaba encendido,
faltaba tan sélo un delicado so-
plo que avivara el fuego, que en-
cendiera la Ilama del entendi-
miento y el amor, del embrujo y
el duende, hacia esta modalidad
interpretativa tan nuestra.

No podiamos dejar la «cosa»
como si nada hubiese ocurrido, a
merced que el tiempo borrase la
curiosidad y el deseo (anhelo)
suscitados, por eso decidimos
darle forma y continuidad en el
tiempo. Asi fue como nacio el
Rincon del Flamenco, las tardes
de los jueves, que se convirtié, y

aun permanece, en el momento
mégico, el méas deseado (anhela-
do) de la semana, por alumnos y
maestros del segundo ciclo que,
juntos, disfrutamos paseando por
la historia, la geografia... a tra-
vés del cante.

De Cartagena a Almeria
iAy! de Linares a Cartagena
jAy! de Cartagena a Almeria

jAaay! donde naci6 la Taranta
gue conocemos hoy dia

y los mineros la cantan.

iAyyy...!

Por aquella época, ambos, nos
habiamos asociado a |la pefia fla-
menca del pueblo, «El Ciego de
la Playa». Nos pareci6 oportuno
proponer aladirectivade lamis-
ma establecer una colaboracion
més estrechay fluida. Laideafue
acogida con satisfaccion y, des-
de entonces mantenemos una co-
operacion fluida, muy positivay
fructifera.

La situacién descrita nos Ile-
vO aintegrar el flamenco de una
forma més sistematica al curri-
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culo escolar, tratando de buscar,
como elemento del eje transver-
sal de Cultura Andaluza, todas las
relaciones posibles con las dis-
tintas &reas educativas, en espe-
cial con la social, la artistica y
lalinguistica, con el objetivo ba-
sico de “conocer y comprender
la dimension del Flamenco como
manifestacion artistica, de ex-
presion y sentimiento, del pue-
blo andaluz”.

Asi pues, trabajamos conteni-
dos de todo tipo, desde el cono-
cimiento de la geografiay el ha-
bla andaluzas, los términos pro-
pios del cante, la métrica, el rit-
mo, etc... pasando por saber |le-
var un compas, conocer un can-
te, hasta llegar al disfrute por
todo lo que es la cultura flamen-
cay andaluza. Todo ello sin olvi-
darnos de trabajar una cambio
actitudinal que rompa con el es-
quema tradicional y erréneo que
vincula al Flamenco con ambien-
tes marginales, propios de deter-
minadas comunidades sociales.
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La metodologia empleada se
basa en tres pilares fundamenta-
les:

* Conocimiento de la historia,
estructura, geografia, etc... de
los cantes, mediante una ex-
posicion del maestro, busque-
da de informacion y trabajo
de algunas fichas grupales o
individuales.

* Conocimiento y préctica de
los principales compases en
el flamenco, 3/4, 4/4, y de
amalgama de 12 tiempos, me-
diante palmas sordas, sonoras
0 pitos.

* Audiciones de los principales
palos de los distintos grupos
de cantes, a través de cintas
de casete o de video.

Como complemento de suma
importancia se programaron tres
actividades en colaboracion con
|a Pefia Flamenca antes citada, en
las que colabord su presidente,
guitarrista inmejorable,
flamencdélogo y  profesor
Norberto Torres que, acompafio,
en el primer trimestre, a uno de
nosotros, cantaor aficionado, en
un estudio dedicado al fandan-
go.

En el segundo trimestre, des-
tinado al conocimiento de los
cantes del grupo de los tangos y
aprovechando los actos del diade
Andalucia, de nuevo particip6
Norberto acompafando a Amalia
GOmez, cantaora aficionada de
nuestra pefiay madre de un alum-

no de 4° curso, ofreciéndonos,
ademas, algunos temas en solita-
rio como guitarrista de concier-
to.

El tercer trimestre, dedicado
al conocimiento de |los cantes de
Cédiz, soled y bulerias, ademas
de las actividades generales co-
rrespondientes, realizamos una
visitaalasede social paraquelos
nifios y las nifas tuvieran la
oportunidad de escuchar, en vivo,
unanuevaactuacion del guitarris-
tay la cantaora citados anterior-
mente. Al mismo tiempo podrian
apreciar el lugar donde se desa-
rrollan estos maravillosos even-
tos, desde conferencias hasta re-
citales, sin obviar el calor huma-
no que supone la convivencia de
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gentes que aman y sienten el fer-
vor flamenco.

En el curso actual continua-
mos desarrollando el Rincon del
Flamenco con nifios y nifias del
primer ciclo de Ed. Primaria.
Esto supone una dificultad afa-
dida al tratarse de alumnos muy
pequefios, que aun, muchos de
ellos, «no saben leer» de forma
convencional.

La experiencia se sustenta en
una serie de ejercicios que lle-
vamos a cabo en el aulay que si-
guen la siguiente dinamica:

* Reunimos atodo el alumnado
de las dos clases de primero
y charlamosy debatimos so-
bre algun cante o cantaor. En
estos comienzos, tratamos
los fandangos de Huelva, dan-
do a conocer esta provincia
y escuchando al principal re-
presentante de este palo del
flamenco: Paco Toronjo.

* Posteriormente estudiamos
las personas que intervienen
en los actos flamencos: el
cantaor o cantaora, el tocaor
(no conocemos a hinguna gui-
tarrista flamenca famosa), el
bailaor o la bailaora y los
palmeros 'y palmeras,
percusionistas, etc... aunque
haciendo hincapié en que el
cante suele desarrollarse,
casi siempre, con un tocaor y
un cantaor.

* A continuacién comenzamos
a aprender a marcar el com-
péas de 3/4 siguiendo los con-
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Toque: Norberto Torres. Cante: Gerardo Parra. Palmas: Antonio Sedefio.

sejos que en su dia aprendi-
mos de Calixto Sanchez en su
Curso de Iniciacion al Fla-
menco, aunque modificando-
o un poquito para adaptarlo a

nuestros nifios ya que les cos-
taba hacer el «palilleo». Asi
que sustituimos los tiempos
por palabras sonoras, de uso
comun, haciendo coincidir el

PUN TRIA TRIA

PUN TRIA TRIA PUN

TRIA TRIA

Fig.1

VEM FA-ULUI-TQ

VEN P&-0QUI-TO

VEN PA-QLN-TO VEN

Fig.2

VEN PA - QUITI - TO

VEN PA - QUITI -TO

VEN PA - QUITI-TO

Fig.3
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acento del compés con un gol-

pe de nudillos o palma sobre

la mesa (Fig. 1).

* Por dltimo intentamos can-
tar un fandango cané: analiza-
mos las letras y su significa-
do, hablamos de larima, los
versos, etc. aunque de una
forma muy sencilla. (En el
segundo ciclo estudidbamos
mas a fondo todos estos ele-
mentos). Concluimos el tri-
mestre aprendiendo un vi-
[lancico flamenco de Puente
Genil que, aunque Fosforito
lo canta por bulerias, noso-
tros lo hemos adaptado al tres
por cuatro para que se pare-
ciera mas al compas aprendi-
do.

En el segundo trimestre, pres-
tamos atencion al compas de 4/4
tomando como base los cantes
del grupo de los tangos siguien-
do una estrategia similar a la se-
guida con los fandangos, pero
esta vez Ilevando el compas de
cuatro tiempos, marcando el pri-
mero con el piey buscando pala-
bras sonoras (Fig. 2).

Aunque después, para hacer €l
compéas mas flamenco, cambia-
mos el tercer tiempo por dos
medios tiempos, sustituyendo la
frase por: VEN PA-QUI-TI-TO
con lo que quedaba asi (Fig. 3)

Como actividad complemen-



Encarte del nimero 19 de Andalucia Educativa. Febrero de 2000

taria y, coincidiendo con los ac-
tos de celebracion del Diade An-
dalucia, todos los alumnos del
Centro pasan por |la Pefia Flamen-
ca «El Ciego de la Playa» para
tomar contacto con la realidad
flamenca.

En el tercer trimestre, le toca
el turno alos cantes que utilizan
el compas de 12 tiempos o de
amalgama, tomando como base
el cante por alegrias y tratando
de buscar una frase en la que pu-
dieran entrar los doce tiempos
con sus acentos correspondien-
tes (Fig. 4).

Pero como, normalmente, se
comienza en el tiempo 11 mar-
cando los tiempos de esta otra
forma (Fig. 5). y el compés que-
dariaal final como se muestra en
la Fig. 6.

Para trabajar los demas palos
de este grupo de cantes que com-
parten el mismo compas, se tra-
taria solo de cambiar las pal abras
para que se acentuaran en los
mismos tiempos en que |o hacen
la solea o las bulerias.

De esta forma y progresiva-
mente, se van introduciendo en €l
conocimiento de los distintos

Fig.4

(-]

[--]

Fig.5

Fig.6
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cantes al recordar los principa-
les compases utilizados, am-
pliando su conocimiento con au-
diciones de los distintos palos,
videos de distintos cantaores y
audiciones en vivo de artistas me-
diante actuaciones en la Pefia Fla-
menca

Para culminar las actividades
en torno al flamenco procurare-
mos hacer un recital en el Cen-
tro en el que haya una actuacion
de un cantaor o cantaora de la
pefia, que ejemplifique delante de
los nifios |os distintos cantes tra-
bajados durante el curso.

Esta, desde nuestro punto de
vista, es la mejor forma de apro-
vechar |os recursos que nos ofre-
ce el entorno, como fuente y
medio de desarrollo de los
aprendizajes, para un conoci-
miento mejor de nuestro medio,
nuestra lengua y nuestra cultura.

(*) Maestros de 1° ciclo
del C.P. «28 de Febrero».
Huércal de Almeria
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EL FLAMENCO EN LA EscUELA

ExPerIENCIA DEL C.P. «FrRAY CLAUDIO» DE TRIGUEROS (HUELVA)

|.-INTRODUCCION

La ensefianza del flamenco,
no como actividad extraescolar,
segun ha venido considerandose
hasta no hace mucho tiempo, sino
como tarea especifica del area de
musica e incluso, en la posible
relacién que cabe entre el fla-
menco y otras areas, como ma-
teria de investigacion y estudio
en trabajos interdisciplinares, es,
felizmente, unarealidad crecien-
te en lavida de los centros anda-
luces, en muchos de los cuales el
flamenco ya aparece integrado
dentro del disefio curricular y en
su plan anual.

Toda nuestra tierra se ofrece
como ambito, como mapa, como
suelo ya cultivado para que ,“en
la tragica profundidad del cante
-como dice Anselmo Gonzélez
Climent- el andaluz llegue a con-
cretar la experiencia de si mis-
mo y de su mundo”. No vamos a
entrar, naturalmente, en analisis
del hecho, que no conviene aho-
ra. Si partir de la cita misma, de
su lectura atenta,de su contenido
hondo para comprender primero,
y explicar después, por qué el fla-
menco debe tener el tratamiento

que requerimos y como singular
manifestacién artistica del pue-
blo andaluz.

Il.- EL FLAMENCO, EN EL
C.P. “FRAY CLAUDIO”, DE
TRIGUEROS

Representa este centro, ubica-
do en Trigueros, hermoso pueblo
blanco de la campifia de Huelva,
un claro ejemplo de cuanto deci-
mos. Experiencia, por otra par-
te, que ya tuvimos ocasion de
comentar, igualmente, para el
programa de television educati-
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va “El Club de las Ideas”, de |la
RTVA ( Canal Sur ) y la
Consejeria de Educacion y Cien-
cia de la Junta de Andalucia.

En el C. P. “Fray Claudio”, y
como iniciativa de los profeso-
res y profesoras del centro, Inés
Hoguin Paniagua, Isabel Maria
Castilleja Venus, Luis Miguel
Baeza Romero y Fatima Parra
Montes, funciona un Taller de
Flamenco, desde hace ya varios
cursos, fundamentado precisa-
mente en la idea de acercar alos
nifios y nifias triguerefios este
arte que, a decir de los mismos
profesores que participan en el
Taller, “es arte tan maravilloso
como misterioso y la sefia de
identidad mas importante de
nuestra cultura. Y es desde esta
perspectiva desde la que quere-
mos transmitir la verdad del fla-
menco” . No olvidan que el fla-
menco, ademas de musica, es li-
teratura, historia, voz, movimien-
tos, etc, por lo que la relacion
interdisciplinar se manifiesta y
es tenida en cuenta a la manera
mas natural.

I11.-OBJETIVOS
La diversidad del flamenco
permite, en su seguimiento,
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adentrarse en el conocimiento de
Andalucia, en toda la riqueza de
su cultura, de la que el flamenco
no es sino uno de sus apartados.

Estudiar, pues, Andalucia, se
convierte para los profesores y
alumnos del Taller de Flamenco
en el primer objetivo concep-
tual, al que sigue como segundo
la distincion de los instrumentos
bésicos del flamenco, asi como,
en un tercer objetivo, el lograr
diferenciar la pureza del flamen-
co de algunas tendencias erro-
neas actuales que se observan.

Como objetivos procedimentales
destacan:
a) Buscar nuestras raices anda-
luzas en el flamenco.
b) Proporcionar el conocimien-
to del cante flamenco.
c) Diferenciar los distintos can-
tes segln su ritmo y los can-
tes que son a “ritmo libre”.
Finalmente, como objetivos
actitudinales estan, como no, el
fomentar adeptos al cante y al
baile y, en un mayor grado de
interiorizacion, lograr que los
alumnos se sientan identificados
con el flamenco.

Aungue las actividades del Ta-
Iler pueden ser realizadas por
alumnos de cualquier nivel,son

los correspondientes al tercer
ciclo de Educacion Primaria los
mas indicados y los que partici-
pan regularmente en los trabajos
del mismo.

Ya hemos destacado anterior-
mente el esquema del marco teod-
rico del Taller. La préctica supo-
ne para los alumnos la elabora-
cion de un cuaderno de campo
en el que debera recogerse toda
la informacion recibida en el
aula, asi como la confeccion de
un mural con expresion de las
distintas manifestaciones del
cante.La construccion de un ca-
jon, herramienta de materiales
muy asequibles y de facil mane-
jo seincorporaal conjunto de las
actividades como un recurso
atractivo y motivador, que con-
tribuye, ademas, al aprendizaje de
los distintos ritmos.

En la didactica del compas cabe
distinguir el estudio de los cantes se-
gun su ritmo de o que, por otra par-
te, estareafundamental delosllama-
dos Rincones del Aula. En estos Ul-
timos tienen lugar las sesiones de
baile, cante, percusion y toque.
Todo, més tarde, converge en una
muestra conjunta.

Pocas dificultades ofrecen
los recursos didacticos que se
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emplean.En general, estan al al-
cance de cualquier centro: mate-
rial fungible, video, televisor, al-
gunas cintas cassettes para audi-
ciones, y la guitarra, claro esta,
instrumento que se acompafa
con el son del cajény de las pal-
mas. Yavemos que nada extraor-
dinario ni costoso, porque aqui
acaso |lo fundamental sea el com-
promiso individual y de grupo, el
deseo de iniciarse en el estudio
del flamenco a partir de la pre-
guntainicial: ;Qué sabemos? para
concluir: ¢Qué hemos aprendi-
do?, después de un camino que
seguro invitara a seguir, siempre
ilusionante.

Una muestra del trabajo rea-
lizado, que suele ofrecerse en
torno a la conmemoracion del
Diade Andalucia, y en laque par-
ticipara todo el colegio, sera la
ocasion paraque El Taller de Fla-
menco del C. P. “ Fray Claudio”
encuentre el reconocimiento de
su comunidad escolar. Del mis-
mo modo, servira de estimulo
importante para quienes ya par-
ticipan en las tareas del Taller y
para quienes, atraidos, se incor-
poren ala vida del mismo proxi-
mamente. A fin de cuentas, esto
no ha hecho méas que empezar...
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EL FLAMENCO Y LOS VALORES:
UNA PROPUESTA DE TRABAJO ESCOLAR

|-INTRODUCCION

El canteen d que segpoyalos mate-
rides sguientes se puede encontrar en:
«MagnaAntologiadd CanteHamenco,
realizada por José Blas Vega para
Hispavox. Se trata de unos tangos
canasteros interpretados por Antonio
Mairena

También sepuedeencontrar estecan-
teen: Lacintagque acompaiiaalos mate-
ridesde «Hlamencoy Vdores unapro-
puesta de trabgjo escolar» cuyo autor es
e mismo de este trabgo, € cante esin-
terpretado en esta cinta por € canteor
maaguefio Enrique Cadtillo. Edacarpe-
tade maeriades fue editada por laDde-
gacion Provincial de Médaga de la
Conggeria de Educacion y Ciencia

I1.-OBJETIVOS

Este gpartado bien podria relenarse
con un listado largo de
conocimientos-informaciones, de des-
trezas plasticas, de habilidades
psicomotrices, de capacidades
lectoescritoras, deunlargo etc..., queson
todas las cosas que suden rodear d tra
bgo en d aulay que de dguna manera
muchas de dlas aparecerdn en eta pro-
puesta. No pretendemos, sin embargo,
gue cadaunade estas tareas-destrezas s2
conviertan en obligacion escolar paralos
nifiog/as.

Ni siquiera hemos establecido en
este trabgo unas ingtrucciones paraeva
luar |os tres objetivos que nos propone-
mos. Asl que tales objetivos no deben
versecomoobsesién por lograr unameta,
SN0 como camino inconcluso. Son, ade-
més, dificilmente evauables porque en
esta propuesta se trata de ago interior,
setratadelograr implicacion afectiva, un
estado derdacionemotivacond flamen-
coy con ciertafilosofiadevidaago més
solidariay més justa. Eso es muy dificil
deevduar. Aunquesepuedeintentar crear
mecanismos de eval uacion, nos preocu-
paqued find estos se puedan convertir
en un mecanismo no de
conocimiento-seguimiento, sino de con-

MiGueL LopPez CasTro (*)

Obrade Francisco Moreno Galvan

trol que provocaria un fadseamiento de
losresultados. Conviene huir delaobse-
S6n por cuantificar losgprendizgjes. Do-
blemente en este caso en @ que lo que
nos interesa es la experiencia interior y
€ acercamiento afectivo haciaun legado
culturd artitico y unos vaores ideol&-
gicosdificilesdeexpresar hagtaparama
yores. Al pues, la evduacion se hade
redizar teniendo en cuenta etos temo-
res.

Aunque cadamaestro 0 meestrapue-
de marcarse muchos objetivos, nosotros
lo fijaremos tres:

1. Acercarles a flamenco, consde-
rado éste como medio de expre-
s6n artigtica y cultural del pue-
bloandaluz
S esimportantellevar d flanenco a

la escuela es, entre otras cosas, porque
cuenta a su favor con muchos vaores
positivos: su facilidad de comunicacion,
U humanismo, su capacidad de expresar
con lagran cdidad poéticay metaférica
de sus |etras grandes pensamientos. in-
terioridades que necesitan en otro ambi-
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to de textos extensos de filoxofiay ps-
cologia para poder ser expresados.

Por otra parte, € flamenco es d fe-
némeno artistico y sociolégico, que
mejor nos puede mostrar la idiosincra:
Sade nuestra cultura, la persondidad y
d carécter andduz, tantoindividua como
colectivo, encerrandolaesenciadeloque
somos y sendo un demento de primer
orden paraencontrar nuestraidentidad y
entender nuestra higtoria

De cudquier manera, como dijimos
antes, lo que ahora pretendemos, no es
més queiniciar alosnifiosy nifissen d
conocimiento de todo ese mundo. Acer-
carlesd flamenco para que se familiari-
cen con é en un ambiente postivo.

2.Desarrollar la sensbilidad poéti-
ca

L asletrasescogidasen estapropuesta
estén llenas de contenido poético. El tra:
bgjo de recitado es dgo que gpasona a
los nifios de estas edades por 1o que las
Ietrastienen rimas muy smplesy bellas.

3. Crear concienciay animar a la
participacion critica 'y construc-
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tiva ante problemas sociales,

medioambientales y ecoldgicos.

Lasdeccion delasletrashasdo he-
cha aendiendo a este objetivo. Son his-
torias que e refieren d problema de la
pobreza, d paro, la judicia socid. Las
| etras escogidas no estan tan cargadas de
laspretensonesqueexplicitamosen este
objetivo, pero las actividades que las
acompaiian las completan lo suficiente
Como para permitirnos trabgar con di-
chos contenidos.

[11.-METODOLOGIA
En este capitulo hay que distinguir

dos gpartados. Uno describe € proceso

detrabao que se propone con esos ma:
teridesy atro trata de describir laorien-

tacion, d ambiente y las cuestiones b&

S cas que deben presidir todo d trabgo.

Pr oceso:

1° Lectura dd cuento: Se comienza por
leerles d cuento que acompafia €
cante, mgjor que leerles se contara
dramatizandoloy utilizando lespda
brasadecuadasasu nivel devocabu-
lario.

2. Iniciar coloquio-asamblea: Una vez
leido @ cuento seiniciaun coloquio
sobre @ tema, abriéndose un turno
de pdabra, de maneraque serespete
eeturno y que se acosumbren ala
dinamica de participacién
asamblearia. En este coloquio €l
meestro/a debera cuidar que se to-
guen los temas de interés introdu-
ciendo (8 hicierafata) preguntes.
Es muy importante que se expresen
con libertad, dando opiniones que
maestro cuidara no seen ridiculize:
das por los deméas. De igud manera
esconveniente que eexpresenend
sentido de ofrecer soluciones al
problema planteado en € cuento.

3. Leer y recitar las letrasy oir los

cantesen el cassette: Unavez aca
bado el coloquio-asamblease pasa
a repartir los cuadernillos de las
letras ilustradas., que serén leidos
por ellos.
A continuacion se oye e cante co-
rrespondiente; después serecitala
letra hasta aprenderla y, finalmen-
te, se pasa a trabgjar & cuaderni-
Ilo. Mientras se colorea el cuader-
no o se rediza otra actividad que
lo permita, se puede poner la
Cinta-cassette tantas veces como
quieran los nifios/as o como crea
conveniente e maestro/a, sin ha-
cerlo pesado.

Tina Pavon, unade las voces més representativas del flamenco actual .

4°. Actividades propuestas: Seinician
las actividades segin nivel, en pa-
raldlo a dlo la cinta se podré es-
cuchar cuantas veces se crea con-
venientey semotivaraqueaguien
seatrevaatararearla
Esos cuatro pasos conforman, ge-
néricamente, el proceso detrabajo con
cada cuento. El apartado de activida-
des queda abierto a que & maestro/a,
quite o ponga las actividades que crea
conveniente, seglin las caracteristicas
desuaumnadoy zonageogréfica. Eso
si, sempre que se respete @ espiritu
de la propuesta o los objetivos gene-
raes explicitados antes.
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IV-ORIENTACION

METODOLOGICA

Es muy importante que toda pro-
puesta curricular que se emprenda eté
cargadade unafilosofiagquele dé cuerpo
y sentido. S no esasl, cuando & maestro
gue = propone ponerlaen practicay se
encuentra con un escollo tratard de re-
solverlo aciegas, pudiendo crear contra-
dicciones con las pretensonesde lapro-
puesta.

El maestro/a debe saber S eso no
coherente con d proyecto cuando afiade
unaactividad o dgin matiz. A lacontra,
9 decidequitar algo, debesaber 5 loque
quitaesesencia y debe suplirlo por otra



EL Juez QUEAMI ME SENTENCIE

( Tengos canasteros)

Primer ciclo:
1.- Contar o leer d cuento.

2.- Coloquio- asamblea. Preguntas paraanimar:
* :Creesquerobar etabien?. ¢Y robar paraayudar alosdemés?.
* ¢Quéhizolagentedd pueblo cuando supieron queloiban aencar-

cda?.

* (Haestado dguien dgunavez en unamanifestacion?.
* ¢Qué solucion le habrias dado t s fueras € juez?
3- Leery recitar laletradd cante.
4.- Tararear laletradd cante después de oirlo en € casdte.

5.- Actividades complementarias
* Colorear @ cuadernillo.

* Hacer unalistade cosas que crean que estén ma y hacer pancartas
y un smulacro de manifestacion .

Segundo ciclo:

Todoigud, maslas siguientes actividades:

* Coloquio en torno d juicio.

* Dramatizacion d juicio en clase procurando la participacion de

todos.
* Antifaz del bandolero.

actividad que llene d vacio. Es en ese

sentido en d que queremos destacar d-

gunos aspectos de esta propuesta, para

gue sean tenidas en cuenta a la hora de
llevarlasalapréctica

* El coloquio, que suponeunainiciacion
alaasamblea. En é hay quetener es-
pecid cuidado en que todos los parti-
cipantes se encuentren con confianza
paraparticipar. El maestro velara por-
gue seaadl, regpetando € turno de pa
labray vaorando deigud maneratan-
tolasintervencionesmésllcidascomo
lasmenos. Deberaresdtar quelascon-
clusones, 9 las hay, son fruto dd es-
fuerzo de todos.

* Las salidas y actividades
manipulativas, en las que se toman
contacto conlaredidad. Esassonmés
satisfactorias para dlos y les permite
gprender con més matices. Puesto que
Seponen enjuego massentidossecrea
un mayor cimulo de sensaciones, que
pueden sr mas sgnificativas que las
adquiridasatravésdeloslibrosdetex-
toy las clases magistraes

* Toda actividad que conlleve obser-
vaciony recogida de datos porque son
edetipo deactividadeslasqueinician
enlasmetodologiasinvestigetivas. Son
egpecia menterecomendablesaquelas
que conssten en d mantenimiento de
recogidade datosen un diario parasa
car conclusiones cada cierto tiempo.
Las metodologias investigativas des-
piertan € interés por conocer la ver-
dad delascosasy ayudan aforjar per-
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sondidades mas auténomeasyy criticas.

* Todaactividad que acerque laredidad
gue viven alaescuda Debemos abrir
més laescuela alaredidad que dlos
viven parahacerlamésatractivay me-
nos adeada de lo que dlos creen red-
mente importante: [avidamisma

* Que puedan proponer solucionesalos
problemas que logran entender es ya
ungranlogro paralaescuea, puescon
ello consigue formar personas
participativasy comprometidasconlos
problemas de su entorno. Hay que re-
sdtar laimportanciade que sevaoren
todas las propuestas de soluciones a
los problemas y no solo agquellas que,
deded criterio del maestro o de unos
pocos dumnos, son las megores. Asl
pues, no s excluira ninguna. Se enu-
meraran todas déndolas por vdidas, 0
a menos Sn ridiculizarles.

* S esimportante que propongan solu-
ciones, mas importante es conseguir
gue s impliquen en aguna labor so-
ciamente condructiva, como respues-
taaagun problema de los planteados
enlostemastratados. Sonvéidastodo
tipo de iniciativas, pero las més stis
factorias desde € punto de vista edu-
cativo son lasemprendidasanivel co-
lectivo, porgque nos permitiran andi-
zar los beneficios de este tipo derda
cidnalahoradedar soluciénalospro-
blemas.

Ademés de las consideraciones an-
teriores hay que resdtar una fundamen-
td: que en ningln momento Sentan que

29

< |les impone una actividad, y mucho
menosescuchar flamenco. Selespresen-
tardlaaudicion de los cantes en  mo-
mento adecuado y Sn ser pesados. Oir
un poco es sUficiente d principio. Delo
que setrataesdeiniciar, no de crear dfi-
cionados. Taes pretensones suden ter-
minar creando fobiad flamenco.

Sedeberan aprovechar cuaquier u-
s6n por parte de dlos a agin cante,
canteor, 0 cudquier comentario relacio-
nado con € flamenco. Ese es d meor
motivo paradgar laactivided que seesté
redizandoy sacar d jugo aesaoportuni-
dad. Tengamos en cuentaque d flamen-
co esta devauado para los nifios que no
lo han oido desde pequefios en sus casas
-congderan que es masica de vigos y
tiene que competir con otras muscas. A
la hora de una eeccion rgpidatiene per-
didala partida Por dlo nunca debemos
oponer d flamenco aningunactramusi-
ca setratadeabrir lasensbilidad adife-
rentesformasmusicales, nocararlaauna
sola

El papd dd maestro 0 maestra es
aqui fundamentd. S paraimpartir cud-
quier tema se ha de ser convincente y
mostrar un minimo deimplicacion, end
ca0 dd flanenco se ha de llegar més
lgos & maestro/a ha de mostrar entu-
sgasmo por €, lo queimplicaque sea fi-
cionado/ad flamenco. S no es&dl, con-
vendria que, d menos, se mostrard muy
implicado en € tema.

(*) Profesor dd C.P. «Virgen dd

Rosario» Totalan. Mélaga
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EL FLAMENCO EN LA ESCUELA A
TRAVES DE LA LITERATURA

AE.

El flamenco esparteintrinsecadela
cultura andduzay su difuson entre los
escolares de nuestra Comunidad es una
de las garantias de su - necesaria conti-
nuidad y desarrallo. Las pefias flamen-
cas que existen en la provincia de Jeén
0N unadelas bases de estalabor educa:
tivay segpoyanenlaAdministracionpara
organizar |as ditintas actividades que a
lo largo dd curso se organizan. Entre
dlas, cabedestacar d certamenanud que
convoca la Pefia Flamenca La
Fuentecilla de Guarromén, una de las
zonas de mayor implantacion del cante
enlaprovinciajiennensey especidmen-
te por @ género Unico de esta zona de
Andauciagueeslatarantao comoseco-
noce popularmente @ cante de las mi-
nes. Se extendio alo largo y ancho de
todalacomarcajiennensedesde su cuna
Linares.

Edta pefia flamenca convoca desde
hace tres afios € Concurso de Narra-
cion Flamenco-Escuela Villa de
Guarromény obtieneunarespuestamuy
ampliapor parte delosadumnosy dum-
nas de los centros de la provincia Tanto
es ad que los regponsables de este co-
lectivo estén pensando ampliar laconvo-
catoria del certamen a los escolares de
todos los niveles educativos y estable-
cer digtintas categorias en los gdardo-
NeES que Se conceden y otorgan cada pri-
mavera

Por otro lado, la Pefia Hamenca El
Cabrerillo de Linares ha convocado de
forma anual el Certamen Literario
Flamenco-Escuela, aunque esta convo-
caoriase halimitado Sempre alos cen
tros de laciudad linarense. Su respuesta
también hasdo un diciente paralas pe-
fias flanencasy los amantes dd cante.

LaPefiaHamencala Fuentecillade
Guarroman recibié en la convocatoria
del curso pasado més decientrabgosde
aumnos de segundo, tercero y cuarto de
Educacion Secundaria Obligatoria que
procedian de digtintos puntos de la pro-
vincia. El tema de la narracion sempre
hagirado entorno d flamencoy € jura-
do vaord en mayor medidalaorigindi-

dad en laexposiciony d argumento, asi
como el conocimiento de los cantes
autéctonos de Jeén.

Laos premios fueron de 35.000 pe-
setasy placadelaDdegacion Provincid
delaConsgeriade Educaciony Ciencia
delaJuntade Andalucia, 25.000 pesetas
y d escudo de Guarromén y por Ultimo,
de 15.000 pestas y € diploma de La
Fuentecilla

Tantod AyuntamientodeGuarromén
como la Delegaci n Provincid de Edu-
cacion sempre han arropado este carta
men de narracion no sdlo por su princi-
pd objetivo: Ladifuson culturd dd fla-
menco, Sino ademéas por laamplia parti-
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cipacion que haobtenido desdelosadum-
nosdelosdistintos centrosde ESO dela
provinciade Jeén.

Las minas linarensesy como no po-
diaser menos, lataranta, centr6 € traba:
jodelaganadoradd certamen dd curso
pasado que procedia ademés de un cen-
tro de Linares.

El aire lleva la copla
Y la barrena @ compés,
El aire lleva la copla,
Y hadta la muerte s espanta
Cuando se escucha cantar
A un minero por tarantas.

Este es e giemplo de taranta de

Linares que escoge la ganadora de eda
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convocatoria como «taranta ya
totalmente evolucionada». La
aumna, dd segundo curso dela
ESO, explicadetdladamentedes-
de los tiempos de los romanos
como evoluciond lasociedad de
Linares (hablade Céstulo en pri-
mero lugar) para desembocar en
e lamento y sufrimiento hecho
cante» delosminerosquesedes
plazeban hesaedatigradelapro-
vindade Jeén paragprovechar los
recursos de sus entrafies.

«La primitiva taranta fue
puliéndose y desarrollando sus
esguemasmusicales, dandolugar
aformasdetarantasbien diferen-
ciadas de las que se cantaban en
lazonadeLaCardling, Linareso
BafosdelaEncinay queestaban
condderadas como puras».

La taranta es una copla de
cuatro O cinco Vversos
octosilabos y su interpretacion
eslibreenlamedidadesuster-
cios. El cantaor puede recrear-
seenagunodedlos, seginsus
condiciones deintérpretey ad-
mitiendo todas|as aportaciones
y maticespersonalesque sede-
seen. De esta forma tan senci-
llay clara define la dumnade
tercero de ESO Vanessa Arcos
Corral uno de los cantes més

peculiares dentro del flamen-
co. Parallegar aunadefinicion
de estas caracteristicas no solo hate-
nido que recopilar unadocumentacion
extensa sobre e flamenco en la pro-
vincia de Jaén, sino que ademas se ha
tenido que acercar a los rincones de
su ciudad para conocer en vivo lata
ranta e introducirse en € mundo del
flamenco.

El paseo queestadumnadd «Sagra-
do Corazén de Jesis» redizapor lahis-
toria de este tipo de cante flamenco me-
recio @ primer premio del Concurso de
Narracién de la Pefia Flamenca La
Fuentecillaen su edicion del afio pasado.
Las conocimientos sobre ese cante tan
peculiar origind dela provincia de Jeén
merecierond gadardony cumplieroncon
creces € objetivo que ha tenido en todo
momento estaconvocatoria: Difundir en
la escuela la cultura dd flamenco, sus
raices.

Algunosdelosaumnosquesepre-
sentaron al certamen de la Pefia La
Fuentecilla relacionan el flamenco
con laintrahistoria de cada uno de los

Obrade Francisco Moreno Galvan

rincones de su pueblo, de su ciudad.
Tienen &l concepto cultura, pero tam-
bién acanzan a comprender su papel
como unade las formas més libres de
expresion ddl pueblo andaluz. Sinem-
bargo, para los responsables de las
pefiasflamencasdelaprovinciade Jaén
todavia queda mucho camino por re-
correr. En su opinion, los mas jévenes
estan empezando a conocer ahora €
flamenco, pero durante generaciones
pasadas esta parte intrinseca de lacul-
turaandal uza ha pasado desapercibida
0 se ha considerado € feudo de sdlo
unos pocos entendidos.
Lasdidintasactividades que seestan
organizando por parte dela Administra:
aony de las pefias flamencas intentan
romper con estetdpicoy nadamejor que
iniciar edaarduatareaenlasaulasdelos
centros educetivos de la Comunidad an-
dauza LosresponssblesdelaPefiaHa
menca El Cabrerillo, con sede en
Linares, organizan sdlo con este objeti-
vo digtintos conciertos en los colegios

31

de estacomarcade laprovinciade Jeén.
«Cadavez son méslos nifios que apare-
cen por lapefiaparainteresarse por nues-
tro flamenco y también d profesorado
que incluye entre | as actividades escola
resladifusion de nuestro cante, de nues-
tras raices», aseguran los miembros de
El Cabrerillo.

Este colectivo no obgtante asegura
que queda mucho camino por recorre.
«Todo a pesar de los trabgjos que los
adumnos de ESO han presentado aestos
concursos literarios y que nos han sor-
prendido a todos por su calidad y
aportaciones», han afiadido.

Hamenco y escuda empiezan aen-
trelazarse. Las pefias congguen laimpli-
cacion de los dumnos a través de los
concursos literarios que han obtenido
buenarespuestay un dto nivel detraba
jo. El dguiente paso eslaasgenciaalos
recitdes suverdaderointeréspor d cante.
«Egtalgos, pero yahemoscogido d ca
mino», asegura una cantaora de la pro-
vinciade Jeén.
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Plan de Formacion del

Profesorado del Centro

El disefio curricular necesita, para su confeccion, de ayudasy apoyos. Las orien-
taciones que se incluyen en esta separata de Andalucia Educativa tienen por objeto
aportar las sugerencias e ideas que ayuden a redactar un Plan de Formacion del
Profesorado, especifico para cada centro educativo. Dicho Plan ha de estar recogi-
do en la documentacion curricular del centro, dentro del Proyecto Curricular.

En desarrollo de la LOGSE, € Sstema Andaluz de Formacion del Profesorado,
regulado en el Decreto 194/1997, especifica la importancia de la formacion perma-
nente del profesorado como factor de calidad del Sstema Educativo. En este senti-
do, el Plan de Formacién, que cada centro debe incorporar a su Proyecto de Centro,
va a posibilitar adecuar a la realidad educativa del centro las acciones formativas
gue €l profesorado necesita.

Esperamos que esta documentacion sea de utilidad al profesorado para gque, en €
uso de la autonomia del centro educativo, elabore un buen Plan de Formacion del
Profesorado de su Centro, que no esotro que el que recoja las necesidades for mativas
reales gque tiene.
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Plan de Formacion del Profesorado del Centro

El Plan de Formacion del
Profesorado del Centro

Direccion General de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado

Entre los multiplesfactores de los que de-
pende el grado de calidad de la formacion
del profesorado se encuentra, sin duda, la
adecuada y realista relacién entre las nece-
sidades de formacion y la correcta planifi-
cacion de la oferta formativa.

El derecho y laobligacion alaformacion
permanente del profesorado son principios
establecidos y organizados en la normativa
gue regula el Sistema Educativo. La conso-
lidacion del régimen de funcionamiento de
|os centros educativos, sobre el principio de
autonomia pedagdgica y organizativa, per-
mite, de conformidad con los Decretos 200/
1997y 201/997, la definicion, planificacion
y elaboracion de proyectos educativos basa-
dos en model os propios, adecuados al entor-
no educativo y profesional, que propician la
consecucion de objetivos contextualizados
y realistas, |o que en principio es una pro-
mocién hacia la mejora de la calidad de la
ensefianza.

En lo que respecta a la formacion perma-
nente del profesorado, uno de los procedi-
mientos previstos por el Sistema Andaluz de
Formacion en la normativavigente es el plan
de deteccion de necesidades de formacion
gue se lleva a cabo desde |os Centros de Pro-
fesorado. Lainformacion recabada en estos
procesos permite ala Red de Formacion pla-
nificar y llevar a cabo acciones formativas
directamente vinculadas ala demandareali-
zada por profesorado y alas problematicas
detectadas en cada &mbito de CEP. Asi mis-

mo, a partir del proceso de Evaluacion de
Centros, el Sistema Andaluz de Formacion,
sobre el analisis de los resultados, propone
diferentes Planesy Programas de Formacion
gue ayudan al profesorado en su desarrollo
y perfeccionamiento profesional.

Si bien es cierto que existen otros modos
de conocer |a demanda de participacion ac-
tivaen lamejoraprofesional, es evidente que
la mejor via pasa por laimplicacién directa
del profesorado en la construccién de un pro-
yecto formativo propio e integrado en el
marco donde se desarrolla su labor docen-
te. Este aspecto queda claramente previsto
en los mencionados Decretos, y las Ordenes
gue los desarrollan, en tanto definen los
apartados del Proyecto de Centro que deben
recoger lasiniciativas y procedimientos del
profesorado respecto a su formacion: el Plan
de Formacion del Profesorado del Centro.

A estefin, laDireccion General de Evalua-
cion Educativa 'y Formacion del Profesorado
de la Consgjeria de Educacion y Ciencia, ha
estudiado diferentes aproximacionesal Plan de
Formacion del Profesorado delos centros edu-
cativos que faciliten tanto su elaboracion como
posibles soluciones précticas para su realiza-
cion. Como resultado de este estudio, se pro-
pone una serie de orientaciones que, con las
pertinentes aportaciones de |la Red de For-
macion, han configurado el documento-guia
gue se presenta, denominado “ Orientaciones
para |la elaboracion del Plan de Formacion
del Profesorado del Centro”.
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Orientaciones para la elaboracion
del Plan de Formacion del
Profesorado del Centro

1. EL PLAN DE FORMACION DEL PRO-

FESORADO DEL CENTRO

La formacion permanente del profesora-
do es un factor fundamental para asegurar
la calidad del Sistema Educativo.

El Decreto 194/1997 de 29 de julio regu-
lael Sistema Andaluz de Formacion del Pro-
fesorado, en desarrollo de las previsiones
contenidas en la LOGSE. En el titulo 4 de
estaley se establece que “1os poderes publi-
COs prestaran atencion prioritariaal conjun-
to de factores que favorecen la calidad de la
ensefianza, en especial —entre otras- alacua-
lificacion y formacion del profesorado, y
concretamente en el articulo. 56. 2 se
explicita que “la formacion permanente
constituye un derecho y una obligacién de
todo el profesorado y una responsabilidad
de las administraciones educativas y de los
propios centros’. Larelevanciaque adquiere
la formacion permanente del profesorado ha
hecho necesario no solo garantizar el dere-
cho a la formacion sino también la partici-
pacion del profesorado en el proceso de pla-
nificacion de las acciones formativas que
integran el Plan Andaluz de Formacion del
Profesorado.

El centro educativo es, por |aresponsabi-
lidad que le confiere laLOGSE, el punto de
partiday el nacleo para el disefio y desarro-
llo de un proyecto de centro que recoja la
realidad del mismo, los propdsitos, los pro-
cedimientos, la culturay las peculiaridades
gue lo conforman. La necesaria implicacion
del profesorado en la elaboracion del propio
proyecto educativo (Proyecto de Centro)

debe resultar, por consiguiente, unaocasion
paraladeteccion y manifestacion de necesi-
dades de perfeccionamiento profesional y de
iniciativas innovadoras e investigadoras, asi
como una oportunidad para ejercer el dere-
cho y la obligacién a la formacion, de ma-
nera adecuada y acorde a su entorno profe-
sional.

El objetivo fundamental de un Plan de
Formacion del Profesorado del Centro se
sostiene sobre el principio de calidad de la
enseflanza, con lafinalidad de contribuir al
incremento de la misma a partir de un pro-
ceso de formacion permanente que incidaen
la mejora de las competencias profesiona-
les. Asi el Plan de Formacion del Profesora-
do del Centro conformael elemento del Pro-
yecto de Centro, dentro del Proyecto
Curricular, concretado en el Plan Anual y re-
visado en laMemoria, por el que el profeso-
rado del centro educativo exponey planifi-
cael proceso de formacion que, a partir del
propio contexto profesional, pretendey pro-
curalamejora de la accion educativa.

Laelaboracion del Plan de Formacion del
Profesorado del Centro no estéa sujeta a cri-
terios formales rigidos, por lo que el proce-
so de construccion del mismo sera
consensuado en cada centro educativo en
funcion de su realidad y circunstancia. Sin
embargo deben observarse ciertos criterios
generales que propicien y faciliten los pro-
cesos de elaboracion del mismo, a saber:

* Ha de constituirse como foro paralare-
flexion sobre la practica docente en el
propio entorno donde se lleva a cabo,



concediendo al profesorado el
protagonismo y la capacidad de decision
parala propuesta de acciones formativas

* Hade recoger propuestasy soluciones efi-
caces, bgjo criterios de profesionalidad, que
propicien el perfeccionamiento de la prac-
tica educativa, tanto individual como co-
lectivamente

* El gje central ha de ser la atencion a los
aspectos del Proyecto de Centro que de-
manden mayor o mejor preparacion del pro-
fesorado

* Ha de ser considerado como iniciativa de
desarrollo profesional

* Hade garantizar la continuidad precisapara
conseguir |0s objetivos propuestos

* Unade las finalidades que ha de perseguir
eslamejora o el cambio de la cultura pro-
fesional

* Debe intentar dar soluciones a situaciones
problematicas detectadas en el centroy en
la préctica docente

2. ASPECTOSQUE DEBE CONTEMPLAR
EL PLAN DE FORMACION DEL PRO-
FESORADO DEL CENTRO

Para abordar laelaboracion del Plan de For-
macion del Profesorado del Centro es conve-
niente al menos:

a) analizar e identificar las necesidades de

formacion
b) prever cauces para la elaboracion/presen-

Plan de Formacion del Profesorado del Centro

* actividades de formacion que requieran
asesoramiento externo
d) establecer:

* Estrategias paraladeteccion de necesida-
des de formacion

* Prioridades

* Procedimientos consensuados para la
construccion del plan

* Objetivos de mejora derivados de las ne-
cesidades detectadas

* Estrategias formativas adecuadas

* Delimitacion temporal

* Procesos de seguimiento y evaluacion

* Aportaciones, sugerencias, ideas

El Plan de Formacién del Profesorado del

Centro deber&aincluir, al menos, los siguientes
apartados:

* Determinacion delademandaformativade
acuerdo con el Proyecto de Centro tras el
andlisis de lamemoria anual y de la eva-
luacion externadel centro, en su caso, con-
templando tanto iniciativas de innovacion
educativa como las carencias formativas
relacionadas con problemas especificos

* Fijacion de objetivos en funcion de las ne-
cesidades y las demandas

* Especificacion de las actividades de for-
macion previstas

* Coordinacion con el CEP correspondiente

* Desarrollo, seguimiento y evaluacion del
Plan de Formacion

3. DEMANDA DE FORMACION
Posiblemente, todos los modelos de for-
macion tengan elementos positivos de los
gue pueden derivarse importantes innovacio-
nes educativas, sin embargo no todos respon-
den por igual al grado de mejoradelacultu-
ra profesional. Normal mente, la aproxima-
cion del docente a la formacion se da com-
binando, en mayor o menor medida, las si-
guientes cuatro lineas:
i) El profesor aprende por si mismo a tra-

tacién de propuestas :

* Del profesorado a los departamentos

* De los departamentos al ETCP

* Del ETCP al claustro

* De los equipos docentes al claustro

* De un grupo de profesores al claustro

* Otros cauces

c) diferenciar:

* sectoresalos que afectaria: todo el claus-
tro, ciclos, equipos, departamentos, gru-
pos de profesores, ...

* actividades de formacién, o parte deellas,
gue podrian tener solucion desde el pro-
pio centro o entorno préximo, recursos
propios...

vés de la lectura, el didlogo, el debate,
la reflexidn sobre la propia préctica, la
observacion de experiencias, seleccio-
nando los temas que |l e satisfacen en di-
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Versos contextos.

1) El profesor participa en actividades selec-
cionadas, organizadas, desarrolladasy eva-
luadas por las instituciones, que pueden
serle Utiles para su actualizacion y desa-
rrollo profesional. Normal mente | os cono-
cimientos adquiridos se aplican a la prac-
ticaindividual o del area de conocimien-
to.

1ii) Un grupo de profesores define temas de
interés para poner en marcha proyectos de
investigacion-accion con el objetivo de
mejorar y modificar las practicas relacio-
nadas. Esta metodologia de trabajo pro-
muevey desarrollala capacidad de obser-
vacion y de andlisis, con lo que se facilita
la resolucion de problemas en la préctica.

iv) Un claustro o su mayoria seimplicaen un
proceso de formacion que persigue la so-
lucion de unaproblemati ca contextualizada
y planificaintervenciones que pueden com-
binar distintas estrategias formativas. Las
distintas intervenciones realizadas en el
propio ambito laboral facilitan que los re-
sultados de los esfuerzosy |os conocimien-
tos adquiridos reviertan en el desarrollo
global del centro.

Laelaboracion del un Plan de Formacion del
Profesorado del Centro conseguirdcanalizar la
demandareal deformacion al constituirse como
documento o instrumento base, evitando ladis-
persiéon de lasiniciativasy el despilfarro dela
ofertaformativa.

3.1 Estrategias de formacién

Para dar respuesta a las necesidades de for-
macion permanente del profesorado, el Decreto
194/1997 de 29 dejulio, por el que seregulael
Sistema Andaluz de Formacion del Profesora-
do, proponela Formacion en Centro como la
formulamas adecuada para afrontar el reto que
supone la generalizacion del nuevo Sistema
Educativo, en funcion de sus principiosy ca-
racteristicas. Laformacion centrada en el pro-
pio ambito laboral da legitimidad al conoci-
miento préctico delos profesional es de la edu-
cacion y se convierte en una oportunidad de
aprovechar suexperienciay competenciacomo

recurso para su propio perfeccionamiento en
el contexto del trabajo cotidiano. Esta aproxi-
macion resulta més Util y eficaz porque:
* evitala excesiva burocratizacion y 1os es-
guemas rigidos
* favorece la autonomia y el control
organizativo
* facilita las estrategias colaborativas y de
consenso
* promueve € debate'y laconsideracion critica
* propicia la potencialidad investigadora e
innovadora
* produce resultados inmediatos y ajustados
alarealidad de cada centro
* posibilitael cambio enlaculturadel centro
* crea un espacio para potenciar la
profesionalidad, relacionando eintegran-
do laformacion en la préactica
Las actividades de formacion més adecua-
das a estas estrategias son:

* Proyecto de Formacion en Centro: esel proce-
S0 por € que un centro determina qué actua-
ciones deben ser planificadas, desarrolladasy
evauadas paramejorar alaaccion educativa
del mismo, basandose en un procedimiento de
debate y de colaboracion enmtre el profesora
doimplicado. Este proceso puede ser desarro-
llado en plazos que superen la duracion del
Ccurso escolar.

* Otro modelo de formacion basado en la
autoformacion es aquel en el que un gru-
po de docentes decide implicarse en es-
trategias con un mismo denominador co-
mun, el trabajo en grupo. Las méas adecua-
das a este model o serian:

* e Grupo de Trabgo (Moddidad A), actividad
deformacion organizadacuando € claustro de
un centro o lamayoriadel mismo decide abor-
dar € andisisdelapracticaeducativaded cen-
tro, determinando areas de megjora de lamis-
may estableciendo planes deintervencion ba-
sados en la colaboracidn, experienciay traba-
jo coman de sus integrantes.

* el Grupo de Trabgjo (Modalidad B) donde
un grupo de docentes de un mismo centro
establece un proyecto de trabajo que bus-
caestudiar y desarrollar nuevas estrategias



al objeto de profundizar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, introduciendo ele-
mentos que innoven la practicaen el aula

* e Grupo de Trabago (Modalidad C) por €

gue un grupo de profesores, del centro o de
varios centros, establece un plan de trabajo
como sistema continuado de formaci én per-
manente y reflexion de la préctica docente.

* Otras modalidadesformativas con orientacion

individual, son las estrategias de formacién
suscritas a necesidades o demandas muy es-
pecificas, normamentedeindoleparticular, las
cuaes estén suficientemente integradas en la
tradicion de laFormacion del Profesorado, en
forma de cursos con seguimiento, conferen-
cias, Cursos, encuentros, jornadasy congre-
sos. De cudquier manera, lamayoriade elas
son susceptibles de ser incorporadas, a modo
de complemento, enlametodol ogiadetrabgjo
de Formacion En Centros.

En cualquiera de estas instancias la coordi-
nacién con el Centro de Profesorado es indis-
pensable, tanto para la propuestay negocia-
cion de las actividades como para el proceso
de asesoramiento en centro, esto es, la ayuda
gue el equipo asesor del CEP prestaen un cen-
tro ante temas especificos que asi |o requieran.

Plan de Formacion del Profesorado del Centro

4, ORGANIZACION Y PLANIFICACION

L os Decretos por los que se aprueba el Re-
glamento Orgénico de las Escuelas de Educa-
cion Infantil, de los Colegios de Educacion
Primariay de los Institutos de Educacion Se-
cundaria, establecen que el Proyecto Curricular
de centro deberdincluir el Plan de Formacién
del Profesorado del Centro, concretandose en
el Plan Anual de centro laprogramacion delas
actividades de formacion del profesorado . En
cualquier supuesto y para la organizacion de
las actividades de formacidn propuestas en el
Plan de Formacion del Centro es necesario es-
tablecer una negociacion con el CEP corres-
pondiente, pues representa el cauce para la
puesta en préctica de la accion formativa del
centro. El valor inicial del documento esde pro-
puesta, por lo que la relaciéon con el CEP es
indispensable para construir el Plan de Forma-
cion definitivo, enlos margenestemporales que
se estipulen (anual o bienal).

Enlasiguientetablase sitael Plan de For-
macion del Profesorado del Centro enmarcado
en el Proyecto de Centro, como apartado del
Proyecto Curricular y que se actualiza, cada
curso escolar, a partir de la Memoriay dentro
del Plan Anual.
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El procedimiento para la confeccion del particular, del Plan Anual de Centro. No
Plan de Formacion puede seguir los mismos obstante, en la siguiente tabla se ofrece un
pasos que el centro haya decidido para la ejemplo de posibles fases organizativas por
construccion de los demés documentos, en las que podria pasar |a elaboracion del Plan:




Una planificacion eficaz requiere proce-
sos de control y seguimiento ajustados a pau-
tastemporales. LaMemoriaFinal de curso,
documento en el que se verificay registrael
grado de consecucion de objetivos, analiza
las causas del éxito o fracaso y propone pro-
yectos de mejora, es la referencia para la
planificacion del curso. Por consiguiente,
serd también el nucleo referencial para la
construccién del Plan de Formacion del Pro-
fesorado del Centro.

El procedimiento de trabajo parala confec-
cion de un Plan de Formacién del Profesorado
de un centro se sustenta sobre bases de auto-
nomia profesional como son el trabajo en equi-
po, la toma de decisiones compartidas y la
corresponsabilidad. De este modo, cualquier re-
sultado mejoraria no solo el nivel de adquisi-
cion de conocimientos y/o destrezas pedagoé-
gicas del profesional sino también la capaci-
dad de implicarse en el proyecto comun, y por
lo tanto, del clima de trabajo.

Este procedimiento no deberia
interpretarse como una sobrecarga de traba-
jo, sino més bien como una oportunidad de
disponer de un recurso viable para mejorar
lacompetenciaprofesional. Laviabilidad del
Plan de Formacién del Profesorado del Cen-

Plan de Formacion del Profesorado del Centro

tro respondera, sin duda, al grado de impli-
cacion del profesorado y al ejercicio realis-
ta de evaluacion de necesidades de forma-
cion.

Por estas razones, cualquier férmula de
trabajo al respecto deberia disefiarse sobre
bases sencillas y claras. Considerando las
metas a corto y medio plazo, y priorizando
|os propédsitos comunes.

Cada centro podra decidir el disefio de sus
procedimientos de trabajo en funcién de su con-
texto, sin olvidar aguellos aspectos que nece-
sariamente debe contener el documento.

L os siguientes supuestos estan elaborados
sobre un mismo formato, desarrollando dis-
tintas situaciones que podrian darse en cual-
quiera de los centros de la red publica de
centros de Andalucia. El punto de partida es
la existencia de un problema o de una ini-
ciativade formacion. A partir de este hecho
se desarrollan una serie de apartados que lo
identifican y relacionan con factores de so-
lucion que pasarian necesariamente por una
fase de formacion definida. Los apartados
sobre los que se ha construido la ficha si-
guiente son posibles cuestiones que ayudan
a definir la actividad formativa necesaria a
incluir en el Plan:
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SUPUESTOL: El marco podriaser un |.E.S. de barriada periféricade capita deprovincia, que hasido some-
tido acambios estructurdes paradar cabidaaun niimero mayor de dumnado, con Etgpa Secundariacompleta,
dosmoddidades de Bachillerato y un Ciclo Formativo de grado medio. Se detectan dos problemasimportantes
gue requieren formacion de profesorado parasu meor abordge:




Plan de Formacion del Profesorado del Centro

PROBLEMA badjo rendimiento en bachillerato

SECTOR AFECTADO aglumnado de 1° vy 2° bachilleraio

TEMA/S refuerzo educativo, mejora curricular,
evaluacion en bachillerato

RELACIONADO CON EL/LOS proyecto cumicular

DOCUMENTO/S:

DEPARTAMENTOS/EQUIPOS IMPLICADOS | Dptos v equipos doc. Bachilleraio

OBJETIVO conseguir estrategias de mejora del
rendimiento y revisar estrategias de evaluacion

AMBITO el centro

ESTRATEGIA FORMATIVA grupo de trabgjo b

PRIORIDAD Media

PROFESORADO IMPLICADO 17 de 60

RECURSOS NECESARIOS ampliaciéon de material bibliogréfico

RECURSQOS EN EL CENTRO Si

REQUIERE ASESORAMIENTO EXTERNO No

PLAZOS A negociar con CEP

OBSERYVACIONES * poder asistir a alguna actividad externa
relacionada con el fema

SUPUESTO 2: Este gjemplo podria corresponder a un antiguo Instituto de F.P. que se ha
transformado en un I.E.S., anexionando el antiguo colegio de la zona, con incremento de
unidades, que incorpora desde el primer ciclo de Secundaria al Bachillerato, y varias li-
neas de Formacion Profesional Especifica en ciclos medio y superior.

PROBLEMA | dlumnado con  necesidaces
. | educativas especiales .

SECTOR AFECTADO la comunidad educativa

TEMA/S infegracion

RELACIONADO CON EL/LOS DOCUMENTO/S | Proyecto de Centro

DEPARTAMENTOS/EQUIPOS IMPLICADOS todos , [también familias y P.A.S.)

OBJETIVO conseguir normalizacién y comecta
integracion de este alumnado

AMBITO zond educativa

ESTRATEGIA FORMATIVA grupo de frabajo / ¢

PRIORIDAD maxima

PROFESORADO IMPLICADO el claustro

RECURSOS NECESARIOS materiales adecuados

RECURSOS EN EL CENTRO muy poCcos

REQUIERE ASESORAMIENTO EXTERNO si, asesores v E.O.E.

PLAZOS A negociar con el CEP

OBSERVACIONES * ademds del grupo, creariamos una
escuela de padres de la zond
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INCIATVA orienfacion post.grado y accion
tutorial en F.P. -

SECTOR AFECTADO alumnado de Ultimos ciclos

TEMA/S formacion en orientacion profesional
y laboral

RELACIONADO CON EL/LOS DOCUMENTO/S: | Plan de Orientacion y Proyecto
Curricular de Etapa
DEPARTAMENTOS/EQUIPOS IMPLICADOS Equipo de tutores y Dpto. Orientacion
OBJETIVO mejorar la accion tutorial y puesta al
dia en recursos y estrategias para la
mejora de la orientacion profesional

AMBITO Local o provincial

ESTRATEGIA FORMATIVA grupo de frabajo/curso con
seguimiento

PRIORIDAD media

PROFESORADCO IMPLICADO 12de 72

RECURSOS NECESARIOS no

RECURSQOS EN EL CENTRO 5i

REQUIERE ASESORAMIENTO EXTERNO si

PLAZOS A negociar con el CEP

OBSERVACIONES parficipar en cursos de FP

relacionaddas con este tema

SUPUESTO 3: Este ejemplo podria corresponder a un centro de Educacion Infantil y
Primaria de 18 unidades, situado una poblacién de mas de diez mil habitantes.
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INICIATIVA

Organizacion de talleres en E.L

SECTOR AFECTADO

alumnado vy familias de Educacion
Infantil

TEMA/S

Organizacion del trabajo por talleres

RELACIONADO CON EL/LOS DOCUMENTO/S:

Proyecto Curricular, R.O.F.

DEPARTAMENTOS/EQUIPOS IMPLICADOS

Profesorado de Infantil

OBJETIVO

Motivar al alumnado en el aprendizaje
e implicar a las familias en el proceso
educativo

AMBITO El propio centro
ESTRATEGIA FORMATIVA Curso con seguimiento
PRIORIDAD Media

PROFESORADCO IMPLICADO

Profesorado de Educacidn Infantil

RECURSOS NECESARIOS

Ponentes expertos en la materia

RECURSOS EN EL CENTRO

Los materiales disponibles para el
trabgjo en tdlleres

REQUIERE ASESORAMIENTO EXTERNO

Si

PLAZOS

A negociar con el CEP

OBSERVACIONES

Colaboracion de las familias y A.P.A.

5. COORDINACION CON LOS CENTROS

DE PROFESORADO

Laviabilidad y eficacia del Plan de For-
macion del Profesorado del Centro estan di-
rectamente relacionadas con una buena co-
ordinacion entre el centro educativo y el
Centro de Profesorado de su zona.

Por ello, es necesario que, una vez apro-
bado el Plan de Formacion del Profesorado
en el centro educativo, se hiciera llegar al
CEP correspondiente, por lavia que se esti-
mara mas eficaz y oportuna, negociando con

el mismo laforma mas adecuada de llevarlo
acabo y dando asi un margen suficiente para
la programacion y planificacion de actuacio-
nes que garantizara su correcta incorpora-
cion a los correspondientes Planes de Ac-
cion de los Centros de Profesorado.

Una de las futuras vias de comunicacion
con los Centros de Profesorado sera la red
telematica. Actualmente los Centros de Pro-
fesorado de Andalucia mantienen la red de
contactos con los centros educativos a tra-
vés de las siguientes direcciones :

13
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PROVINCIA DE CADIZ

CEP CORREQ ELECTRONICO | TELEFONO FAX

C A DIZ Cepcal@cec.junta-andalucia.es | 956.293232-292342 | 956.266615
JEREZ CepcaZ@cec.junta-andalucia.es | 956.336573-330112 956.346610
SIERRA DE CADlZ Cepcadi@cec.junta-andalucia.es | 956.715132 856.715007

956.715006
CAMPO DE GIBRALTAR Cepcad@cec.junta-andalucia.es | 956.668595 — 856.650152 /
BETRATIA7AATT 1733958
- PROVINCIA DE CORDOBA
CEP CORREO ELECTRONICO | TELEFONO FAX
CORDOBA Cepcol@cec.junta-andalucia.es | 957.279207 957.400927
PENARROYA-PEBLONUEVO | Cepco?@cec.junta-andalucia.es | 957.561762 957 567033
PRIEGO-MONTILLA Cepcod@cecunta-andalucia.es | 957.701800 /651801 | 957.540238 /
654112
PROVINCIA DE GRANADA
CEP CORREQ ELECTRONICO | TELEFONO FAX
GRANADA Ceparl@cecjunta-andalucia.es | 958.264910-260260 | 958.261923
MOTRIL Cepar2@cec.junta-andaluciaes | 958.603062-603550 | 958.821884
GUADIX Cepar3@cec.junta-andalucia.es | 958.663403-669009 | 958.661680
BAZA Cepard(@cec.junta-andalucia.es | 958.702556 958.702556
PROVINCIA DE HUELVA

CEP CORREOQ ELECTRONICO | TELEFONO FAX
HUELVA-ISLA CRISTINA | Cephul@cecjunta-andalucia.es |959.150909-151818 | 859.151844
BOLLULLOS-VALVERDE | Cephu2@cec.junta-andalucia.es | 959.410097 959.413811
ARACENA Cephud@cec.junta-andalucia.es | 959.126815-126896 | 959.126821
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| PROVINCIA DE JAEN

CEP: CORREO ELECTRONICO | TELEFONO FAX

JAEN Cepjal@cec junta-andalucia.es | 953.231011 953.231017

LINARES-ANDUJAR Cepla?@cec.junta-andalucia.es | 953.600454- 953.607002-
511026(And) 511026(And)

UREDA Cepja3@cec.junta-andalucia.es | 953.755109 953.755109

ORCERA Cepjad@cec.junta-andalucia.es | 953.482000 953.482001

| PROVINCIA DE MALAGA

CEP CORREO ELECTRONICO | TELEFONO FAX

M fS\L AGA Cepmal@cec.junta-andalucia.es | 95.2358710-2337863 | 95.2334062

MARBELLA-CQOIN Cepma2@cec.junta-andalucia.es | 95.2826690-2825129 | 95.2826694

RONDA Cepmad@cec.junta-andalucia.es | 95.2876481 95.2877709

ANTEQUERA Cepmad@cec.junta-andalucia.es | 95.2844711-2840013 | 95.2840006

VELEZ-MALAGA Cepmad@ecec.junta-andalucia.es | 95.2500068-2503158 | 95.2503299

6. RESENAS LEGISLATIVAS

* DECRETO 194/1997, por el que se re-
gulael SistemaAndaluz de Formacion del
Profesorado (BOJA 92 de 9 de agosto de
1997)

* DECRETO 200/1997, de 3 de septiem-
bre, por el que se aprueba el Reglamento
Orgénico de los Institutos de Educacion
Secundaria (BOJA 104 de 6 de septiem-
bre de 1997)

* DECRETO 201/1997, de 3 de septiem-
bre, por el que se aprueba el Reglamento

Organico delas Escuel as de Educacion In-
fantil y los Colegios de Educacion Prima-
ria (BOJA 104 de 6 de septiembre de
1997)

* ORDEN de 11 de agosto de 1997, por la
que seregulalaorganizacion y el funcio-
namiento del Sistema Andaluz de Forma-
cion (BOJA 93 de 12 de agosto de 1997)

* ORDEN de 18 de mayo de 1998 por la
gue se establece el marco general de re-
gulacion de los grupos de trabajo (BOJA
83 de 25 de julio de 1998)
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Documento elaborado, con aportaciones de | os centros de Profesorado, por lacomision detrabajo
constituida como sigue:

José Manuel BaenaBallé
AnaBallesta Rodriguez
M2a Dolores Gonzélez Jiménez
M2 del Carmen Machio Alexandre
Miguel Angel Martinez Serrano
Rafael Mesa Sanchez
José Murillo Gémez
Catalina Rodriguez Rodriguez
M2 Dolores Vega Pérez

N

JUNTA DE ANDALUCIA

Consejeria de Educacion y Ciencia
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