Intercambio de Experiencias de Educacién Bilingie
(Lengua Castellana y Lengua de Signos Espafiola) en Andalucia.

Organiza: Direccién General de Participacién y Solidaridad en la Educacién de la Consejeria de
Educacién, en colaboracién con la Delegacién Provincial de Educacién, el Centro del Profesorado
y la Universidad de Almeria.

Destinatarios: Centros Docentes sostenidos con fondos publicos que desarrollen experiencias de
educacién bilingte para alumnos y alumnas con discapacidad auditiva.

Contenidos : A) La incorporacién de la Lengua de Signos Espafiola al curriculo de la Educacién
Infantil, Primaria y Secundaria. B) Andlisis de experiencias y propuestas metodolégicas para el
desarrollo de la oferta educativa bilingiie para alumnos y alumnas con discapacidad auditiva. C)
Intercambio de materiales diddcticos bilingies elaborados por los centros.

Lugar y fechas de celebracién: Aimeria, 17 y 18 de junio.

Més informacién: mariar.sanchez.ext@juntadeandalucia.es

Edita: Consejeria de Educacién. Junta de Andalucia.

Consejo de Redaccién: Carmen Rodriguez Martinez, Francisco
Martos Crespo, Casto Sénchez Mellado, Maria José Vézquez
Morillo, Carmen Castillo Manzano, Fernando Gonzdlez Cabaillos,
Paloma Llanos Alonso.

Coordinacién: Maria José Aguilar Orozco y Rafael Lucena Soto.
Corresponsales: Manuel Dominguez Bedmar, Fermin Lobatén
Sanchez de Medina, Francisco Mérquez Gallego, Ramén G.
Rodriguez Gémez, José A. Garcia Barriga, Antonio Vézquez Hinojosa,
Carmen Gémez Calderén y M@ del Carmen Mufoz del Pozo.
Disefio y Maquetacién: Elena Ferndndez Romero.

Diserio de la maqueta de portada: Santos Talamino.

Fotografia: Felipe Martin, Daniel Ordéfiez y Archivo.

Impresién: IN&RASAA”&: Gréficas. Pol. El Trocadero, ¢/ Francia,
11510 Cédiz. Depésito legal: SE-2.194-96 ISSN: 1139-5044

Il Curso Proyectos de Empresas Virtuales utilizando las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

Organiza: Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion.

Destinatarios: Alumnas y alumnos, individualmente o en equipo, matriculados durante el curso
2004-05 en ciclos formativos de Formacién Profesional Especifica en centros publicos de la
Comunidad Auténoma de Andalucia.

Premios: Se concederd un premio de 3.000 euros a cada uno de los 20 proyectos seleccionados
en funcién de los criterios que se establecen en las bases.

Presentacién: Hasta el 30 de junio de 2005.

Més informacién: en cada delegacién Provincial de Educacién y en BOJA n° 60 de 29 de marzo
de 2005.

Cursos a distancia Innovacién Formativa

Organiza: Innovacién Formativa (INFORNET)

Contenidos :

A) Los departamentos de orientacién: claves para su orientacién (120 horas).

B) La elaboracién de unidades diddcticas en Educacién Secundaria (60 horas).

C) Comunicacién y resolucién de conflictos en el aula (80 horas).

D) Programacién y Unidades Diddcticas en Educacién Secundaria: ejemplificaciones, recursos y
orientaciones para su elaboracién (120 horas).

Convocatoria: Abierta y continua a partir del mes de junio.

Més informacién: 954 934 720

http://www.infornet-formacion.com / secretaria@infornet-formacion.com

V Premio Provincial de Disefio Gré4fico CREATIV@S

Organiza: Diputacién Provincial de Jaén.

Destinatarios: juventud jienense en tres modalidades: infantil (de 6 a 12 afos), juvenil (de 13 a
21) y sénior (de 22 a 35), cumplidos a 31 de diciembre de 2005.

Contenidos : la temdtica obligatoria para un Unico disefio por autor o autora que podrd pre-
senfarse versard sobre "juventud solidaria".

Presentacién: Diputacion Provincial de Jaén, "V Premio de Disefio Grdfico Creativ@s", ¢/ Plaza
de San Francisco 2, 23071 Jaén, hasta el 14 de octubre de 2005.

Més informacién: juventud@promojaen.es; teléfono: 953 24 80 00, extensiones: 3290 y 3260.

Colaboran:
Es una publicaciéon de:

Consejeria de Educacién

La financiacién de esta publicacién corre a cargo de la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia (30%)
y las Cajas de Ahorro de Andalucia colaboradoras (70%)
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El Dia de la El fomento del
Mujer no es solo plurilingbismo

el 8 de Marzo.
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"El alumnado debe tener las competencias
plurilingtes y pluriculturales necesarias
para su integracién plena en el contexto
internacional."
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Plurilingbismo y diversidad cultural




Habana Blues

Cultuwrov

Tras cinco afos desde su
Oltimo éxito cinematogrdéfico,
Solas, Benito Zambrano regre-
sa a las pantallas espafnolas
con una historia sobre las rela-
ciones de amor, familia y
amistad de dos j6venes.

El escenario de la musica
en Cuba sirve como telén de
fondo de una comedia de sen-
timientos que podria ocurrir
en cualquier pais del mundo.
Las relaciones humanas siem-
pre han sido fundamentales
en las historias que rueda este

director. Asi, Cuba solo es el
escenario, el pretexto, para
hablar de experiencias univer-
sales como la amistad, el
amor, la familia, los miedos,
el deseo de triunfar... "En un
trasfondo, donde la risa y los
sentimientos conviven con
naturalidad, el problema del
desarraigo cultural y emocio-
nal se manifiesta a través de
los protagonistas, que buscan
su propio camino en una bella
metdfora de la dignidad", ex-
plica Zambrano.

-

\

~

Ficha técnica

Personajes:

Ruy: Alberto Joel Garcia Osorio
(Cuba)

Tito: Roberto Sanmartin (Cuba)
Caridad: Yailene Sierra (Cuba)
Alex: Tomés Cao Uriza (Cuba)
Luz Maria: Zenia Marabal
(Cuba)

Marta: Marta Calvé (Esparia)
Lorenzo: Roger Pera (Espana)
Valerie : Julie Ladagnous
(Francia)

Direccién: Benito Zambrano

Produccién: Antonio P Pérez
(Maestranza Films)

Guibn: Benito Zambrano y
Ernesto Chao

Argumento Original: Benito
Zambrano

Produccién Musical: José Luis
Garrido, Juan Antonio Leyva,
Jorge Marin

Mdsicos: Juan Antonio Leyva,
José Luis Garrido, Equis Alfonso,
Enrique Ferrer Orsini, Dayan
Abad Garcia,Descemer
Bueno,Kelvis Ochoa.

Al morir don Quijote

Con la concesién del IV Premio José Manuel Lara
Hernéndez, otorgado por los editores espafioles a la mejor
novela del afo 2004, esta obra de Andrés Trapiello, escrita
desde el amor a Cervantes y a sus personaijes, recibe un gran
reconocimiento que la consolida como uno de los eventos mds
logrados en torno al caballero de la Triste Figura. Supone, y
no es algo nuevo en materia literaria, la consumacién per-
fecta de la relectura de la obra original, donde los persona-
jes secundarios de El Quijote se convierten en protagonistas:
todos ellos en un primer momento descansan cuando
muere el hidalgo caballero, pero, a medida que pasan los
dias, se dan cuenta de que es lo mds importante que les
ha pasado y deciden asumir su legado; prefieren tenerlo
loco pero vivo que cuerdo pero muerto. Estd escrita con
un lenguaije sencillo para que se lea sin sentir y para que
quienes no hayan leido El Quijote puedan acceder a tra-
vés de esta novela a la obra cervantina.
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+Cine cdmico mudo como medio

de desarrollo de la expresién Andalucia Educativa

corporal C/Juan Antonio de Vizarrén, s/n.

e . o
+Einstein y la Relatividad Edificio Torretriana, 1°. planta.

Pag. 40  en el aula de ciencias de la ESO Isla de la Cartuja, 41071 Sevilla

BOLETIN DE DOMICILIACION

Si desea recibir de forma gratuita la revista Andalucia Educativa en su domicilio, le rogamos que rellene
el presente boletin con sus datos y lo envie a la direccién que se indica en el recuadro superior.

Nombre y apellidos:

DNI o NRP: Centro de destino:
Domicilio:
Localidad: Provincia: C.P:

En el caso de un cambio de domiciliacién:
Domicilio anterior:
Localidad: Provincia: C.P:

Firma

Nota: La Consejeria de Educacion no suscribe necesariamente las opiniones libres que cada autor o autora exponga en las pdginas de esta revista.
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Normas de Publicacion

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Andalucia Educativa es un medio para que cualquier miembro de la comunidad
educativa pueda publicar sus experiencias. Por ello, se pueden enviar colabo-
raciones ajustdndose a las siguientes normas de publicacién:

1. Los trabajos han de ser presentados en soporte informdtico y copia en papel.

2. La extensién de los articulos no podrd ser superior a los 8.000 caracteres.

3. Se acompafardn de un minimo de tres imdgenes graficas con alta resolucién
(fotografias, esquemas, graficos, ilustraciones...), que correspondan al contenido
de dichos trabajos.

4. Los trabajos han de venir firmados por el autor o la autora, consignando el nimero de su DNI.

5. El Consejo de Redaccién valorard el interés y la oportunidad del contenido de las
experiencias presentadas, decidiendo la publicaciéon o no publicacién de las mismas.

6. Los originales no serdn devueltos a sus autores/as a no ser que lo soliciten expresamente.

7. Los trabajos se enviardn a: Andalucia Educativa. ¢/ Juan A. de Vizarrén s/n,
Edf. Torretriana, 1° planta, Isla de la Cartuja. 41071 — Sevilla.

8. En cualquier caso, todas las colaboraciones deberdn ajustarse a las caracteristicas
propias de la seccién de la revista a la que se dirige, observando un uso no
sexista del lenguaje.

0000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Tfno: 955 06 41 63 / 955 06 41 89
Fax: 955 06 40 12

E-Mail: AEducativa.ced@juntadeandalucia.es

ANDALUCIA EDUCATIVA EN INTERNET

1° Direccién del portal de la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia:
http://www.juntadeandalucia.es/educacion
2° Pinche en PRENSA y luego en Revista “Andalucia Educativa”
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Editorial
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Politicas Educativas

ara la lgualdad

................................................................................................. H

Los desafios que plantean fenémenos tales como la globalizacién, la hegemonia de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién, la consolidacién de la sociedad del conocimiento, las innovadoras
férmulas y metodologias de organizacién del mundo del trabajo, las nuevas condiciones en que se
desenvuelven instituciones bdsicas, como la familia..., exigen que los sistemas educativos se propon-
gan, como obijetivo preferente, la modernizaciéon del dmbito de la educacién.

Ahora bien, todos los planes, los programas y las actividades que se llevan a cabo en la actualidad
dentro de ese horizonte de modernizacién del sistema, en Andalucia tienen como referente fundamental
e irrenunciable el principio de igualdad.

Precisamente, para propiciar y fomentar la mayor igualdad entre hombres y mujeres, para denunciar
y combatir las desigualdades que perviven adn, a pesar de los indudables avances ocurridos en los
Gltimos afos, y para erradicar la violencia contra las mujeres, la Consejeria ha elaborado el Plan de
Igualdad entre hombres y mujeres en Educacion.

Con él se pretende una intervencién global en el marco educativo que permita seguir avanzando
en la construccién de una sociedad mdés igualitaria, desde la convivencia, el reconocimiento, la
cooperacién y el respeto mutuo.

La idea de igualdad dentro del sistema educativo exige que el impulso de modernizacién alcance a
todo el alumnado, de manera que todos y todas se puedan beneficiar de las mejoras que se van
infroduciendo. Para ello es fundamental atender al alumnado que presenta problemas de aprendizaije.

Con el objetivo de que nadie se quede atrés y para atajar los primeros sinfomas de un posible
fracaso escolar, se ha puesto en marcha el Programa de Acompafamiento Escolar, fruto de la
colaboracién entre el Ministerio de Educacién y Ciencia y la Consejeria de Educacion.

Su finalidad es mejorar las perspectivas escolares de los alumnos y las alumnas con dificultades en
el Ultimo ciclo de Educacién Primaria, a través del refuerzo de destrezas bdsicas, de la mejora en el
hdbito lector y de la incorporacién plena al ritmo de trabajo ordinario y a las exigencias de las diferentes
materias.

El alumnado participante en el programa, de 5° y 6° de Primaria, acude al centro al menos dos
tardes, durante dos horas, para realizar actividades guiadas y orientadas por monitores y monitoras o
profesores y profesoras. En la actualidad, el Programa estd implantado en 70 centros de Educaciéon
Primaria de la Comunidad Auténoma.

Finalmente, entre las politicas educativas del presente merece la pena sefalar una iniciativa llevada
a cabo en el dmbito del Plan de Apoyo a las Familias: a partir del préximo curso comienza la
implantacién paulatina de la gratuidad de los libros de texto en las ensefianzas obligatorias.

En cuatro afos, el alumnado que cursa los niveles educativos obligatorios, en centros publicos y
concertados, dispondrd de libros de texto gratis.

Asi pues, hasta el 2008-09, se ird extendiendo la gratuidad a todos los niveles de Primaria y
Educacién Secundaria Obligatoria.

Estas son las Gltimas lineas de actuacién que merecen destacarse dentro de la apuesta que, en

nuestra Comunidad Auténoma, estamos manteniendo para conseguir que el sistema educativo andaluz
sea un referente de la calidad en la educacién para todas y todos.
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Buzon

Los textos destinados a esta seccién no han de sobrepasar 30 lineas mecanografiadas en tamafio 12. Deben estar
firmados y contener los siguientes datos: D.N.I., domicilio y teléfono. AE se reserva el derecho de publicar tales
colaboraciones. En caso de ser enviados por correo electrénico se verificard la autoria. La responsabilidad de las
opiniones vertidas serd exclusiva de los autores o autoras de las mismas.

Felicitaciones por la
Guia Sindrome de
Down

Me dirijo a ustedes porque he
podido leer la Guia para la
orientacién educativa de los
alumnos con Sindrome de
Down. Tengo que felicitarles
por esta publicacién de la
Consejeria de Educacién, ya
que mi sorpresa fue grande al
ver cémo las autoridades de
nuestra regién se preocupan
por la escolarizacién, cuidan-
do hasta el Gltimo detalle, de
un grupo de personas que
cada vez es més frecuente y
que, como dicen en su guia,
tienen muchas limitaciones
pero a la vez tienen muchas
capacidades.

En mi caso, afortunadamente,
nunca he tenido problemas
con la escolarizaciéon de mi
hija (CEIP Emilio Prados,
Sevilla). El hecho y la conse-
cuencia de ello es que mi hija
tiene un nivel de estudios bas-
tante aceptable y ademds estd
totalmente integrada y adap-
tada a la vida "normal". Ella
tiene sus amigas y amigos que
la ayudan y respetan por ser
como es. Ahora va a pasar al
Instituto y tampoco me han
puesto pegas.

Hace unos meses, coincidi en
una cafeteria con un chaval
con S. de Down y su madre
(son de Barcelona y estaban
de visita turistica en Sevilla).
La madre del chico me conta-
ba que, aqui en Andalucia,
tenfomos  mucha suerte,
porque en todos los colegios e
institutos donde hubiese un
nino o una nifa con S. de
Down habia un profesorado

N© 48- Abril de 2007

de apoyo que aplicaba su
adaptacién curricular  correspon-
diente, entre otras medidas
educativas. Ella me comentaba
que en Barcelona no era asi,
que era mucho mds dificil que
estudiaran porque raramente
contaban con semejante apoyo
y, mucho menos, con una
adaptacién curricular. A pesar
del "sambenito" que tenemos los
y las andaluces de ser los Ulti-
mos en todo, estamos muy por
delonte de los demds en este
aspecto. En los trece anos de
vida de mi hija, nunca me he
encontrado a alguien que se
haya burlado de ella o la haya
rechazado en alguna actividad
por ser como es.

Por todo esto y para evitar que
ocurran esas cosas, insisto y les
animo a que sigan adelante y
trabajando por el bien de
todos y todas.

Inmaculada Herndndez Mancha
Sevilla

La religién...
2une o divide?

Entrar en un debate sobre si de-
be o no impartirse la asignatu-
ra de religién (catdlica) en la
escuela publica, sus preceptos,
sus dogmas y su moral, es de-
cir, lo que hasta ahora ha sido
una catequesis, me parece un
sinsentido. Bien es cierfo que
los usos y las costumbres suelen
ser impermeables a los cam-
bios juridicos o politicos, que
una parte de la sociedad se re-
siste en nombre de la tradicién
(en este caso nuestras raices ju-
deo-cristianas) a cualquier
transformacién y, sin embargo,
a la larga, deberia imponerse
la razén.

Lo asignatura de religién ac-
tual no ensefia a apreciar una
catedral, ni que el nombre de
JesUs aparece unas 73 veces
en el Cordn, ni a entender qué
estd sucediendo entre chiitas y
sunnitas en Irak, ni siquiera a
protegerse del SIDA mortal. Al
contrario, se instruye en la su-
misién a algo que no admite
discusién (acto de fe), lo opues-
to a la filosofia, vaya, esa filo-
sofia que tanto nos hace falta
para entender la complejidad
del mundo de hoy, el que la
Iglesia, anclada en el pasado,
quisiera que simplificaramos a
golpe de carta pastoral. En
realidad, solo haria falta reci-
clar esa polémica asignatura
para convertirla en otra cuyo
titulo, con contenidos acordes,
podria ser, "Religiones del
mundo: origenes y realidad ac-
tual", impartida por el profeso-
rado de historia o filosofia,
debidamente seleccionado por
la  Administracién puoblica.
Con eso, unos pocos més y yo
nos quedariamos conformes.

Un estado aconfesional debe
disponer de una escuela acor-
de con sus principios legales
fundamentales. Se trata, en de-
finitiva, de saber si aceptamos
que nuestro sistema publico de
ensefanza apruebe o suspenda
a un alumno o a una alumna
basdndose en unos conoci-
mientos puramente confesio-
nales; un sinsentido, reitero.

Reivindiquemos, pues, nuestro
espacio y rechacemos ese con-
senso blando que, lejos de so-
lucionar nada, crea divisién y
recelos que, en un pais laico
como Francia, dejaron de
existir hace mucho tiempo.

Olivier Folliasson
Mélaga



Pilar Ballarin Domingo

Universidad de Granada

Opinidn
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Las diferencias entre hom-
bres y mujeres cuentan con una
larga tradicién basada en innu-
merables prejuicios acerca de
la inferioridad de las mujeres
tanto biolégica como intelectual
y moral. Dios y la naturaleza,
por un lado, habian distribuido
las cualidades entre hombres y
mujeres de forma poco favora-
ble para estas. El pecado origi-
nal serviria para justificar, du-
rante la Antigiedad y Edad
Media, la necesidad de obe-
diencia, silencio y confinamien-

to de las mujeres debido a su
falta de discernimiento, ya que
fue esta la que hizo caer a
Addn en el engano, desaconse-
jaba la instruccién de las muje-
res y sostenia su inferioridad.
La ciencia positiva no fue mds
favorable a las mujeres y desde
la medicing, la antropologia, la
anatomia y la biologia, se in-
tenté demostrar la inferioridad
fisica e intelectual de las muije-
res justificando asi su exclusién
de la ciudadania y de la educa-
cién que este hecho exigia.

"Se intentd demostrar la inferioridad

fisica e intelectual de las mujeres

justificando asi su exclusién

de la ciudadania y de la educacion

que este hecho exigia."

Nuestro sistema educativo,
en su origen, es participe de es-
tas ideas a las que servird:
hombres y mujeres deben cum-
plir funciones sociales distintas y
jerérquicamente ordenadas. En
consecuencia, se diseAaron dos
modelos de educacién escolar,
en funcién de las diferencias ge-
néricas apuntadas (Ley Moyano,
1857), dirigidos a fomentar las
distinciones entre nifios y nifas
(espacios separados, profesora-
do del mismo sexo, contenidos y
libros diferentes, formas de re-
lacién adecuadas, etc.) y una fi-
nalidad incuestionable: la edu-
cacién de las nifas para la dni-
ca profesién a la que estaban
destinadas, cuidar a su futura
familia.

A este mismo modelo educa-
tivo de construccién de las dife-
rencias se volverd en el fran-
quismo, que potenciaba esferas
claramente separadas entre
hombres y mujeres, pues como
nos recordé la Seccién Femenina:
"Las mujeres nunca descubren
nada; les falta, desde luego,
el talento creador, reservado
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por Dios para inteligencias
varoniles; nosotras no podemos
hacer nada més que interpretar
mejor o peor lo que los hombres
nos dan hecho". Extendié la
formacién doméstica feme-
nina, materias de Hogar, a
una elevada casuistica.

Un modelo menos agresivo,
aunque de corta vida, habia si-
do el republicano que, si bien
no pretendia promover las dis-
tancias educativas y buscaba
romper con el prejuicio moral
de la separacién de los sexos,
no fue ajeno a las relaciones de
género dominantes y mantuvo
en sus programas asignaturas
especificas para las chicas, ma-
terias "Propias del sexo".

En los afos 70, la necesidad
de readaptacién y renovacién
del sistema escolar a las nuevas
demandas de desarrollo pro-
ductivo abrird la puerta a la edu-
cacién conjunta de chicos y chi-
cas (Ley General de Educacién,
1970), no por deseo sino por un
vacio de referencia explicita en
contra. Y, a pesar de que en los
articulos 17 y 27 se decia que los
planes de estudios de la EGB
y el Bachillerato serian matiza-
dos de acuerdo con el sexo,
fueron desapareciendo del cu-
rriculum las materias de Hogar
(propias del sexo) especificas
para las chicas, al menos en los
programas.

El curriculum de la escuela
mixta no nacia de la conjuga-
cién de lo que habian venido
siendo curricula diferenciados,
sino que integré a las nifas en
el curriculum masculino, des-
prendiéndose de los contenidos
de "utilidad doméstica" que ve-
nian nutriendo el curriculum fe-

"El sistema educativo reproduce

por diversas vias, de forma invisible,

modelos y papeles sociales diferentes

para las chicas y para los chicos."

menino. El "servicio a los otros",
sentido fundamental de las
consideradas materias "propias
del sexo", saberes de las muje-
res, perdian "valia" al desapare-
cer del curriculum comun, con
la consiguiente depreciaciéon y
devaluacién de las actividades
que seguian, y siguen, realizan-
do casi exclusivamente las mu-
jeres. Por otro lado, este hecho
contribuyd a ocultar su existen-
cia y mantener el prejuicio de
que se trata de algo para lo que
no se necesitaba ninguna pre-
paracién, que se aprendia en la
prdctica.

De esta forma, la escuela si-
guié contribuyendo, con una
forma falsamente neutral e
igualitaria, a la reproduccién
de las desigualdades construi-
das desvidndolas a niveles de
socializacién externa a la es-
cuela, la familia, donde han
pervivido. Ignorar las diferen-
cias construidas es, por defecto,
un modo de mantenerlas, de
dejar actuar al resto de instan-
cias de socializacién donde
perviven la tradicién y muchos
prejuicios.

La transicién a la democra-
cia vino marcada por la rapidez
y abundancia de los cambios.

"lgnorar las diferencias construidas es,

por defecto, un modo de mantenerlas."
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En pocos afos, se pasé del re-
conocimiento de la igualdad de
derechos a la creacién de todo
un marco legislativo en materia
de igualdad de oportunidades y
no discriminacién. A mediados
de los afos 80, surgen los pri-
meros trabajos en nuestro pais
cuestionando el modelo de
aparente neutralidad de la es-
cuela mixta, en los que se pone
de manifiesto cémo el sistema
educativo reproduce por diver-
sas vias, de forma invisible, mo-
delos y papeles sociales dife-
rentes para las chicas y para los
chicos, que ayudan a reprodu-
cir las relaciones de poder
desiguales entre hombres vy
mujeres. Asi, en aspectos como
los contenidos curriculares de
los programas de estudios, la
interaccién entre el personal
docente y el alumnado, la ges-
tién del aula o la del propio cen-
tro educativo, teniendo en cuen-
ta los aspectos arquitecténicos
de los equipamientos o las insta-
laciones deportivas o laborato-
rios, se manifiesta una cultura
androcéntrica que transmite y
reproduce estereotipos sexistas.

En 1990, la Ley Orgénica de
Ordenacién General del Sistema
Educativo (LOGSE) de 3 de octu-
bre, por primera vez en la legis-
lacién espafola, reconoce la
discriminacién por sexos en el
sistema educativo y establece la
necesidad de reconsiderar la
actividad educativa a la luz de
los principios de igualdad de
oportunidades entre ambos se-
xos. Esta declaracién se recogié
en los disefios curriculares y se
marcaron objetivos y conteni-



dos con referencias explicitas a
la igualdad de los sexos y orien-
taciones para incorporar meto-
dologias que potenciaran la co-
educacién que deberian abor-
darse de manera transversal.

Traducir en contenidos lo
que son valores, conductas y
actitudes no era fdcil. Los valo-
res no son algo que se promue-
va afadiendo apéndices en las
disciplinas, ni con férmulas o
recetas al profesorado. Solo los
valores que se tienen como
propios, los que emergen de
una profunda conviccién fun-
damentada, aquellos que im-
pregnan nuestras conductas,
se traducen en nuestras prdcti-
cas y alcanzan a nuestro alum-
nado. Hoy podemos decir que
el intento de promover una
educacién en valores civicos a
través de contenidos transversa-
les ha mostrado sus debilidades
y no ha significado un gran
avance en el cambio de papeles
sociales de hombres y mujeres.

A pesar de ello, no puede
dudarse que se ha dado un
gran paso frente a los modelos
anteriores, ya que nuestra es-
cuela democrdética se caracteri-
za por el reconocimiento de las
desigualdades que de las dife-
rencias se derivan y la voluntad
de actuar para su correccién.

Por eso, veo con esperanza
la apuesta por los cambios en el
modelo educativo que plantea
el Plan de Igualdad entre hom-
bres y mujeres de la Consejeria
de Educaciéon de la Junta de
Andalucia, recientemente publi-
cado. Pues, si bien la educacion
escolar ni es ni puede ser la so-
lucién a todos los problemas so-
ciales emergentes, no deja de
ser, sin embargo (como nuestro
recorrido histérico intenta de-
mostrar), el espacio privilegiado
para la construccién de una
nueva civdadania, a pesar del
influjo negativo, cada vez ma-
yor, de ofras instancias.

Las mujeres, en menos de
dos siglos, hemos conseguido

Opinidn

"Tras los cambios mas aparentes,

aun perviven muchos prejuicios

sobre la supuesta inferioridad

femenina y, por tanto, su posicion

social de dependencia del varén.”

el derecho a la educaciény a la
ciudadania, a la actividad labo-
ral remunerada y a gobernar en
paridad. Pero, tras los cambios
mds aparentes, adn perviven
muchos prejuicios sobre la su-
puesta inferioridad femenina v,
por tanto, su posicién social de
dependencia del varén, porque
la mentalidad social, la cultura
comun, no cambia por decreto;
sus transformaciones son lentas
y complejas.

Por ello, a pesar de que los
cambios que se han producido
en las Ultimas décadas hacen
pensar a muchas personas que
la igualdad entre hombres y
mujeres es ya un hecho, sin em-
bargo, también es una realidad
que las relaciones desiguales y
discriminatorias perviven a pe-
sar de los indiscutibles avan-
ces. Es un hecho la violencia de
género, que las mujeres disfru-
tan de menores salarios, que
tienen mayor presencia en
puestos laborales dependientes,
que son las que padecen mayor
pobreza, que se ocupan del tra-
bajo doméstico casi en exclusiva,
que sufren doble jornada, etc.

También es un hecho que la
mayor presencia de las mujeres
en los espacios publicos no se
ha visto acompanada de una
mayor presencia de los hom-
bres en los dmbitos de la vida
privada y doméstica, es decir,
no ha producido un reparto de
las responsabilidades familiares
y del cuidado de las personas,
dando lugar a la doble y triple
jornada de las mujeres.

Podriamos decir que, glo-
balmente, la vida de las muje-
res andaluzas, y del resto de las
espafiolas, ha cambiado, pero
no ha mejorado lo que deberia.

Muchas mujeres pensdba-
mos que, puesto que hombres y
mujeres se construyen en relacién,
sin la Sofia dependiente y domés-
tica disefiada por Rousseau no
hubiera podido existir su Emilio
libre y dominador, por lo que,
cambiando a las mujeres cam-
biarian también los hombres
y en consecuencia la relacién
entre ambos. Hoy la experien-
cia nos dicta que no es asi, que
no se corrige en varios afos lo
que se ha construido durante si-
glos, pero que, gracias a que
las mujeres han podido, por
fin, salir del Patio a la Plaza vy,
conquistar una parte de su li-
bertad, pueden pensar también
cémo mejorar la vida de los
hombres.

La bUsqueda de nuevas vias
de intervencién educativa con
el fin de corregir los desajustes,
producto de la convivencia de
modelos de género anacréni-
cos con nuevos modelos mds
igualitarios, integrando los sa-
beres de lo doméstico y el cui-
dado de las personas como sa-
beres bdsicos para la vida, en
los curricula, creando condicio-
nes en los centros escolares, es,
sin lugar a dudas, una gran y
pionera iniciativa que seguro
serd ampliamente secundada.
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Los centros de Formacion del Profesorado,
dinamizadores de la innovacion

Las Jornadas de Formacién sobre Innovacién
Educativa y Funciéon Asesora, celebradas en
Mojdcar, Almeria, los dias 14 y 15 de marzo, y
organizadas por la Consejeria de Educacién con
la colaboracién del CEP Cuevas-Olula, pusieron
de manifiesto la importancia de los Centros de
Formacién del Profesorado como elementos
esenciales para dinamizar la innovacién en
materia educativa.

Tras el discurso inaugural de la Consejera de
Educacién, Céndida Martinez, se desarrollaron
varias mesas redondas. En la primera se abordé
la funcién asesora en la modernizacién del siste-
ma educativo, con ponencias a cargo de Marina
Fuentes Guerra, Juan Ferndndez Sierra y José
Gimeno Sacristdn. Posteriormente, los Centros
de Formacién del Profesorado presentaron sus
experiencias sobre buenas prdcticas en dicha

._—
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funcién y varios grupos de trabajo debatieron
sobre el perfil y el papel que han de desempenar
los asesores y las asesoras dentro del sistema
educativo.

Durante la segunda jornada, se continuaron
las tareas emprendidas con nuevas presentacio-
nes de experiencias sobre la formacién en cen-
tros, las redes profesionales, las aplicaciones y la
teleformacién, entre otras.

Tanto las conclusiones de las distintas mesas
de trabajo como todas las experiencias que se
presentaron en las jornadas, organizadas en la
web segun las diferentes temdticas que alli se
desarrollaron, estédn disponibles en http://ave-
rroes.ced.junta-andalucia.es/formacion_profe-
sorado/moijacar.php3.

La costa, remedio para las alergias

Debido a los numerosos problemas de alergia que, entre otros facto-
res, produce el polen del olivo, la Residencia Escolar Federico Garcia
Lorca de Motril comenzé el programa "Residencias en la Costa", desti-
nado a alumnos y alumnas de las provincias de Jaén, Cérdoba y Sevilla
que padecen esta patologia. El alumnado, escolarizado en el CEIP San
Antonio y en el |IES La Zafra de esta localidad, es acogido desde la Glti-
ma semana de abril hasta que finaliza el proceso de polinizacién.

El inigualable clima de la zona propicia que los alumnos y las alum-

nas, que en muchas ocasiones llegan con una fuerte medicacién, mejoren en poco mds de 24 horas,
hasta el punto de poder prescindir totalmente de ella. Una vez alli, realizan actividades fisicas que
anteriormente no les permitian sus problemas respiratorios y pueden desarrollar su vida escolar de
forma regular. Con esta medida se solucionan los problemas de absentismo e, incluso, de hospitali-

zacion de este alumnado.
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La prevencion de riesgos laborales sobre ruedas -

El alumnado de segundo ciclo de Secundaria dispone, desde el mes de abril, del Programa
PrevebUs Joven. Su objetivo es promover la cultura preventiva de riesgos laborales, que se llevard a
los centros educativos en autobuses, que, como aulas itinerantes, van a visitar durante los préoximos
seis meses 80 institutos de la Comunidad Andaluza. En grupos de quince, los alumnos y las alum-
nas recibirdn una introduccién bdsica sobre la seguridad laboral y hardn practicas preventivas en el
trabajo utilizando un juego informdtico.

Igualmente, el profesorado asistird a
sesiones informativas de una
hora de duracién para que
traslade al alumnado valores
preventivos y conductas de
seguridad laboral en la
vida diaria.

Esta iniciativa procede
de las Consejerias de
Empleo y de Educacién y su
presentacion se celebré en
el IES Fuensanta de
Cérdoba con la presencia
de ambos consejeros,
Antonio Ferndndez y Candida
Martinez. T

La Asociacién Andaluza de Profesores de Esparol
Elio Antonio de Nebrija organizé, del 6 al 8 de
mayo, el Congreso Cervantes, El Quijote vy
Andalucia. El magnifico nivel de este congreso
quedé patente con las ponencias, que fueron
desarrolladas por Juan Bautista Avalle-Arce,
Florencio Sevilla Arroyo, Antonio Rey Hazas, Carlos
Alvar, Ignacio Arellano y Ciriaco Morén Arroyo, y
con las mesas redondas, moderadas por Begofa
Lépez Bueno y Pedro Pifiero Ramirez.

No faltaron en el conjunto de actos la repre-
sentacién de entremeses cervantinos a cargo del
grupo Koprogenia, un homenaje a la figura de
Miguel de Cervantes y un paseo literario por la
Sevilla cervantina.

Este congreso conté con el patrocinio del Area de
Cultura del Excmo. Ayuntamiento de Sevilla y la
Fundacién El Monte y con la colaboracién de la
Comisién del IV Centenario de la Publicacion del
Quijote (Sevilla), las editoriales Anaya, Castalia, SM
y Vicens Vives, la Facultad de Filologia de la
Universidad de Sevilla y la Consejeria de Educacién
de la Junta de Andalucia.
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La educacion de personas adultas en prision

— e =)

En el Centro Penitenciario
de Sevilla y en el de Mujeres
de Alcald de Guadaira, se
celebré en marzo del presen-
te afo el VI Encuentro
Internacional "La educacién
de adultos en prisién y cémo
continuarla tras la excarcela-
cién". Dentro del Proyecto
Sécrates  Asociacién  de
Aprendizaje, Grundtvig 2, el
Centro de Educacién de
Personas Adultas del Centro
Penitenciario de Sevilla parti-
cipa activamente, desde el
curso 2002-03, junto a insti-
tuciones similares de ltalia,
Finlandia, Alemania, Letonia,
Noruega e Irlanda del Norte.

En la jornada inaugural,
que se produjo en el CEP
de Sevilla, participaron dis-
tintos representantes del

N© 48- Abril de 2007

Ayuntamiento de Sevilla, de
Instituciones Penitenciarias
y de la Consejeria de
Educacion, quienes destaca-
ron la importancia de la edu-
cacién en el medio peniten-
ciario encaminada a la ree-
ducacién y la reinsercién
social, asi como la importan-
cia de la colaboracién entre
las diversas entidades impli-
cadas.

Este proyecto intenta
desarrollar métodos y mode-
los pedagdgicos que mejo-
ren la educacién de las per-
sonas adultas en el medio
penitenciario, a través del
intercambio de experiencias
en reuniones internacionales
en las que se involucra de
forma activa al alumnado.
Entre otros, se ha trabajado

\/
‘0

en objetivos tales como: usar
las TIC como un instrumento
de trabajo en la educacién
ofrecida a los internos; coor-
dinar la cooperacién entre el
personal docente y otros ser-
vicios implicados en la mejo-
ra de la calidad de la educa-
cién de los internos; mejorar
el conocimiento de las dife-
rentes culturas y lenguas
europeas; y coordinar la edu-
cacién en el interior de los
Centros Penitenciarios con
un seguimiento tras la pues-
ta en libertad.

El proyecto finalizard en
un nuevo encuentro que ten-
drd lugar en junio del presen-
te afno en Oulu (Finlandia),
donde se recopilardn las
conclusiones de todos los
trabajos realizados.



| as Residencias Escolares

con el deporte
v los valores civicos

En las instalaciones del com-

plejo Bahia Sur de San Fernando

(Cadiz), se celebraron las finales

de las competiciones deportivas

de las Residencias Escolares los dias

20 y 21 de abril. En las categorias Infantil,

Cadete, Juvenil y Sénior, tanto masculinas

como femeninas, el nimero de participantes

(en atletismo, voleibol, baloncesto, futbol sala

y tenis de mesa) ha sido de 273 alumnos y

232 alumnas, acompanados por los educa-

dores y las educadoras de las residencias, asi
como por sus directores y directoras.

Este |l Encuentro Deportivo quedé clausu-
rado con la entrega de trofeos y con la distin-
cién especial a un alumno y a una alumna de
cada Residencia Escolar, quienes, a juicio
de sus respectivos equipos edu-
cativos, habian destacado
por sus valores civicos, su
companerismo, solidari-
dad, respeto y dedicacién
al estudio. Asimismo, la
Consejeria les obsequié
con un ejemplar de El
Quijote, con motivo de
la conmemoracién del IV
Centenario de su publicacion.

LYY AL ORA

_"Donae prosigue la aventura

de compartir conocimiento...

n

El Centro del Profesorado Bollullos/Valverde
ha convocado un afo mds, en Matalascafnas, las
VIl Jornadas de Autoformacién, como espacio de
encuentro, reflexién e intercambio de experien-
cias diddcticas del profesorado. En ellas, han par-
ticipado mds de doscientos profesores y profeso-
ras, coordinadores y coordinadoras y miembros
de Grupos de Trabajo, Formaciones en Centros,
Planes y Proyectos.

En los actos inaugurales, con musica del
Renacimiento, interpretada por un trio del
Conservatorio Elemental de MUsica de Bollullos, y
con el guifol " En un lugar de Valverde", adaptacién
de El Quijote, realizada por el alumnado de 4° de
Diversificacion del IES Diego Angulo, se dio entra-
da a Andrés Trapiello, quien, en su conferencia Al
morir don Quijote, supo difundir los valores de justicia
y libertad que contiene la obra, animando a profun-
dizar en su lectura.

El contenido esencial de las Jornadas lo con-
formaron las intervenciones de los auténticos pro-
tagonistas, el profesorado, que, en un extenso
abanico de actividades innovadoras, mostraron
herramientas diddcticas virtuales, proyectos
telecolaborativos, recursos de Educacién Infantil,
escuelas de Padres y Madres, resolucién de con-
flictos, interculturalidad, atencién a la diversidad,
planes de formacién, animacién a la lectura y
escuelas de Paz y Solidaridad. Por otro lado, las
mesas de trabajo versaron sobre coeducaciéon e
igualdad, el fomento del plurilinglismo y Einstein.

N° 48- Abril de 2009
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La escuela del futuro

14

en la sociedad del conocimiento

Con la pretensién de analizar y difundir las repercusiones de los nuevos modelos educativos que se
derivan de la utilizacién de las TIC en los centros docentes, se celebraron en Granada, los dias 28 y 29
de abril, las Jornadas internacionales sobre politicas educativas para la Sociedad del Conocimiento: La
escuela del futuro. En ellas participaron profesorado de todos los niveles y asesores y asesoras de los
Centros del Profesorado. Cabe resaltar muy especialmente las aportaciones del equipo de ponentes que
procedian de diversos paises europeos, como Grecia, Finlandia, Suecia y Holanda.

El Comité Asesor de las
jornadas, compuesto por
personas expertas relaciona-
das con la red de formacién,
la universidad y los centros
educativos, selecciond, para
su presentaciéon y debate,
experiencias innovadoras y
relevantes sobre la integra-
cién de las TIC en la educa-
cién, realizadas no solo en
Andalucia, sino también en
el resto de Espana.

Cada sesién se estructurd
en torno a cuatro tipos de
actividades: conferencias a
cargo de los expertos euro-
peos, que versaron sobre

"Los sistemas educativos en la

sociedad del conocimiento" y "La introduccién de las TIC en las escuelas europeas"; mesas redondas
simulténeas, cuyos temas fueron: "Escuelas en red. Mds allé de la escuela”, "Perspectivas de la innova-
cién educativa en la sociedad del conocimiento”, "TIC, formacién del profesorado, desarrollo profesio-
nal y redes de aprendizaje", "Alfabetizaciones mltiples. Nuevas formas de conocer y pensar" y
"Resultados de las politicas educativas para la sociedad del conocimiento'; y sesiones para la presenta-
cién e intercambio de experiencias, con gran diversidad de contenidos, niveles educativos y dreas de
conocimiento. También hubo un espacio para la presentacién de pésteres, tanto virtuales como en pane-
les. En el desarrollo de las mesas y la presentacién de experiencias y pdsteres participaron representan-
tes de los centros de Andalucia.

En sintesis, se analizaron y
comentaron, por un lado, las
repercusiones de la informdtica
y los ordenadores en todos los
niveles del sistema educativo;
por otro, el intercambio de
experiencias realizadas, en los
centros docentes andaluces,
que se han generado a raiz de
la utilizacién de las Tecnologias
de la Informacién y la Comu-
nicacién; y, por Ultimo, la evolu-
cién y el desarrollo de la red
andaluza de centros TIC.
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A escena en “El Majuelo”

N

Teatro.

AN

Fuentenueva, Lago Ligur, Azahar y Trassierral).

Procedentes de varios centros de secundaria de Sevilla y Cérdoba, 14 gru-
pos de teatro acuden desde el 25 de abril al IES El Majuelo, de Gines
(Sevilla), para participar en su IX Certamen Provincial e Interprovincial de

Con el apoyo del Excmo. Ayuntamiento de Gines y el patrocinio del
AMPA Pedro Salinas, este certamen nacié hace nueve afos, motivado por el
deseo de fomentar y potenciar la interpretacién y creacién artistica existente

en el alumnado. Las obras se representan en horario de mafana

y tarde y a ellas asiste el alumnado del centro, quien ve de esta
manera enriquecida su parcela cultural. Al término del certamen, ten-
dré lugar una gala de entrega de premios a la que acudirdn todos los
grupos de los centros que han participado (Joaquin Turina, ltélica,
Castilblanco de los Arroyos, Pino Montano, Gonzalo Nazareno, Gran
Poder, Vistazul, Tierno Galvén, Cantely, Colegio Antonio Gala,

Deteccion y estimulo del talento
precoz en matematicas

La Sociedad Andaluza de Educacién Matemdética
Thales (SAEM Thales) y la Consejeria de Educacion
de la Junta de Andalucia, con el apoyo y la colabo-
racién de otras entidades e instituciones, tanto publi-
cas como privadas, propone al alumnado de 12y 13
afos la realizacién de un Proyecto para la deteccién
del talento precoz en Matemdticas.

Este proyecto, denominado ESTALMAT-Andalucia, se
centra en la estimulacién del talento matemdtico pre-
coz de 25 alumnos y alumnas de centros andaluces,
nacidos en 1992 o 1993, seleccionados mediante la
realizacién de unas pruebas que tendrén lugar el dia
4 de junio de 2004. Para el curso 2005-06, el
proyecto comienza en las provincias de Cédiz,
Cérdoba, Huelva y Sevilla y con sede en la Facultad
de Matemdticas de la Universidad de Sevilla. La
Sociedad THALES ha previsto para el curso 2006-07
la ampliacién al resto de las provincias de Andalucia.

Los alumnos y las alumnas seleccionados recibirdn
clases en la sede durante dos cursos consecutivos,
en sesiones de tres horas los sdbados preestableci-
dos en el calendario, e impartidas por el equipo
docente de la sociedad. Ademds de las clases, el
alumnado realizard diversos tipos de actividades
encaminadas al mismo fin pretendido. El contenido
de las clases se basard en un programa especial-
mente disefiado al efecto y no en el curriculo oficial
de Secundaria y sin presuponer ningln tfipo espe-
cial de conocimientos previos.

A través de la Real Academia de Ciencias se lleva a
cabo una coordinacién general de todos los proyec-
tos Estalmat que se realizan actualmente en Espafa
y que abarcan las comunidades de Andalucia, Ca-
narias, Catalufa, Castilla-Ledn y Madrid.

Mds informacién en la pagina web oficial del proyec-
to Estalmat-Andalucia:
http://thales.cica.es/thales/estalmat.htm

o a través del correo electrénico:
estalmat@thales.cica.es
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Como ya viene siendo habitual,
porque asi los nuevos tiempos lo
demandan, en los distintos centros
de nuestra comunidad se viene
celebrando este dia como una fér-
mula de engrandecimiento de
toda una tarea diaria a favor de
los principios de la coeducaciéon y
la igualdad. En este caso, el
reportaje se centra en el manifies-
to y en las actividades que se dise-
faron para esta efemérides en el
IES Llanes de Sevilla.

Desde que en el afio 87 inicié
su andadura este centro educati-
vo, un grupo de profesores y pro-
fesoras, preocupados por la edu-
cacién en valores, comenzé a rea-
lizar actividades el 8 de marzo,
Dia de la Mujer, con el fin de sen-
sibilizar al alumnado ante la dis-
criminacién que, por razones de
género, se vive en la sociedad
actual.
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En el afo 93 se forma un grupo de tra-
bajo, que actualmente se denomina
"Coeducamos conviviendo, convivimos
coeducando", que, afo tras afo, ha
impulsado la Coeducacién en el Centro,
tanto el 8 de marzo, como en el trabajo
diario en el aula. Desde la experiencia y la
reflexién, ha analizado cémo la escuela
mixta no es coeducadora, pues discrimina
a alumnas y alumnos, y ha percibido la
necesidad de realizar ciertos cambios
para que el alumnado reciba una educacién
en igualdad de oportunidades.

En todos estos afos se han realizado
numerosas actividades: obras de teatro,
exposiciones de fotografia, conciertos de
muUsica, stands informativos, murales de
mujeres pioneras en las distintas dreas del
conocimiento, andlisis de la discriminacién
que sufren las mujeres en la publicidad, etc.
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Este afio se han organizado las siguientes actividades:

1° ESO
| 4 L4

Después de analizar en el aula el reparto de tareas
que se realiza en nuestros hogares, el alumnado escribié
en tarjetas frases que reflejaban las aspiraciones que nos
permitan conseguir un mundo mds justo y solidario. Estas
tarjetas se ataron a globos en el patio y tras la lectura del
siguiente manifiesto se soltaron en el patio.

MANIFIESTO DiA DE LA MUJER
L 2 L 2

@ Oials alaon di fOJaéd

Ojalé algiun dia no tengamos que celebrar el 8 de marzo, behga Qéga—

porque las mujeres y los hombres reciban el mismo salario al 1Qy 8}2108 “ dfb

realizar el mismo trabajo. Hoy no es asi. 'OO/Zgae & jae Qe/lo
5[/ gOS' gag € n ”206\

. . 1ig" el Moo Yenoy

4 Oijalé las mujeres y los hombres se repartan las tare- i M{SMO Leo,

as domésticas por igual (hacer la comida, plancha, lim- Sho £ /lea[{- Sagaj

pieza, cuidado de nifios y nifias, personas mayores). Hoy Ngabajoz ef

no es asi. S o7 no
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@ Ojalé las mujeres y los hom-
bres convivan pacificamente sin
insultos, ridiculizaciones, pali-
zas, amenazas, asesinatos. Hoy
no es asi.

@ Ojalé las mujeres y los hom-
bres se relacionen sexualmente
sin acoso (violaciones, abusos,
prostitucién). Hoy no es asi.

@ Ojalé las mujeres y los hom-
bres decidan tener hijos e hijas
sin presiones sociales con frases
como "la maternidad es funda-
mental". Hoy no es asi.

Reportaje

L 2 Ojald las mujeres y los
hombres elijan la educacién
gue desean para sus hijos e
hijas sin marcarlos desde
que nacen con frases como:

"Las nifias son mds pavas."
"Los nifios son mds brutos."

"Las niflas son mds torpes
para las ciencias."

"Los nifos no deben llorar."

4 Ojalé algin dia no tenga-
mos que reunirnos un dia como
hoy porque nuestra educacion
ir4 dirigida a formar personas
mujeres y hombres, para que
podamos desarrollar nuestras
capacidades y nuestros deseos
sin encorsetarnos en el modelo
tradicional (sin violencia, sin
presiones, sin chantajes).

Ese dia seguro que sere-
mos mds libres y mdés felices.

Hoy es necesario que todas

y todos nos unamos para con-
seguir una sociedad mds justa.
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Reportaje

2° ESO y PGS
¢

Visionado del video Emakunde. Esta produccién, con unos personajes divertidos, refleja
las discriminaciones que, por razén de género, nifias y nifios, hombres y mujeres viven en
la sociedad actual.

3°y 4° DE ESO Y CICLOS
DE GRADO MEDIO

| ¢ ¢

Actividad interactiva extraida de la Guia
Diddéctica "UN MUNDO POR COMPARTIR",
elaborado por ASPA (Asociacién Andaluza
por la Paz y la Solidaridad), "¢Qué vemos
cuando miramos?".

BACHILLERATOS Y
CICLOS SUPERIORES

| 4 4

Partiendo de la informacién que encon-
tramos en la actividad titulada "EL CIRCULO
ECONOMICO" de la Guia Didactica UN
MUNDO POR COMPARTIR, se elaboré un
material escrito que se utilizé con el alum-
nado para desarrollar un interesante debate.
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El fomento del Plurilinguismo.
Una politica linglistica
para la sociedad andaluza




Fomento del Plurilingiismo

Qué es el Plan de Fomento

del Plurilinglismo

"Debemos plantearnos de manera rotunda el reto
educativo del conocimiento de otras lenguas en el
marco de un mundo global, como instrumento
fundamental, para asegurar las posibilidades de
éxito y de compartir un futuro mejor.”

Estrategias y propuestas para la -
segunda modernizacién de Andalucia

EI Plan de Fomento del Plurilingiismo. Una
politica lingtistica para la sociedad andaluza,
elaborado por la Consejeria de Educacién vy
aprobado en el Consejo de Gobierno de 22 de
marzo de 2005, en el contexto de la Segunda
Modernizacién de Andalucia, constituye la mate-
rializacién de una ambiciosa propuesta para el
desarrollo de la ensefianza de idiomas en nues-
tra Comunidad Auténoma.

Se trata de una nueva politica lingUistica de
cardcter global, fundamentada en las necesi-
dades de nuestra ciudadania y en los principios
teéricos que emanan de la Unién Europea. El
objetivo fundamental es dotar a la poblacién
andaluza de las competencias plurilingGes y
pluriculturales necesarias para dar respuestas,
en éptimas condiciones, al reto que represen-
tan los cambios tecnolégicos, sociales vy
econémicos que se han venido gestando en
las tres Ultimas décadas, generando impor-
tantes expectativas de innovacién en el campo
educativo e influyendo en la organizacién de
los sistemas educativos y en sus actores.

Esta politica lingUistica que la Junta de
Andalucia pone ahora en marcha romperd con
la tradicional separacién que se lleva a cabo
en la ensefianza y el aprendizaje de las
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lenguas, a la vez que propone un modelo
metodolégico basado en el desarrollo de la
competencia plurilingte y pluricultural de los
andaluces y las andaluzas, que les permita
resolver los problemas de comunicacién que
se planteen en una Europa multilingie vy
multicultural.

Con este objetivo, se elaborard un curriculo
integrado para todas las lenguas, materna o
extranjeras, y para todas las etapas y modali-
dades educativas, a fin de que el alumnado
andaluz sea capaz de entender, hablar, leer y
escribir, con distintos niveles competenciales, un
determinado nimero de lenguas y que, a lo
largo de toda la vida, pueda enriquecer su
desigual repertorio lingUistico.

Desde un punto de vista orgdnico, y con
objeto de dar cauce y respuestas apropiadas al
enorme caudal de necesidades que genera la
puesta en marcha del PFPR este contempla la
creacién de un modelo organizativo que, en el
seno del Plan, sea el vehiculo necesario de par-
ticipacién y cooperaciéon de los responsables
educativos implicados en el mismo. En concre-
to, los responsables de la coordinacién y aseso-
ramiento de la politica lingUistica establecida
en el Plan serdn tres érganos colegiados, el
Consejo Asesor de Politica LingUistica, la Comi-
sion de Coordinacion del PFP y la Comision
Provincial del PFP, que, en el marco de sus com-
petencias, se ocupardn del asesoramiento cien-
tifico y velardn por el correcto funcionamiento y
la coordinacién de todas las actuaciones que se
lleven a cabo en los dmbitos autonémico y
provincial.
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A este organigrama se unird, en cada una de
las Delegaciones Provinciales, una persona que
actuard como responsable provincial del PFP.

Por otra parte, el PFP se articula en
cinco programas que, al igual que
las setenta y cuatro medidas en
que se concretan, giran en torno
a un objetivo comdn: dotar al
alumnado andaluz de las
competencias plurilingUes
y pluriculturales nece-
sarias para su inte-
gracién plena en el
contexto internacional.

1. Programa
"Centros BilingUes"

La Consejeria de Educacién
puso en marcha en Andalucia,
a partir de 1998 y con cardcter
experimental, un programa
bilingte con la creacién
de las Secciones
BilingUes Espafiol-
Francés y, posteriormente,
Espafiol-Alemdn, caracteriza-
do por la ensefianza y el apren-
dizaje de determinadas dreas del
conocimiento en dos lenguas y el uso
del método natural de bafo de
lengua, basado en la comuni-
cacién, la interaccién y la
priorizacién del cédigo
oral.

Partiendo de la expe-
riencia acumulada en la
fase experimental, el PFP
supone la extensién del
Programa Bilingie, de manera
progresiva, a todos los centros
publicos de ensefianza no uni-
versitaria de nuestra comu-
nidad, mediante un proceso de
seleccién regulado por convoca-
toria pUblica que permitird tejer
la red de Centros BilingUes en
Andalucia.

Los nuevos Centros BilingUes,
una vez autorizados, pro-
moverdn, teniendo en cuenta las
recomendaciones europeas, la
ensefanza y el aprendizaje de
determinadas dreas del conocimiento en, al
menos, dos lenguas: una primera lengua o
lengua materna y una segunda lengua instru-
mental, distinta a la lengua materna, para la

ensefanza de determinadas éreas o materias del
curriculo, con lo que dichos centros ampliardn el
numero de horas dedicadas al aprendizaje de los
idiomas. Ademads, los Centros Bilingies anticipardn
la ensefanza de la primera lengua extranjera
desde la Educacion Infantil y el primer ciclo

de la Educacién Primaria, y la infroduccién

de la segunda lengua extranjera desde

el tercer ciclo de la misma.

A tal fin, contardn con

los medios humanos y

materiales necesarios y

elaborardn un nuevo modelo
organizativo y curricular que

englobe tanto la lengua materna
como las lenguas extranjeras que se
impartan en todas las etapas educativas,
para proporcionar al conjunto de la
Comunidad Escolar un curriculo inte-
grado de lenguas y de dreas y
materias no linguisticas que

habrd de incluirse, nece-

sariamente, en el Proyecto

de Centro.

Por Gltimo, en los Centros
BilingUes podrdn coexistir, en
principio, las lineas en las que se
desarrolla el Proyecto Educativo
BilingUe, bajo la denominacién de
Seccién BilingUe, con otras en las que
no se lleva a cabo el mismo, pero
deberdn disefar un calendario
de implantacién que culmi-
nard con la extensién

de la ensefianza bilingUe

a la totalidad del

alumnado del centro.

2. Programa
"Escuelas Oficiales
de Idiomas"

Con el PFP las Escuelas

Oficiales de Idiomas dejan de ser
centros que Unicamente imparten
ensefianzas especializadas de
idiomas, para convertirse en cen-
tros integrales de idiomas, donde
se atenderd todo tipo de forma-
cién (presencial, semipresencial y

a distancia) y se canalizardn los
planes especiales que, con carécter
permanente o de forma coyuntural,
se pongan en marcha.

En consecuencia, el objetivo fundamental de
estas Escuelas, el fomento del estudio de lenguas
extranjeras, se verd enriquecido con la inclusién en
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su oferta educativa de las lenguas cooficiales
existentes en el Estado espafol; la imparticién de
cursos para la formacién de las personas adultas
y del profesorado, prioritariamente el de los
Centros BilingUes; la potenciacién de la ensefan-
za de idiomas a distancia, incorporando las
Escuelas en las que se imparta esta modalidad de
ensefanza a la red de centros digitales andaluces;
el desarrollo de planes de investigacién e inno-
vacion; y la experimentacién e implantacién del
Portfolio Europeo de las Lenguas.

Con este fin, se ampliard la red actual de
Escuelas Oficiales de Idiomas a todas las capi-
tales de provincia y, progresivamente, a las
zonas geogrdficas en las que exista un crecimiento
notable de la poblacién y una fuerte demanda
de estas ensefianzas. Ademds, se las dotard
tanto de una estructura adecuada a las orienta-
ciones del PFP y a los nuevos niveles de ensefan-
za (Bdsico, Intermedio y Avanzado), como de
una plantilla de profesorado suficiente para el
cumplimiento de sus objetivos en éptimas
condiciones.

3. Programa
"Plurilinglismo y Profesorado"

Si la actualizacién de los conocimientos cientifi-
cos, mediante la formacién del profesorado,
constituye uno de los pilares fundamentales de
cualquier sistema educativo, cuando nos referimos
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a las lenguas extranjeras dicho principio se
convierte en irrenunciable.

Asi pues, el objetivo esencial que se pretende
alcanzar con el desarrollo de este programa es
mantener la fluidez comunicativa, tanto del profe-
sorado de idiomas, como del profesorado de
dreas no lingUisticas que va a impartir su materia
en lengua extranjera y que se ve enfrentado a la
prdctica necesaria de esta. Asimismo, se pretende
qgue el profesorado andaluz en su conjunto
acceda al aprendizaje de nuevas lenguas y a
las herramientas que le permita tanto la ade-
cuacién a las escalas del Marco Comdn Europeo
de Referencia de los contenidos curriculares que
imparte en el aula, como la aplicacién de los
programas de evaluacién homologados en
Europa.

Para alcanzar estos objetivos, el PFP contempla
la elaboracién de un programa de formacién
especifico que contard, para su concrecién, con la
participacién activa de los Centros del Profesora-
do, las Escuelas Oficiales de Idiomas y otras insti-
tuciones formativas nacionales y extranjeras, asi
como la participacién del profesorado en progra-
mas europeos, los intercambios con el profesora-
do extranjero y la concesién de licencias para la
realizacién de cursos y estancias tutorizadas en el
extranjero.

4. Programa
"Plurilingtismo y Sociedad"

Consciente del potencial de transformacién
social y econémica que comporta el aprendiza-
je lingUistico y la evidencia de que la formacién
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del alumnado, en especial, su capacitacién en
lenguas distintas de la propia, es més efectiva
en un medio en el que estén implicados el
mayor nUmero posible de los agentes que
intervienen en el proceso educativo, el PFP
incluye un programa especifico de actividades
formativas en lenguas, orientadas a la sociedad
andaluza en su conjunto y, en particular, a los
padres y las madres del alumnado.

Para alcanzar este objetivo, el Plan contem-
pla la oferta de actividades extraescolares y
complementarias relacionadas con el apren-
dizaje y la prdctica de idiomas en centros
pUblicos docentes, en el marco del Plan de
Apoyo a las Familia; la puesta en marcha en
los Centros Bilingies de escuelas de padres y
madres, encaminadas a su formacién en lenguas;
y la organizacién en las Escuelas Oficiales de
Idiomas de cursos especificos de idiomas, orien-
tados a las personas adultas y colectivos de pro-
fesionales.

Ademds, la Consejeria de Educacién pre-
tende establecer convenios de colaboracién
con los medios de comunicacién, en especial,
con la RTVA, para que su programacién con-
tribuya al fomento y al aprendizaje de idiomas.

5. Programa )
"Plurilinglismo e Interculturalidad"

El fenémeno de la interculturalidad, connatural
al proceso de mundializacién actual y en el que
nuestra sociedad se halla inmersa, hace necesario
que, como en el resto de las sociedades democrdti-

4 )

cas occidentales que experimentan una situacién
similar, se construya un proyecto democrético e
intercultural que dé respuestas a los retos que aflo-
ran, dia a dia, en este nuevo escenario social.

Dicho proyecto debe contemplar como obje-
tivo bdsico alcanzar la armonia entre la diversi-
dad y la identidad cultural, con el fin de que
todas las personas, sea cual sea su origen, raza
o religién, toleren y reconozcan al resto de las
opciones culturales diferentes a las propias, por
minoritarias o diferentes que estas sean.

Es por ello que el PFP pretende aportar al
alumnado inmigrante o de colonias de resi-
dentes extranjeros de lengua no espafnola una
ensefianza que facilite su integracién mediante
el estudio de la lengua oficial del pais de acogi-
da. Este aprendizaje ird acompafado, nece-
sariamente, del estudio de la cultura y la lengua
maternas, a fin de que puedan preservar su
patrimonio cultural, sus raices.

Como complemento inexcusable, este pro-
grama incluye para el conjunto del alumnado
andaluz una educacién intercultural que pro-
mueva la tolerancia e implante el respeto mutuo
entre alumnos y alumnas de distintos origenes
lingUisticos y culturales.

Para alcanzar estos objetivos se fomentardn
tres grandes lineas de actuacién (el Programa de
Adaptacién Linguistica, el Programa Educativo
Conjunto entre Andalucia y los paises de origen
de los inmigrantes y el Programa de Escolari-
zacién Mixta) y, a la vez, se propondrd a la
Administracién Central la incorporacion de nue-
vas lenguas como primer idioma, especialmente
las mds habladas por nuestro alumnado inmi-
grante.

Por ¢ltimo, la Consejeria de Educacién, con-
siderando que la evaluaciéon es uno de los prin-
cipales instrumentos de que dispone la adminis-
traciéon educativa, tanto para la gestién como
para la mejora de la calidad de la ensefanza,
ha incluido en el PFP un modelo de evaluacién
que permite valorar, por una parte, el grado de
dominio lingUistico que posee el alumnado,
teniendo en cuenta los criterios del Marco de
Referencia Europeo, y, por otra, los procesos y
factores que contribuyen a la mejora de la cali-
dad de los programas especificos contemplados
en el Plan.

Los resultados de esta doble evaluacién
permitirdn o las autoridades educativas,
establecer una programacién que facilite el
desarrollo ulterior del Plan de Fomento del
Plurilingdismo.
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El aleman en Infantil y Primaria

Sara Inés Trabadela Ferndndez
. CEIP Nuestra Sefiora de los Remedios
Chiclana de la Frontera, Cadiz

Lo Consejeria de Educacién de la Junta de
Andalucia anticipd, con cardécter experimental en
el afo 2000, la ensefanza de la primera lengua
extranjera desde 2° ciclo de Educacién Infantil o
el 1° ciclo de Primaria segin la Orden de 8 de
febrero de 2000. El 26 de septiembre del mismo
afo, se firmé el protocolo de la CEJA por el
cénsul general de la Republica Federal de
Alemania y el director del Goethe Institut de
Alemania en Madrid.

Con estos precedentes, al comienzo del curso
escolar 2001-02, se implanta en el centro esco-
lar Nuestra Sefiora de los Remedios de Chiclana
de la Frontera (Cé&diz) el proyecto bilingte
alemdn y con él, mi andadura como maestra.
Esto suponia un gran reto, ya que a mi primera
experiencia como profesional se unia la de ser
también la primera experiencia provincial de
implantacién de un idioma novedoso para los
escolares: el alemdn, uniéndose a estas cir-
cunstancias, los muchos interrogantes que desde
diferentes colectivos, todos ellos integrantes en
el proceso de formacién del alumnado, nacieron,
tanto por parte del resto del claustro como
por parte de la AMPA, familias y demds.
Interrogantes como: su viabilidad, integracién en
el proyecto curricular de etapa, objetivos, con-
tenidos, metodologia, evaluacién, acogida por
parte de las familias, aceptacién del alumnado,
actitud ante un nuevo y diferente idioma..., y en
definitiva, algo tan innovador en el grupo del
drea de lenguas extranjeras. Pues bien, al cabo
de cuatro afos quiero dejar patente mi opinién
de la forma mdés obijetiva posible.

Todos estos interrogantes han obtenido
respuestas y estas han superado las expectativas
previstas. Se ha comprobado que el alumnado
ha adquirido gran riqueza lingiistica, cultural y
cognitiva.

B LingUistica, al utilizar un método basado
en la comunicacién, interaccién y priorizacion del
cédigo oral. La lengua extranjera se convierte en
instrumental vehicular para el aprendizaje de
otras materias, ya que es eso lo que caracteriza
fundamentalmente al programa bilingle. Asi
mismo, al ensefiar otras materias en lengua
extranjera, es necesario contar con un nuevo
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modelo curricular que englobe las dreas linguis-
ticas con las no linguisticas, creando asi un
Curriculo Integrado.

B Cultural, en cuanto a que el alumnado
conoce una cultura distinta a la suya.

B Y con respecto a lo cognitivo, no hay duda
de que este fomenta la comprensién de conceptos
en su propia lengua y le ayuda a reflexionar sobre
el funcionamiento lingUistico.

Ademds, se ha demostrado que la persona
bilingle es mds creativa, tiene mayor compren-
sién lectora, mejor capacidad auditiva y fonado-
ra, mejor actitud receptiva y critica hacia la infor-
macién y es mejor traductora al estar acostum-
brada a utilizar diversos campos semdnticos.

En cuanto al resto de los interrogantes, puede
decirse que, por supuesto, el claustro de mi centro,
abierto a nuevas experiencias y trayectorias, en todo
momento se ha mostrado receptivo a dicho proyecto,
colaborando de manera destacable. La colaboracién
del profesorado inmerso en el programa bilingle es
fundamental para la viabilidad del mismo, en aspec-
tos como la seleccién de contenidos que han de tra-
bajarse y en aspectos fundamentalmente meto-
dolégicos en la Educacién Infantil. De igual forma, he
recibido todo tipo de apoyo del equipo directivo.

En nuestro centro, se imparte el idioma desde
los 3 hasta los 11 afos, es decir, desde alumnos y

alumnas de Educacién Infantil hasta 6° de Primaria.
Considero muy importante la anticipaciéon del
idioma en etapas muy tempranas, ya que, dado el
cardcter de crecimiento y evolucién del alumnado,
es mayor su capacidad de recepcién en el apren-
dizaje de lenguas extranjeras.

Con respecto al dmbito familiar, es necesario
destacar la aportacién bidireccional centro-familias
alemanas, familias alemanas-centro. Para estas el
centro es la solucién al gran dilema que se les
plantea al estar fuera de su pais; la continuidad for-
mativa de sus hijos e hijas de acuerdo con sus raices,
siendo una fuente de exposicién de su cultura,
idioma..., no solo para el alumnado, sino también
para el resto de la poblacién de Chiclana, sinfién-
dose ellos también parte integrante en el colectivo
del pueblo. Para nosotros, ellos suponen un lazo de
unién con aquel pais en todos los sentidos: lingUisti-
co, cultural y costumbrista. De hecho, este afo tendrd
lugar en mi centro, junto al Instituto de Secundaria
Poeta Garcia Gutiérrez, la segunda semana bilin-
gUe, en la que se aglutina una gran diversidad de
actividades y vivencias de cardcter alemdn.

Notamos que la apertura de nuestro centro
hacia Europa es extraordinaria, enriqueciéndonos
dia a dia en un conocimiento de esta, que nos sor-
prende con su aportacién a veces desconocida y
otras conocida equivocamente. Sirve esto de tram-
polin a nuestros jévenes, que en un futuro inmediato,
podrdn ocupar cargos de responsabilidad en la
geografia europea con criterio propio.
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Dentro del programa
Comenius, cuyo objetivo es
mejorar la calidad de la edu-
cacién escolar, fomentando
la cooperaciéon del sector
de la ensefianza y promover
el aprendizaje de lenguas y
el conocimiento intercultural,
se encuentra una serie de
acciones en las que esté
participando el centro:

B Acogida de ayudante
lingUistico: cada afo nuestro
centro recibe como recurso
humano a un ayudante linguistico,
procedente de cualquier pais germano
hablante, cuyas funciones més importantes,
entre ofras, serian: cooperar con el profesorado de
alemdn en sus actividades docentes, transmitir su
cultura y costumbres, colaborar en otros proyectos
lingUisticos que se lleven a cabo en el centro, ayu-
dar a la elaboracién de material y reforzar las
actividades de comunicacién oral en el aula.

Bl De formacién del profesorado: cada septiem-
bre, compaferos y companeras de mi centro y de
otros centros bilingUes andaluces viajan a Berlin, para
intercambiar experiencias, materiales y programa-
ciones curriculares con otros centros alemanes que
trabajan en las llamadas "EuropaSchule" (escuelas
que aparecieron en Berlin por el incremento de
inmigrantes y en las que se empezé a desarrollar la
educaciéon multicultural), con objeto de incrementar su
formacién en la ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras y de enriquecer su prdctica docente.
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B Asociaciones esco-
lares: este es el primer
afio en el que estamos

inmersos en un

proyecto de este tipo.

Estamos asociados

con otros centros

europeos: holandeses,

polacos, italianos,

checos, eslovacos y

alemanes. Este tipo

de iniciativas supone la

asociacién de distintos

centros escolares proce-

dentes de distintos paises

europeos, que llevan a cabo

un proyecto comdn durante tres

afos. Nuestro proyecto "Con Félix

por Europa", utilizando un personaje infantil muy
conocido en la mayoria de los paises asociados,
nos ayuda a conocer los demds paises que
colaboran con nosotros.

Haciéndose eco del desarrollo andaluz, que
sigue apostando por el cambio en la educacion, se
desarrollan las escuelas plurilingles para adap-
tarse a las nuevas exigencias (BOJA de 5 abril de
2005, n° 65), acercandonos de esta forma al nivel de
los escuelas europeas, de manera que nuestro alum-
nado adquiera una serie de competencias compara-
bles con el resto de las alumnas y los alumnos
europeos. No cabe duda de que este es uno de los
proyectos mds ambiciosos y rentables con los que
cuenta nuestra Comunidad. Es de gran trascendencia
para un futuro lleno de resultados sumamente
enriquecedores en todos los sentidos.
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Interculturalidad y Plurilinglismo

Daniel Torres Olalla

Responsable del Plan de Fomento del
Plurilingtismo

Delegacién de Educacion de Mélaga

Andolucfo ha sido tradicionalmente una
tierra donde la integracién de culturas se ha
venido produciendo de forma espontdnea.
Por eso, la Interculturalidad es un tema que
nos interesa.

Debemos ser conscientes de que vivimos
inmersos en un nuevo modelo social que
diferentes autores recogen con distintos nom-
bres. Generalmente, se denomina como la
"sociedad del conocimiento", aunque Adell (1997)
prefiere el término "sociedad de la informacién”,
y Hargreaves (2001), "sociedad del aprendizaje".
Por otro lado, Castells (2001) la describe como
un modelo en red, globalizado, tecnologizado,
sometido a acelerados procesos de cambio que
generan constantes avances, pero también
grandes inseguridades, donde desaparecen las
barreras espacio-temporales, al menos tal y
como se entendian hasta el momento, la gestién
econémica se liberaliza progresivamente y se
imponen valores como la libertad individual y
la comunicacién abierta.

Todo ello tiene muchisimas consecuencias,
entre las cuales quiero destacar una que se
recoge en el Plan de Fomento del PluilingGismo
(2005): el surgimiento de nuevos modelos sociales
multiculturales y plurilingUes.

En este contexto, el conocimiento y la edu-
cacién desempefnan un papel bésico. Por eso, la
Consejeria de Educacion de la Junta de
Andalucia, consciente del elevado nUmero de
inmigrantes que estd llegando a nuestra
Comunidad desde hace tiempo y como forma de

compensar las desigualdades que se generan en
este dmbito, viene impulsando el desarrollo del
Plan Andaluz de Educacién de Inmigrantes en la
Comunidad Auténoma Andaluza (2001) encomen-
dado a la Direccién General de Orientacién
Educativa y Solidaridad.

Este Plan se centra en conseguir siete objetivos
bésicos:

1. Facilitar la escolarizacién de todas las
nifas y los nifos pertenecientes a familias
inmigrantes en los mismos términos que el
alumnado andaluz.

2. Favorecer que los centros elaboren
Proyectos de Centro interculturales que
faciliten y promuevan procesos de intercam-
bio, interaccién y cooperacién entre las cul-
turas.

3. Potenciar programas de apoyo para el apren-
dizaje de la lengua espariola.

4. Facilitar el aprendizaje de la lengua mater-
na para que el alumnado no pierda su cultura
de origen.

5. Favorecer un clima social de convivencia,
respeto y tolerancia, en especial en zonas que
acogen inmigrantes, fomentando que los
centros educativos sean un nicleo de encuen-
tro y difusién de los valores democréticos, no
solo de la comunidad educativa sino también
del propio barrio.

6. Potenciar el desarrollo de acciones de for-
macién integral del alumnado inmigrante
adulto, interviniendo de forma especial sobre
los padres y las madres cuyos hijos e hijas
estén escolarizados en la educacién bdsica.
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/. Impulsar Planes de Infegracién Social de la
poblacién inmigrante mds desfavorecida con la
participacion de las distintas administraciones.

La inclusién del programa Plurilingtismo e
Interculturalidad en el Plan de Fomento del
PlurilingUismo supone un paso adelante en este
esfuerzo por crear un proyecto verdaderamente
democrético de sociedad en el que, tal y como se
recoge en el Acuerdo de 22 de marzo de 2005,
publicado en el BOJA de 5 de abril del mismo
afo, sin menoscabo de la conciencia de perte-
nencia cultural, se dé respuesta al reto que
supone convertir un espacio social diverso en un
taller de convivencia de culturas en pie de igual-
dad en el que grupos culturales diversos consoli-
den su identidad, reconociendo la de los otros y
preparéndose para participar en la construccién
de las nuevas identidades que surgirén de la plu-

ralidad.

El programa continda en la linea del Plan
Andaluz de Educacién de Inmigrantes en la
Comunidad Auténoma Andaluza, ya que conlle-
va bdsicamente una doble tarea: la integracién
del alumnado inmigrante o de colonias de resi-
dentes extranjeros de lengua no espafnola, a
través de una ensefanza que prevea el estudio de
la lengua oficial y la cultura del pais de acogida,
junto a la promocién de la ensefanza de la
lengua materna y la cultura de los paises de ori-
gen de esos colectivos con el fin de que conser-
ven su propia identidad y no se pierda la riqueza
que esa diversidad supone y, con respecto al con-
junto del alumnado, la potenciacién de una edu-
cacién intercultural que promueva la tolerancia y
el respeto mutuo entre el alumnado de distintos
origenes linguisticos y culturales.
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Las medidas que se prevén en este sentido son
diversas:

1. El desarrollo de actividades formativas rela-
cionadas con la ensefianza de idiomas extran-
jeros y la atencién a la diversidad intercultural.

2. La puesta en marcha de cursos especificos
de formacién en lenguas extranjeras dirigidos
al profesorado que se ocupa del alumnado
inmigrante.

3. La propuesta a la Administraciéon Central
para la incorporacién de nuevas lenguas como
primer idioma, especialmente las mds habladas
por nuestro alumnado inmigrante.

4. La puesta en marcha de un Programa de
Adaptacién Linguistica en los Centros que lo
necesiten.

5. La puesta en marcha de programas educa-
tivos conjuntos entre Andalucia y los paises de
origen de los inmigrantes.

6. La puesta en marcha de un programa pilo-
to de escolarizacién mixta destinado al alum-
nado inmigrante o de colonias de residentes
extranjeros de lengua no espafola.

Como podemos fécilmente concluir, los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje de diferentes
lenguas van a adquirir cada vez mayor relevancia.
Eso se justifica por el hecho de que, si aprender la
materna es fundamental para el ser humano,
aprender otras no resulta menos interesante. De
hecho, Richards y Rodgers (2001) comienzan su
estudio sobre cuestiones metodoldgicas en
relacién con los idiomas confirmando que, aunque
se pudiera pensar lo contrario, hablar mds de una
lengua es la norma entre una buena parte de la
poblacién mundial.
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Hablar varios idiomas es algo que
tiene un enorme potencial desde la
perspectiva educativa, que, sin lugar a
dudas, mejora las capacidades comu-
nicativas y cognitivas. Hinkel (1999)
apunta otras posibilidades, citando el
trabajo de sociolingiistas como Boas o
Sapir en las primeras décadas del siglo
XX, como base para confirmar las rela-
ciones entre el lenguaje y el pen-
samiento y, por tanto, las posibilidades
que suponen aprender una lengua
para la mejora de la capacidad de repre-
sentacién del mundo. Tampoco podemos
olvidar, dentro de la concepcién de la
Interculturalidad, la oportunidad que
todo este proceso implica para desarrollar
nuevas actitudes y valores y para la
superacién de actitudes racistas y xené-
fobas.

Crystal (1997), entre otros puntos, analiza las
diferencias entre distintas lenguas como forma
de difundir informacién sobre ellas y de favore-
cer el desarrollo de actitudes abiertas hacia otras
culturas. En esa linea se mueve el Plan de
Fomento de Plurilinglismo, que empieza con una
cita de Naim Boutanos: "El hombre es enemigo
de lo que ignora: ensefia una lengua y evitards
una guerra. Expande una cultura y acercards un
pueblo a otro".

La relevancia que se le concede a las lenguas
en el programa PlurilingGismo e Interculturalidad
es, pues, algo evidente y mds que justificado.
Todos nos tenemos que concienciar de ello, espe-
cialmente los profesores y las profesoras de
cualquier idioma, de que debemos hacer un
esfuerzo por adaptar nuestra forma de concebir
los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
materia que impartimos a los tiempos que corren.

Escuela Oficial de Idiomas de Chiclana

Torre de Babel

Torres (2005) apuesta por una serie de medidas
que ha de adoptar el profesorado de idiomas
para responder a los nuevos retos del futuro: la
necesidad de fomentar la autonomia y, paralela-
mente, el trabajo cooperativo entre el profesora-
do y el alumnado; la conveniencia de incluir las
aportaciones de los enfoques humanistas; la
urgencia de integrar las TIC como herramienta
de acceso al conocimiento altamente motivadora
o la inclusiéon del Portfolio Europeo de las
lenguas en los procesos de evaluacién como
forma de aprender a aprender.

Aparte de estas propuestas, habré que tener
en cuenta otras, como la necesidad de ensefar
nuevas lenguas, incluir procesos de reflexién y
contraste sobre la perspectiva intercultural en los
centros educativos, el apoyo a las ATAL (aulas
temporales de adaptacién lingUistica) u otras
medidas complementarias como las que, de

hecho, ya se vienen aplicando en
provincias como Mdélaga o Almeria,
donde se atienden los grupos mds
numerosos de inmigrantes de nuestra
Comunidad.

El trabajo de todas las personas impli-
cadas en el campo de la Interculturalidad
es cada vez mds necesario. Por eso
quiero acabar reconociendo la importan-
cia de todo lo que han hecho hasta ahora
y comprometiéndome, por lo que me
afecta como persona implicada en el
Plan de Fomento del Plurilinglismo, a tra-
bajar en la creacién de un espacio
social diverso en el que se produzca
una convivencia pacifica e integradora
de las diferencias culturales y también
de otros tipos, que enriquezca nuestra
forma de concebir el mundo.

N° 48- Abril de 2009 3]



Fomento del Plurilingiismo

Las Escuelas Oficiales de
Idiomas de Andalucia y el Plan
de Fomento del Plurilinglismo

Juan Manuel Criado
Director de la EOIl de Guadix, Granada

Las EE. OO. II. son centros publicos encuadra-
dos en las ensefanzas de régimen especial. Su ori-
gen se remonta a 1910 con la creacién de la
Escuela Central de Idiomas de Madrid, germen de
lo que mds tarde serian las Escuelas Oficiales de
Idiomas. Desde entonces, han venido desarrollan-
do una labor de formacién en lenguas sin
parangén en el contexto europeo. De hecho, las
Escuelas Oficiales de Idiomas constituyen, a
nuestro juicio, por su singularidad y calidad,
la aportacién mds enriquecedora al aprendizaje
de lenguas en la Unién Europea.

La ensefanza en las Escuelas Oficiales de
Idiomas se articula actualmente en dos ciclos dis-
tribuidos en cinco afios: el Ciclo Elemental (equipara-
ble al nivel B1 del Marco de Referencia Europeo) que
comprende los tres primeros afos y el Ciclo Superior
(equiparable al nivel B2), los dos afos siguientes.

El alumnado de nuestros centros es una mez-
cla de personas adultas y adolescentes (la edad
minima es de 14 afos) y cuentan con una elevada
motivacién, lo cual favorece la labor del profeso-
rado que, a su vez, se caracteriza por su alta
especializacién y su grado de compromiso con
una metodologia actualizada.

La eficacia del sistema de ensefianza de
idiomas que se utiliza en nuestros centros se
basa, por una parte, en su cardcter eminente-
mente comunicativo y, por otra, en una clara
definicién de sus objetivos y la discriminacién entre
los fines y los medios necesarios para alcanzarlos,
en contraste con otras instituciones de ensefanza
de idiomas, en las que tales conceptos se des-
dibujan, disminuyendo la efectividad y mante-
niendo al alumnado en un estado de 'perpetuo
principiante'.

-
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En lo que respecta a los certificados expedidos
por las Escuelas Oficiales de Idiomas, se permite,
por ejemplo, al profesorado de Primaria que ya
cuenta con una licenciatura, ensefar en el primer
Ciclo de Secundaria la lengua cuyo conocimiento
han acreditado en la EOl. Asimismo, estos certifi-
cados sirven como requisito para pruebas oficiales,
intercambios, formacién, etc., y, aunque no garan-
tizan una salida profesional, las personas posee-
doras del certificado se presentan como candidatas
altamente competitivas en el mercado laboral.

En Andalucia, el primero de estos centros fue
creado en Mdélaga en 1970 vy, en la actualidad,
cuenta con 24 centros repartidos por toda la geografia
andaluza. Actualmente, nuestras Escuelas Oficiales de
Idiomas estdn inmersas en el proceso de renovacion
general que viven estos centros y que, en el caso de
Andalucia, se enmarca en el Plan de Fomento del
PlurilingGismo.

En concreto, el desarrollo del Plan supondré para
los Escuelos Oficiales de Idiomas, aparte de la
creacién de nuevos centros, la concrecién de un
modelo definido de EOl y de su funcién social en el
sistema educativo, ya que pasardn a ser centros inte-
grales de idiomas en los que se impartird formacién
lingUistica de forma presencial, semi-presencial o a
distancia, asi como programas especiales de forma-
cién para el profesorado, en especial el que preste
sus servicios en los centros bilingles. También se
prevé la formacién de su propio profesorado en las
nuevas tareas que tiene encomendadas.

Por ¢ltimo, y en referencia al futuro préximo, no
podemos olvidar que las ensefianzas que se implan-
tardn se adecuardn a los nuevos niveles de referen-
cia del Consejo de Europa y se facilitard la homolo-
gacién curricular en relacién con las ensefianzas de
Régimen General. En este sentido también se pre-
tende la unificacién de las pruebas tendentes a la
certificacién de los niveles de conocimientos de
lenguas del alumnado.

En definitiva, las Escuelas Oficiales de Idiomas,
ademdés de ver plasmadas en este Plan las sefias de
identidad que las caracterizardn en el futuro, tienen
ante si el reto de participar en la formacién de los pro-
fesionales inmersos en los programas de bilingtismo.
Es hora de la formacién, de la investigacién en el aula
para la mejora de la préctica docente, de la coordi-
nacién entre Escuelas y de poner de relieve el buen
hacer de este tipo de centros.
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Reflexiones en torno a las Secciones
y los Centros BilingUes.
El curriculo integrado

Carmen Herndndez Palacios
Catedrdtica de Francés del IES Generalife de
Granada

Me Angeles Hernéndez Garcia
Responsable del Plan de Fomento de
Plurilinglismo

Delegacién de Educacion de Huelva

EI profesorado de Lenguas Modernas intuyd
con acierto, en la década de los ochenta, que la
ensefanza de los idiomas debia ser una prioridad
del sistema educativo, si nuestro pais queria par-
ticipar en la construccién europea y aprovechar los
beneficios sociales, politicos y econémicos que en
pocos anos se derivarian de la nueva macro-orga-
nizacién.

Durante dos décadas, hemos vivido el desdni-
mo, sin perder la esperanza y sin dejar por ello de
reclamar, participar, exponer argumentos, mejorar
las prdcticas pedagdgicas, viajar con el alumnado
a esa Europa que estaba al lado, que sentiamos,
pero que se alejaba cuando constatdbamos que la
ensenanza de idiomas en Espafa no encontraba su
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sitio y su estatus como instrumento clave en la for-
macién de las personas, en la etapa escolar de la
vida y durante toda la vida de adultos, para poder
abordar los retos de participacién y mejora de la
sociedad actual.

¢El aprendizaje de lenguas extranjeras no era
prioridad? &¢Habia factores mds importantes que
contemplar en el Sistema Educativo? En cualquier
caso, son preguntas de un pasado.

En Andalucia, a partir de la LOGSE, se empieza
a vislumbrar un cambio. Se pueden aprender dos
idiomas durante la Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato. Los Programas Erasmus facilitan a los
universitarios estancias en paises europeos donde
contintan con sus estudios y
aprenden o perfeccionan
una lengua extranjera. En
1998 se implantan en
Primaria y Secundaria las

Secciones BilingUes.

2Por qué las Secciones
BilingUes significan por fin
un cambio en la politica de
idiomas?

Su objetivo explicito,
"mejora de los niveles
linguisticos, culturales y de
comunicacién de los alum-
nos y las alumnas, en dos
idiomas extranjeros" afronta
el reto esperado, segun se
ha expuesto, desde hacia
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algunos afos. El alumnado ha mejorado sus niveles
ostensiblemente, como lo acreditan las pruebas de
evaluacién externa DELF 1y DALF 2 que ha supera-
do, y el profesorado que ha participado en los 27
centros bilingUes, ha cambiado y enriquecido su
saber hacer didéctico.

En las Secciones Bilingues, profesores y profeso-
ras de otras dreas del curriculo han utilizado en sus
closes la lengua extranjera que los alumnos y las
alumnas aprendian para transmitir los contenidos y
conocimientos propios de la asignatura. El idioma
aprendido se convertia asi en medio de comuni-
cacién, en potenciador de sus capacidades cogniti-
vas. 2¢Es un contexto donde la lengua crea pen-
samiento y el pensamiento, lengua? Pensamos que
si. Los equipos educativos de la Secciéon han
reflexionado conjuntamente para hacer programa-
ciones integradas, disefar materiales didécticos, y
han orientado su trabajo a la busqueda de buenas
prdcticas pedagédgicas, exitosas en rendimientos.
Han viajado con sus alumnos y alumnas. Han
organizado tantas actividades extraescolares y
tan variadas que las expresiones "iqué abundan-
cia, qué riquezal" transmitirian nuestra impresién
retrospectiva dominante.

Nuestra experiencia personal nos ha permitido
ver que no nos faltan ideas, iniciativas ni tampoco
fuerzas o energias. Nuestra visién del mundo puede
conformar, con las de ofros paises, la visién del
mundo que caracterizard Europa. Necesitamos usar
los idiomas extranjeros para achicar las diferencias,
creando nexos de unidn explicitos y conocimientos
compartidos.

El entusiasmo renace. El convencimiento del pro-
fesorado que participa y la eficacia del planteamien-
to del programa andaluz han marcado el inicio de
lo que muchos y muchas docentes consideramos
como un cambio de visién total de los idiomas

extranjeros, de su importancia en la educacién y de
su sitio en los planes educativos. El Plan de
PlurilingGismo de Andalucia concreta nuestras
expectativas y estas reflexiones.

Segun lo percibimos, se abren puertas, caminos
gue tenemos que andar alumnado, padres vy
madres, profesorado, instituciones y responsables
educativos, pero cuyo final, me lleva ya, desde
ahora, a ver generaciones de [6venes y adultos
espafoles sin problemas de comunicacién, sin sen-
saciones de ridiculo o frustracién, que pueden
recibir y también ofrecer a su conciudadania euro-
pea sus aptitudes, conocimientos, actitudes vy
riquezas personales.

Y es que la experiencia acumulada por la
Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia
desde 1998 en relacién con las secciones bilingUes
franco-espafiolas y germano-espanolas ha permiti-
do definir el marco y las finalidades sobre las que se
desarrollardn los nuevos centros bilingUes: que los
andaluces y las andaluzas, en el conjunto de la ciu-
dadania europea, desarrollen el derecho a adquirir
un nivel de competencia comunicativa en lenguas; vy,
mds alld del puro aprendizaje, el objetivo es pro-
mocionar la diversidad lingUistica como funda-
mento de la comprensién y la comunicacién inter-
cultural, de la aceptacién de las diferencias
culturales, y, por ende, del desarrollo de la ciu-
dadania democrdtica que reconozca la diferencia y
aspire a la igualdad.

Por lo tanto, la ensefianza bilingie se propone
unas metas mds ambiciosas que el simple desarrollo
en el individuo de unas determinadas destrezas
lingUisticas. En ello es realmente innovadora la
iniciativa de los centros bilingues.

Pero no es menos innovadora la metodologia
que se emplea para alcanzar las metas puramente
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lingUisticas. Los Centros BilingUes fomentardn el
desarrollo y la aplicacién de un nuevo modelo
curricular, un modelo que englobe todas las
lenguas que se puedan llegar a estudiar, asi como
todas las etapas educativas. La finalidad es propor-
cionar al conjunto de la comunidad escolar una
educacién linguistica global que haga especial hin-
capié en el desarrollo de la propia lengua materna
del alumnado, sin menoscabo de la prdctica de las
otras lenguas.

Para ello, serd necesario integrar las lenguas
(todas las lenguas, materna y extranjeras) en un
mismo curriculo junto con las dreas no linguisticas.
Es lo que conocemos como curriculo integrado.

Este curriculo integrado tiene como propdsito
reunir dos o mds dreas temdticas en un solo curricu-
lo, al objeto de facilitar y mejorar el aprendizaje en
cada una de las dreas y ampliar las experiencias
en el mismo, pues es un hecho cierto que la apli-
cacién de una estrategia coordinada facilita el
aprendizaje en varias éreas de conocimiento a un
tiempo, al potenciar los mecanismos de transferen-
cia en el alumnado y favorecer el razonamiento
contrastivo.

Las lenguas, incluida la materna, han de uti-
lizarse como instrumentos para recoger y organizar
conocimientos y deben ser, asimismo, analizadas y
estudiadas como lenguas que son. Por lo tanto, la
didéctica lingUistica deberd tener un enfoque comu-
nicativo, integrador y funcional y, en este sentido, el
Proyecto de Centro contemplard un modelo que
haga posible que los contenidos y las estrategias tra-
bajados en una lengua sean igualmente utilizados
en ofras. Asi, el profesorado de cualquier drea
impulsaré el uso correcto de la lengua y, a la vez,
cada lengua deberd tener
unos objetivos y unas estrate-
gias diferenciados para cada
momento y etapa.

Con este fin, se deberian
definir los niveles que deben
alcanzar los alumnos y los
alumnas al finalizar las
ensefanzas Infantil, Primaria
y Secundaria y poder progra-
mar, de esta forma, los obje-
tivos que se pretenden
alcanzar en cada una de las
etapas; identificar los aspec-
tos més dificiles de aprender
para dedicarles una atencién mds especial; v,
por Ultimo, seleccionar las situaciones comunica-
tivas en las que abordar los contenidos sin perder
funcionalidad, por lo que la labor primordial del
profesorado de lenguas ha de ser la de trabajar
estas lenguas en situaciones funcionales y comu-
nicativas.
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Ademds, el tratamiento diddctico integrado de
las lenguas es factible debido a que una gran can-
tidad de los contenidos utilizados en las diferentes
lenguas (espafol, inglés, francés, alemdn...) son
exactamente iguales y, a la vez, evita repeticiones y
pérdidas de tiempo innecesarias. En efecto, una
vez que el alumnado ha adquirido la destreza de
leer o de escribir (captar la idea global de un texto,
el alfabeto romano, la divisién de un texto en
parrafos, categorizar vocabulario, etc.), no lo
asume de nuevo en otra lengua, pero si transfiere
conocimientos previamente aprendidos; por ejem-
plo, cuando se entiende qué es un articulo o un
pronombre en una lengua, no es necesario volverlo
a aprender en otra, sobre todo si son de un origen
comun, como ocurre con la familia de las lenguas
romdnicas.

Se deben, pues, adaptar y utilizar los con-
tenidos previamente trabajados en una lengua
para ensefar la otra. En este sentido, debemos
recordar que los contenidos son conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales, y que los procedimien-
tos y las actitudes son contenidos comunes al estu-
dio de cualquier lengua, ya que se refieren a
estrategios de aprendizaje y de ensefanza, los
primeros (relacionar, resumir, categorizar, etc.), y a
valores y normas los Gltimos (respeto hacia la ofra
cultura, tolerancia, reflexionar sobre el propio
aprendizaije, etc.).

En suma, podemos afirmar que el aprendizaje
del uso lingUistico es labor de todo el profesora-
do, independientemente del drea que imparta, y
que, en consecuencia, seria necesario establecer
los modelos lingiisticos que se van a utilizar a la
hora de tratar cualquier tema: una unidad diddc-
tica cualquiera deberia incorporar contenidos

linguisticos que se pueden o
deben trabajar en resolucién
de problemas matemdticos,
temas de Geografia, una
cancidn, un cuento, un juego
y, en general, en todas las
situaciones de ensefianza
gue ofrecen la posibilidad
de utilizar el lenguaje (valor
instrumental).

Con este enfoque, en fin,
tratamos no solo de desarro-
llar programas bilingUes, sino
ir un poco mds alléd y cen-
trarnos en un multilinglismo

que facilita el enfoque multidisciplinar para organi-
zar procesos de ensefanza y aprendizaje, integrar
contenidos, emprender acciones transformadoras,
fomentar el trabajo en equipo, facilitar el aprendiza-
je al alumnado utilizando un mayor nimero de
instrumentos (lenguas) y enriquecer su conocimiento
de ofras culturas y formas de entender la realidad.



José Gimeno Sacristdn es co-
tedrdtico de Diddctica y Orga-
nizacién Escolar de la Universi-
dad de Valencia y autor de nume-
rosas publicaciones educativas. En
esta entrevista, muestra su preocu-
pacién por el desarrollo de la
escuela privada en detrimento de
la publica, por lo que pide una
movilizacién social de toda la co-
munidad educativa que clarifi-
que los derechos y las responsa-
bilidades de todos y todas. El
sistema, dice, no es capaz de
ofrecer a la juventud una educa-
ciéon que le interese y falla la
motivacién del profesorado.

Para empezar, 2cudl seria su
diagnéstico sobre el sistema
educativo espaiol?

Digamos que la casa esté
construida, es espaciosa, pero es
posible que no esté bien y ade-
cuadamente amueblada, que no
lo esté con gusto y que los com-
portamientos dentro de ella sean
descuidados, no haciéndola
agradable y acogedora.

Subsanar esa disfuncién re-
quiere mds dinero, pero (si-

“Una pedagogia racional exige que se
pida esfuerzo, trabajo y dedicacion, pero
aprendiendo cosas sustanciosas, con
contenidos relevantes, trabajandolos
hasta que resulten signigicativos y, segu-
ramente, asi también seran motivadores."

guiendo la metéfora) para ha-
cer mejoras que nos provogquen
la sensacién en cada uno de
nosotros de estar a gusto en
ella. Hay que distribuir ese espacio
con mds justicia, suprimir barreras
arquitecténicas, mejorar el sumi-
nistro de los alimentos y cocinar-
los mejor. Seria bueno incremen-
tar la cultura de todos los que vi-
ven y trabajan en ella, que estén
bien claras las competencias de
cada uno, asi como las normas
de convivencia, y seleccionar bien
al personal. Que quienes viven
alli cuiden del recinto y compren-
dan que de su compromiso con el
buen estado de la vivienda y la
buena opinién de quienes viven

algun tiempo en ella depende la
buena imagen en la vecindad,
que se vigile su habitabilidad...

Creo que el sistema tiene cuer-
po, pero le falta calidad de vida, y
lo lamentable es que en muchos
casos no se deje notar. Y no serdn
los autoridades desde fuera las
que vayan a mejorar los modos
de vivir dentro, aunque siempre
podrdn ayudar (a veces pueden
entorpecer y hacer ruido). La res-
ponsabilidad es compartida.

La calidad del sistema educativo
aparece en el centro de un deba-
fe que sitGa por una parte a los
partidarios de la exigencia eva-
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luativa frente a los que se deno-
minan pedagogos de la igualdad.

Es una curiosa manera de
plantear las causas del malestar
acerca de la baja calidad de la
ensefanza, explicado cémoda-
mente para no herir al profesora-
do y buscar su apoyo. Porque, no
lo olvidemos, ese argumento sa-
le a discusién cuando el PP empe-
z6 a culpar al PSOE de haber de-
teriorado la calidad de la ense-
fanza al haber aprobado la
LOGSE.

De paso, como ese malestar lo
refieren explicita o implicitamente
a la educacién publica, se tergi-
versan los hechos y se manipulan
las explicaciones, dando a en-
tender a los padres y a las madres
cudl es la solucién. Con un tercio
ya del sistema para toda Espafa
en manos de la ensefanza priva-
da, que en algunas ciudades
(Madrid o Valencia, por ejemplo)
esa cota se eleva al 70 %, los efec-
tos de la estrategia son claros.

A cambio del apoyo y la legiti-
midad que un sector importante
del profesorado presté a la LOCE
(se dijo que era este quien la de-
mandaba) con ella se ofrecieron
mecanismos que colocaban mds
alto el listén del paso por la esca-
lera del sistema, reclamando du-
reza, disciplina, esfuerzo. La pe-
dagogia jesuitica era asi recupe-
rada. El gobierno les ofrecia de
este modo a los "duros" una satis-
facciéon, en el sentido de endure-
cer las exigencias, la selectividad,
el examinar sin aquellos remilgos
de la evaluacién formativa y cosas
por el estilo que procedian de mu-
cho més atrds que los gobiernos
socialistas. La derecha espafola
exhibe su rancio pasado sin tapu-
jos Ultimamente. Se dijeron cosas
como que solo se aprende aque-
llo de lo que te examinan o aquel
disparate del derecho a la igno-
rancia de quienes no querian
aprender y se les obligaba.

Pero algunos sectores consideran
que falta lo que ellos llaman una
cultura del esfuerzo frente al en-
tretenimiento. Ademds, el hecho
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“Aqui llama la atencién, por ejemplo,
el tema de si ha de ser evaluable
o no la religién, mientras que
un porcentaje altisimo de estudiantes
no lee practicamente casi nada,
aparte de las /ecciones."

de vivir en sociedades donde el
espectdculo y el ocio tienen tanta
fuerza parece favorecer estos ar-
gumentos.

Una pedagogia racional exige
que se pida esfuerzo, trabajo y
dedicacién, pero aprendiendo
cosas sustanciosas, con el es-
fuerzo de los profesores y las
profesoras por poner en contac-
to a nuestros estudiantes con
contenidos relevantes, trabajdn-
dolos hasta que les resulten sig-
nificativos y, seguramente, asi
también serdn motivadores. No
es lo mismo el esfuerzo de crear
que el de soportar. Asumo el es-
fuerzo por el logro de metas
asumidas, no como resignacién.

La educacién es esencialmente
ajena al vacio de contenidos, no
es imaginable sin alguno. El pro-
blema es elegir. Es posible que al-
guien pueda haber intentado ha-
cer una educaciéon "sin conteni-
dos", pero no me imagino tal po-
sibilidad en la prdctica, lo mismo
que no se puede comer sin comer
nada. Mire: las editoriales de li-
bros de texto no se han arruina-
do, siguen vendiendo textos, a las
mochilas se les ha puesto ruedas
por razones "de peso", los libros
no suelen tener pdginas en
blanco y los alumnos y las alum-
nas estdn largas horas frente a
ellos. Contenidos no faltan.

éQué se puede hacer, entonces,
para mejorar y desarrollar la
Educacién en Espaia?

En principio, creo que hay que
estar de acuerdo en qué es mejo-
rable. Si después llegamos a un
diagnéstico de la situaciéon que

sea objetivo, sabremos qué hay
que hacer. Si ese camino se inicia,
puedo sentirme optimista, porque
habriamos comenzado a tener
una visién racional de las cosas.
No estamos peor de lo que estd-
bamos, pero sabemos con seguri-
dad que es manifiestamente me-
jorable la situacién. Lo malo es
que, a veces, da la sensacién de
que ese enfoque racional queda
alejado, como si estuviéramos
despistados, enredados en pro-
blemas menores. Aqui llama la
atenciéon, por ejemplo, el tema de
si ha de ser evaluable o no la reli-
gién, mientras que un porcentaje
altisimo de estudiantes no lee
précticamente casi nada, aparte
de las "lecciones".

Por otra parte, el debate educati-
vo en los mass media parece que
tiende més a la simplificacién y
magnificacién de la realidad.

Es dificil tener una idea ca-
bal, comprensiva y exacta de un
sistema complejo, como es el
educativo, a través de los me-
dios. Estos se dedican a temas
cuyos autores creen que son "de
actualidad" y que, de hecho,
crean lo que parece ser la reali-
dad cuando elevan muchas ve-
ces la anécdota, el problema
que surge o el dato descontex-
tualizado a la categoria de noti-
cia. Ademds una parte de esos
medios estd al servicio de deter-
minadas opciones ideoldgicas y
aprovechan cualquier oportuni-
dad para disparar contra el go-
bierno y las politicas que ame-
nacen, aunque sea de lejos, el
estatus de la religién, la finan-
ciacién de la privada, etc.
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Acompafa a la falta de andli-
sis serios, por otro lado, una des-
preocupacién general de la so-
ciedad por la educacién, o al me-
nos, parece que estemos satisfe-
chos con lo que tenemos. Segin
las encuestas mensuales del CIS,
la educacién es un problema en
Espafa solo para un 4% de los
encuestados.

Es asi cdmo se explica que
temas como la violencia escolar
o la inmigracién, el profesorado
"quemado" o el fracaso escolar
salten de vez en cuando, ddn-
doles una relevancia tal que en
realidad no tienen, en vez de
analizar las razones y dimensio-
nes de esos problemas.

2Cudles serian los retos més im-
portantes que tiene la educacién
en Espaia?

Seguimos gastando poco en lo
social en comparacién con
Europa y falla la motivacién del
profesorado. Yo me niego a decir
eso de "profesoras y profesores
quemados". Por ofra parte, el sis-
tema, lo hagas bien o mal, no pi-
de responsabilidades y no se pre-
mia a los mejores. Y el sislema no
es capaz de ofrecer una educa-
cién que inferese a la juventud y
no damos con la forma de tratar-
los de forma que sientan aquello

Perfil Humano:

“Considero que no debemos inventar
demasiadas cosas nuevas, sino
aprovechar lo que sabemos que han
sido las buenas practicas.”

interesante. La escuela no apare-
ce como el lugar donde se ense-
fian las cosas mds interesantes.
Las y los adolescentes no aman la
escuela en una sociedad con mu-
chos atractivos fuera y aburrida
dentro. Nos estamos jugando el
futuro y mientras la privada avan-
za de forma considerable. Falta
una politica de movilizacién social
con que se clarifiquen los dere-
chos y las responsabilidades de
toda la comunidad educativa y
que ahora no se exige: hacerlo
bien o mal es gratuito.

éPor dénde piensa usted que de-
berian ir los ejes principales de la
reforma educativa?

Suelo decir que no creo en re-
formas, sino en que se hagan las
cosas bien. Y como el bien es al-
go absoluto, aspiro a que vayan
mejor y que se arbitren mecanis-
mos de mejora permanente: de
cardcter presupuestario, renova-
cién de contenidos constante, for-
macién mds alta y mds adecuada

del profesorado, superaciéon de
desigualdades... Sobre todo, as-
piro a que no empeoren las co-
sas. Deseo que desde la politica
se haga politica sincera, justa,
eficaz y coherente. Creo que los
centros deben funcionar bien y
que lo parezca. Pienso que los
profesores y las profesoras, si son
"ensefantes", han de ensefar
bien y que se lo parezca a sus
alumnos y alumnas. Considero
que no debemos inventar dema-
siadas cosas nuevas, sino apro-
vechar lo que sabemos que han
sido las buenas prdcticas...

En un reciente articulo de
Cuadernos de Pedagogia, he dado
una relacién de puntos clave para
una politica de progreso y, como
miembro del grupo que elaboré
los manifiestos de Jabalquinto, he
contribuido @ elevar una relacién
de mds de medio centenar de me-
didas participando en el debate en
lo que haya de venir.

José Ramén Martinez. Sevilla.

Imaginar y proponer un discurso sobre educa-
cién que a pocos deje indiferente es en nuestros
dias una labor harto dificil. Sin embargo, el profesor
José Gimeno Sacristédn lo ha conseguido, aunque
sus propuestas sean especialmente criticas, gracias
a su calidez humana, su fina ironia y su acusada
sensibilidad social, que conceden cercania a su
discurso educativo.

Nacié en Viluefa, un pueblo de Zaragoza, en
una familia de agricultores y se percibe que no ol-
vida su recorrido por la escuela publica como be-
cario, como experiencia propia que proyecta en su
preocupacién social de lo educativo. Quienes ya le
conocieron como profesor universitario, primero en
la Complutense y después en Salamanca y
Valencia, dicen de él que es un estajanovista a la
hora del trabajo. Aunque en un momento de

su vida se dedicé a la politica en el dmbito educa-
tivo, siendo asesor técnico del ministro Maravall, lo
dej6 pronto para dedicarse de lleno a la vida aca-
démica y a la reflexién sobre la educacion.

De manera especial, ha tratado en sus libros
todo lo que tiene que ver con el andlisis del proce-
so ensefanza-aprendizaje. No obstante, sus andli-
sis van mds alld y es claramente perceptible en
ellos la preocupacién del pensador por los temas
actuales. De hecho, su lectura exigente de todo lo
relativo a la politica, los temas sociales y econémi-
cos le dan una visién global sobre la educacién y
las sociedades modernas. Representa, por tanto,
al intelectual critico, comprometido como pocos
por la educacién y por aquellos sectores mds des-
favorecidos.
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Publicaciones

La tercera

revolucion educativa

José Manuel Esteve Zarazaga

La tercera revolucién educativa. La
educacién en la sociedad del
conocimiento

Paidés. Barcelona, 2004;

264 pdginas.

Esta obra ofrece una abundante y
variada informacién sobre el sis-
tema educativo en Espafa, contex-
tualizado en su marco europeo,
durante las tres Ultimas décadas.
La visién que ofrece, por tanto, es
profunda y exhaustiva, y llega a
explicar conceptos tan complejos
como el fracaso escolar. No
obstante, proyecta al mismo tiempo
conclusiones que avalan la evidente
mejoria, por ejemplo, de las estruc-
turas y los objetivos de los centros
escolares. En este sentido, y como
punto de partida, este andlisis
reflexivo se convierte en una intere-
sante publicacién que puede satis-
facer la demanda de cualquier
miembro de la comunidad educativa.

Diez nuevas competencias
para ensenar

Philippe Perrenoud
Diez nuevas competencias para ensefar
Graé. Barcelona, 2004; 168 péginas.

Este libro es una guia dirigida al profe-
sorado de Primaria y Secundaria para
que prosiga su linea de formacién con-
tinua con el fin de atajar, en la medida
de lo posible, el fracaso escolar y de
potenciar al méximo el desarrollo de la
futura ciudadania. Se proponen, como
anticipa el titulo, diez grandes familias
de competencias en torno a las situaciones y la progresién del
aprendizaje, la diferenciacién y la implicacién del alumnado,
el trabajo en equipo, la gestién en la escuela, la posicion de
los padres y las madres, las nuevas tecnologias, la ética pro-
fesional y la formacién inicial y continua.

El habla de Torredelcampo

José Alcantara Blanca

El habla de Torredelcampo

Grdficas "La Paz" de Torredonjimeno, S. L.;
Torredonjimeno (Jaén), 2002; 342 pdginas.

Como una muestra ejemplar de la varia-

da riqueza de las hablas andaluzas, este

libro viene a revelar, segin las palabras

del prélogo, los modos de decir de los

torrecampefos. Se trata de un auténtico

vocabulario local que refleja la cultura

popular propia de la zona, enriquecido

con muchos términos cuyo manejo estd extendido por toda la
geografia andaluza. Su autor, en colaboracién con Juan Moral
Gadeo, también ha publicado Anécdotas, chascarrillos y otras
historias de mesa camilla (Torredelcampo, 2004), donde se
recopilan historias llenas de humor y del ser y sentir locales.

Pensando queer

Pensando queer. Sexualidad, cultura y educacién.
Susan Talburt, Shirley R. Steinberg (eds.)
Coleccién Critica y fundamentos. Ed. Grad, Barcelona, 2005; pdgs. 231.

El pensamiento queer, nacido en los Estados Unidos en la década de los sesen-
ta, se propone la apertura a la diversidad en todos los aspectos individuales y
sociales. No se plantea conductas normativas ni definiciones de género de una
persona en funcién de su sexo y de sus conductas sexuales, sino entender la
diversidad como una suma abrumadora de infinitas identidades, imposibles
de ser catalogadas con los términos tradicionales. Al responder a ciertas pre-
guntas sobre conceptos tales como desigualdad, identidad, cultura y edu-
cacién desde la perspectiva queer, este libro nos invita a repensarlos y a cues-
tionarnos nuestra implicacién en ellos.
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La maleta intercultural

Centro del Profesorado de Alcald de Guadaira, Sevilla
Consejeria de Educacién, Junta de Andalucia. Sevilla 2005
La maleta intercultural (The Intercultural Suitcase)

En este conjunto de materiales, como resultado de tres afos de trabajo
dentro de un proyecto europeo Comenius-C2.1, han participado varias
instituciones de distintos paises comunitarios (Chequia, Portugal, ltalia, Reino
Unido y Espafa) bajo la coordinacién del Centro del Profesorado de Alcalé

de Guadaira, Sevilla. Dividido en dos partes: "Reflexiones y sugerencias al profesorado" y "Unidades diddcti-
cas y recursos', conviene resaltar que han sido puestas en prdctica en el aula, tanto en el pais de cada autor
como en ofros diferentes, para su validacién objetiva y que han sido elaboradas aplicando las conclusiones
del trabajo de campo realizado por la Universidad de Sevilla sobre las necesidades del profesorado que
imparte docencia en aulas multiculturales.

Perspectiva cep, n° 8

Las voces silenciadas

Coedita: Consejeria de Educacién y Mailing Consejeria de Educacion
Andalucia, S.A., Sevilla, 2005; pdgs. 189. Junta de Andalucia.
Sevilla 2005

Perspectiva Cep,

Revista de los Centros del Profesorado de Andalucia Las voces silenciadas.

"Recuérdalo tU, recuérdalo
La multiculturalidad es el eje temdético sobre el que a otros". XVIl Concurso de
giran las péginas que integran cada una de las Investigacién e Innovacién
secciones fijas de este numero (Opiniones, Educativa (Premio Antonio
Colaboraciones y Acotaciones), cuyo contenido Dominguez Ortiz, primer

versa, entre otros, sobre
la diversidad, los niveles
socioculturales, la resolu-
cién de conflictos y el fra-
caso escolar. Esta revista,
ademds de estar a la venta
en librerias especializadas,
se puede consultar en los
centros docentes y de for-
macién del profesorado,
asi como a través de la
web

http://www.perspectiva-cep.com

Consejeria de Educacién
Junta de Andalucia.

premio).

Este proyecto de cardcter interdisciplinar, dirigi-
do a la recuperaciéon de la memoria histérica
sobre lo que supuso la Guerra Civil Espafola
(1936-1939), cuyo autor es José Luis Herndn-
dez Rojo, profesor del IES Severo Ochoa de
Granada, se presenta como una propuesta
diddctica para el alumnado de Educacién
Secundaria. Combina de forma brillante la
fotografia histérica, la prensa actual y la pro-
duccién multimedia con una gran capacidad de
motivacién y comunicacién.

iiComparte el agua!!

iiComparte el agua!! O de cémo trabajar la tolerancia, la solidaridad y los valores
democrdticos. XVII Concurso de Investigacion e Innovaciéon Educativa (Premio
Joaquin Guichot, mencién especial).

Con esta inferesante y meritoria propuesta de trabajo en el aula, pedagégicamente
fundamentada, que toma el agua como hilo conductor, se concreta una creacién
teatral, entre otras actividades, con un evidente propésito educativo encaminado
hacia los valores democréticos. La autoria corresponde a Remedios Torres
Ferndndez, profesora del CEIP Capitulaciones de Santa Fe, Granada.
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Publicaciones

IES “Boabdil”
Lucena
(Cérdoba)

CEIP “Pedro Corchado”
Bailén
(Jaén)

CEIP “Sor Angela
de la Cruz”
Sevilla

IES “Los colegiales”
Lebrija
(Sevilla)

IES “Ciudad de Dalias”

Asociacién “Talia”
Dalias (Almeria)

CEIP “ Miguel de
Cervantes” Olvera
(Céadiz)

AMPA"San Pablo”
Mélaga

IES “Fuente Luna”
Pizarra
(Mélaga)
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PRENSA ESCOLAR

IES “Maria Zambrano”
Vélez-Mélaga
(Mélaga)

CEIP "Agustin Palma Soto"
La Guijarrosa
(Cérdoba)

CEIP “Mayor Zaragoza”
Salobrefia
(Granada)

CEIP "San Carlos Borromeo"
Fuente Obejuna
(Cérdoba)

CEIP “El llano”
Paterna de Rivera
(Céadiz)

IES “El fuerte de
caniles” Caniles

(Granada)

CEIP“Juan de Mena”
Cérdoba

CEIP “Santa Lucia”
Frailes
(Jaén)
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Legislacion

*ofesorado

RESOLUCION de 2 de marzo de 2005, de la Direccién General de Innovacién Educativa y Formacién
del Profesorado, por la que se conceden ayudas al profesorado de centros docentes publicos de nive-
les de ensefanza no universitarios, para la realizacién de proyectos de innovacién educativa, convo-
cadas por la ORDEN que se cita (BOJA n°® 58, de 23 de marzo de 2005).

ORDEN de 8 de marzo de 2005, por la que se aprueba el baremo para la remuneracién del per-
sonal dependiente de la Consejeria que colabora en actividades de formacién dirigidas al profeso-
rado de todos los niveles educativos, a excepcién de los universitarios, y ofras actividades andlogas
(BOJA n® 60, de 29 de marzo de 2005).

ORDEN de 9 de marzo de 2005, por la que se convocan ayudas a proyectos para la elaboracién de
materiales y recursos educativos digitales en software libre, y se establece su procedimiento de con-
cesion (BOJA n°® 62, de 31 de marzo de 2005).

ORDEN de 28 de marzo de 2005, por la que se regula la promocién retributiva de los funcionarios
y funcionarias docentes de todos los niveles educativos, a excepcidn de los universitarios, y se deter-
minan los requisitos que deben cumplir las actividades y su valoracién (BOJA n® 77, de 21 de abril
de 2005).

ORDEN de 29 de marzo de 2005, por la que se regula la el proceso de formacién inicial de los direc-
tores y directoras de los centros docentes pUblicos dependientes de la Consejeria (BOJA n° 74, de 18
¢ de abril de 2005).

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

umnado

ORDEN de 8 de marzo de 2005, por la que se establecen las bases reguladoras de la concesién de
subvenciones instrumentalizadas a través de convenios con escuelas hogar y entidades de titularidad
privada sin édnimo de lucro, para facilitar la escolarizacién del alumnado con graves discapacidades
y para la realizacién de determinadas actuaciones de compensacién educativa y se efectta su con-
vocatoria para el curso 2005-06 (BOJA n° 59, de 28 de marzo de 2005).

ORDEN de 9 de marzo de 2005, por la que se convoca la lll edicién del concurso destinado a pre-
miar al alumnado que realice proyectos de empresas virtuales utilizando las tecnologias de la infor-
macién y de la comunicacién (BOJA n® 60, de 29 de marzo de 2005).

RESOLUCION de 16 de marzo de 2005, de la Secretaria General Técnica, por la que se da trdmite
de audiencia publica, en la elaboracién del proyecto de ORDEN por la que se regula el programa de
gratuidad de los libros de texto dirigido al alumnado que curse ensefianzas obligatorias en los cen-
tros docentes sostenidos con fondos publicos (BOJA n°® 58, de 23 de marzo de 2005).

ORDEN de 17 de marzo de 2005, por la que se convocan ayudas econémicas para financiar activi-

dades de las organizaciones estudiantiles de Andalucia, en los niveles no universitarios, a realizar
durante el curso 2005-06 (BOJA n° 67, de 7 de abril de 2005).

ORDEN de 18 de marzo de 2005, por la que se conceden los premios extraordinarios de Formacién
Profesional correspondientes al curso 2003-04 (BOJA n°® 67, de 7 de abril de 2005).
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: ORDEN de 18 de marzo de 2005, por la que se convocan estancias en ofros paises de la Unién
: Europea para el alumnado que cursa ensefianzas de Formacién Profesional Especifica en los centros
pUblicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia, para la realizaciéon del médulo de formacién en
los centros de trabajo durante el curso 2005-06 (BOJA n°® 67, de 7 de abril de 2005).
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RESOLUCION de 10 de marzo de 2005, de la Direccién General de Ordenacién y Evaluacién
Educativa, por la que se hace publica la relacién de centros beneficiarios de ayudas para participar
en el programa educativo Escuelas Viajeras de 2005 (BOJA n°® 62, de 31 de marzo de 2005).

ORDEN de 30 de marzo de 2005, por la que se regula la convocatoria para la seleccién de centros
pUblicos participantes en el proyecto para la certificacién de la calidad en el curso 2005-06 (BOJA n®
74, de 18 de abril de 2005).

ORDEN de 30 de marzo de 2005, por la que se establece el procedimiento de convalidacién entre las
ensefianzas de Grado Medio de MUsica y de Danza y las materias optativas de la Educacién
Secundaria Obligatoria (BOJA n°® 82, de 28 de abril de 2005).

ORDEN de 6 de abril de 2005, por la que se convocan proyectos educativos para la seleccién de
Centros Bilingues para el curso 2005-06 (BOJA n°® 66, de 6 de abril de 2005).

RESOLUCION de 8 de abril de 2005, de la Direccién General de Participacién y Solidaridad en la
Educacién, por la que se conceden ayudas para la realizacién de actividades extraescolares durante
el curso 2004-05, convocadas por la ORDEN que se cita (BOJA n°® 82, de 28 de abril de 2005).

RESOLUCION de 14 de abril de 2005, de la Direccién General de Innovacién Educativa y Formacién
del Profesorado, por la que se resuelve la convocatoria de proyectos educativos de centro para la
incorporacién de las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon a la educacién (centros TIC),
regulada por la ORDEN que se cita (BOJA n°® 82, de 28 de abril de 2005).

RESOLUCION de 25 de abril de 2005, de la Direccién General de Ordenacién y Evaluacién Educativa,
por la que se dan instrucciones para el desarrollo de la prueba extraordinaria y la cumplimentacién del
Libro de Escolaridad en los centros que imparten ensefianzas correspondientes a la Educacién Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA n° 84, de 3 de mayo de 2005).

CONVOCATORIA para la realizacién de planes de autoevaluacién y mejora regulada por ORDEN de
22 de julio de 2003 (BOJA n°® 151 de 7 de agosto). El plazo de presentaciéon de planes y proyectos
comienza el préoximo 1 de junio.
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Documentos a debate y normativa de préoxima publicacion
ANTEPROYECTO de Ley Orgénica de Educacién de 30 de marzo de 2005.

ORDEN por la que se establecen las bases de la convocatoria de ayudas econémicas individuales dirigidas
al personal docente de todos los niveles de ensefianzas dependientes de la Consejeria de Educacién para
la realizacién de actividades de formacién permanente. Fecha prevista de publicacién: junio de 2005.

ORDEN por la que se regula la convocatoria de ayudas y el reconocimiento de proyectos de coedu-
cacién en centros docentes publicos, de niveles no universitarios, para el curso escolar 2005-2006.
Fecha prevista de publicacién: junio de 2005.

CONVOCATORIA de ayudas al profesorado para la realizaciéon de proyectos de innovacion educati-
va. Fecha prevista de publicacién: junio de 2005.
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