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Acuerdo sobre la ensefianza
pablica en Andalucia

La Consgeria de Educacion y Ciencia y los
sndicatosCCOO, CSl-CS F, UGT yANPE, firma-
ron € 14 de septiembre d protocolo dd Acuerdo
sobre la ensefianza publica en Andalucia.

El nuevo documento afade al texto inicial,
publicado en € numero 16 de Andalucia Edu-
cativa, las megjoras derivadas de la negociacién
llevada a cabo por las Organizaciones sindi-
cales y la Administracion educativa.
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En este numero

Una Ley para garantizar la
Solidaridad en lu Educacion

A Atiende al alumna-
do con necesidades
educativas especia-
les, minorias étni-
casy otras situacio-
nes de desventaja.

A Se encuentra pen-
diente de aproba-
cion en el Pleno del
Parlamento de An-
dalucia los dias 27
y 28 de octubre.

A Laley viene a con-
solidar y reforzar
las actuaciones de
compensacion ini-
ciadas hace masde
una década.
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«VEN CON NOSOTROS AL CONCIERTO». Alumnosy aumnasde 3°, 4°y 5° de Educacion Primariavan aparticipar
en e circuito musica con 60 Conciertos de Camara a cargo de quintetos de viento, desde € mes de octubre y hasta el
15 de diciembre. El programa de Quintetos de Viento eslaobra“Pedroy e Lobo” de Prokofiev, que sera interpretada
por los grupos “Quinteto de Viento a Wadi d Kebir”, “Quinteto de Viento Solistas de Sevilla’, “Quinteto de Viento
Picasso” y “ Quinteto deViento Al- Andalus’. Lainiciativase enmarcaen el Convenio de Colaboracion entrelaConsgjeria
de Educacion y Cienciay la Consgeria de Cultura. En lafoto, dumnado de la comarca de Priego de Cérdoba.
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Legislacion
en Andalucia

Continuacion de la separata
n°® 8 de Andalucia Educativa
de abril de 1998
Recoge la legislacion mas
importante desde el 1 de
abril de 1998

Se incluyen las «Orientaciones
sobre el Decreto de Derechos y
Deberes de los alumnos
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Atencion a los centros situados en zonas desfavorecidas
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Construyendo futuro
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Alumnado con sobredotacion in-
telectual

A la redaccion de Andalucia
Educativa han llegado dos cartas
muy similares sobre la temética,
unafirmadapor FdisaFernandez
Macias. Presdenta A.D.O. S. SE.
(Asociacion para € Desarrollo y
Orientacion de Sobredotados de
Sevilla) y otra por Mercedes
Moraleda. Vicepresdenta de A.
SA. (Asociacion de Super dotados
de Andalucia). A continuacion se
reproduce una de dlas

Recientemente hetenido lagran
satisfaccion de leer vuestro nimero
15 de larevista Andd ucia Educati-
va, en concreto @ articulo sobre
censo que e eadbora de dumnado
con discapacidades.

Cuaquier Estado de Derecho
que e precie no puede sino fomen-
tar lasolidaridad eigua dad de opor-
tunidades que desde luego tienen su
base en la educacion que nuestras
hijos (futuros adultos) reciben en las
allas

Sin embargo, estagran stisfec-
confueacompafiedadetambiénuna
gran decepcidn. Unavez més seol-
vidaaun grupo de dumnos/asreco-
nocidos por Ley como de necesida
deseducativas epecides: losnifios/
as con sobredotacion intdectud, a
los cuaes nuestra Asociacion dedi-
casutrabgo.

Me gustaria dgjar claro que la
presente carta no debe ser interpre-
tada como actitud beligerante por
parte de nuestra Asociacion hacia
aqudlos que conforman laadminis-
tracion Educativa y mucho menos
heciad colectivo dedumnog/ascon
discapacidades.

Esta debe ser entendida como
relvindicacion ddl derecho de nues-
tros hijog/as arecibir unaensefianza
adecuada a su capacidad intelectud
que poshilite & desarrollo integra
de su persona

La experiencia cotidiana de fa
milias con hijos/as sobredotados/as
demuedraladegadez delaAdminis-
tracion y la poca preparacion profe-
sond en este campo de educadores
y tutores, tanto en la identificacion
como en laintervencién en d aula

Eda deficiente o defectuosain-
tervencion quizéstengasu origenen
un concepto equivocado de la
sobredotacion intelectud. Es fre-
cuente pensar en sobredotacion
como sinonimo de nifio con brillan-
te carrera académica, clase socid
privilegiada, etc. Esto seria una mi-
nima parte de laredidad. Lainteli-
genciano es cuestion de sexo, clase
socid, reza,... Lo mismo que no lo
esen las diferentes capacidades que
citdis en vuestro articulo.

No sedebeolvidar quegran par-
te de los nifiog/as sobredotados/as
experimentan problemas emociona
lesque s no setratan pueden llegar
ahacerse cronicosy graves. Un co-
eficiente intelectua superior no es
un pasaporte haciad éxito. Muchos

BUZON DE LOS LECTORES

"

de estos nifios acaban en fracaso es-
colar, victimasded aburrimientoy de
lainadecuacion de métodos, medios
materides y recursos humanos. Es
asl como pasan desgpercibidosenla
escuda, principamente en los pri-
meroscursos. Y esahi cuandolafdta
desensbilizacién por patedelaAd-
ministracion lanza a estos nifios/as
heciad cad irreversble camino del
fracaso escolar e insatisfaccion per-
sondl.

No defendemos ningln tipo de
ditismo, sdlo solicitamos aencion
adecuada a estos nifiog/as.

Jovenes investigador es mar che-
neros

|.E. S. Lépez de Arenas de
Marchena (Sevilla), por noveno afio
consecutivo se ha dadificado para
XII Certamen Naciond de Jovenes
Investigadores, con los trabgos:

Exvotos: Redlizado por dumnosg/
asdeFP1-2 Adminigrativo. Losob-
jetivos que perseguimos con larea:
lizacion de edte trabgjo son las S-
guientes.

A)Dar a conocer los Exvotos:
¢Qué son?. ¢Como surgen?

B)Redlizar un inventario de los
exigentes. Santuario delaVirgende
Consolacion deUtrera Capilladela
Vera Cruz de Marchena. Parroquia
de San Migud de Marchena

C) Establecer una tipologia de
los objetos que han Sido , y son hoy
en dia, ofrendade exvotista.

Montepaacio, d Ultimo bosque
mediterraneo: Redlizado por dum-
nog/as de FP 2-2 Adminigtrativo.
Losobjetivosperseguidosconlarea:
lizacion de este trabgjo son los S-
guientes.

A) Dar aconocer la Dehesade-
Montepalacio.

B) Concienciar en respecto ala
conservaciondd dltimo bosque me-
diterraneo delaCampifiaAndaluza.

C) Andizar diferentes agpectos
de dicho Ecosstema

D) Elaboracion de Fichasdetra:
bajo y herbario para que. ayuden a
comprender mejor la riqueza
arboreadelazona

Por Ultimo sefidar que € IES
L épez deArenashaobtenidoenedi-
ciones anteriores dos primeros pre-
miosy un accésit.

Educacion Obligatoria'y se-
guridad

El tratamiento que hacen los ac-
tuaes libros de texto acerca dd tra-
bajo experimentd es pasabley pue-
de ser de utilidad para las clases,
(proponen demostraciones, pegue-
fias investigaciones, sencillas expe-
riencias -a veces divertidas €c...),
pero no ocurre o mismo con las
normas de seguridad: setratan poco,
de forma irregular y deshilvanada
Rara vez aparecen en d libro dd.
aumno y cuando lo hacen s refie-
ren -cad exclusvamente- a normas
relativasd uso deladectricidady a
lamanipulacion de &cidos y basss.

En mi opinion es preciso esta
blecer una planificacion que mejore
la ensefianza de estos aspectos e in-
duyalaseguridad como unapartede
cultura Esinevitable una sstemati-
Zacion y gradacion de estos conoci-
mientos en la etapa obligatoria, que
tengacomo findidad laideade que,
en principio, es  propio individuo
d quedebevear por su propiasegu-
ridad y exigir de las indtituciones y
entidades que correspondan -Admi-
nistraciones, (Centra, Autonémica
oLocd) y Empresss, - quecumplan
U cuota de responsabilidad.

No setratade provocar unas-
cogs de seguridad» que impogibili-
te laredizacion de cualquier tareg,
smplemente se trata de formar per-
sonas enagpectosbésicosqueleper-
mitan prevenir susincidentes.

Las estadigticas nos dicen que:
Por cada 300 accidentes sin lesion
% producen 29 levesy 1 mortd. S
evitamos los incidentes sin lesion,
estamos evitando & «1 mortal».

La solucién atodo este doloro-
0 mundo delosaccidentes pasapor
la prevencién, por todo dlo esim-
portantetratar de dar unaEducacion
paralaSeguridad, queesmés, y mu-
chomejor, quetratar decumplir unas
normas. Educar es formecion e in-
formacion, es tratar de hacer com-
prender, es reflexionar juntos, es
interiorizar unos comportamientos
y esohay quetrabgarlodiaadia. Por
gemplo, en la escuda, los profeso-
res, podriamos utilizer en los labo-
ratorios una serie de conocimientos
generdes como:

Prevenciony evauacionderies-
gos. Organizacion: orden 'y limpie-
za Conducta: p.e. no deambular por
€ laboratorio, no probar, no oler...
Productos y materides. fijarse en
eiquetas etc. Equipos p.e. revisr
enchufes. Emergencias e ementa
les p.e abrir ventanas, aguaen que-
meaduras, abandono del local ...

Aungue lamayoriadeloslibros
detextostlianlaSeguridad comoge
transversa dentrode Educacionpara
laSdlud, enmi opinidn quedadema:
Sado disudtay creo que deberiade
serunode, losgestransversaespro-
puestos en laL.0O.G.SE.. Ede ge-
cgj6n contendria la Seguridad con
sus vertientes en Aulas especificas
(Labhoratorios de Ciencias, Aula de
Tecnologiay Auladelnformética) y
en la actud. Educacion Vid. Todo
dlo se conectaria con parcdas de
exterior como son la seguridad en
d hogar y en d mundo labord (in-
dustria, congtruccion, ec..). Aunque
enloslaboratoriosescolaresno ocu-
rran demasiados accidentes, creo
que merece la pena destecar los as-
pectosde Seguridad enlaensefianza
obligatoria dado que Espafiaes uno
delospaisesde, mayor siniestralidad
labora y mayor ndmero devictimas
en caretera

Sebagtédn Murid Gomar
Profesor |.E.STrasserra
Cordoba

Las cartas dirigidas a eta seccion no deben exceder de 20 lineas mecanografiadas a doble

Nota: La Consgjeria de Educacion y Ciencia no suscribe necesariamente las opiniones
libres que cada autor exponga en las paginas de esta revista.

espacio. Esimprescindible que se haga congtar nombre, direccion y D.N.I. Andalucia Educati-
vasereserva d derecho aresumirlas o extractarlas. No se devolveran los originales.



Lareformaeducativaempren-
didaen Espafiaapartir de unafase
experimental desde el curso
1983/84, debatida durante € afio
1987 y siguientes hasta la
promulgacion delaLey Orgénica
1/1990, de 3 de octubre, de Orde-
nacion Generd del Sistema Edu-
cativo (LOGSE,1990), e implan-
tandose paulatinamente en los Ul-
timos nueve cursos pero sin haber
llegado alin a su generdizacion,
parece que va a tener su
contrareforma a través de la Ley
de Acompafiamiento de los Pre-
supuestos Generales del Estado
para e afio 2000.

Es sorprendente @ menos que
un debate tan extenso y con tanta
participacion (recordemosé libro
blanco, propuesta para debate,
paralaReforma Educativa, 1987)
tenga como colofén dos disposi-
ciones en lacitada Ley de Acom-
pafiamiento de los Presupuestos
gueacaban conlaestructuraactual
del sistema educativo que estable-
celaLOGSE.

La reforma educativa de co-
mienzos de los afios ochenta se
plantea inicialmente slo como
reforma de la Formacién Profe-
siond derivadadelaley 14/1970
General de Educacion (LGE,
1970), sobre todo por la proble-
mética generada por la distinta
modalidad de acceso al Bachille-
rato Unificado Polivalente (BUP)
y a Primer Grado de Formacion
Profesiondl, atribuyéndole a estas
Ultimas ensefianzas un papel
compensador en detrimento de
una mayor y mejor cualificacion
profesional. Cuando asi se preten-
de abordar lareformase comprue-
ba que es imposible reestructurar
solo las ensefianzas de Formacion
Profesional y es entonces cuando
se plantea una reforma generali-
zada de | as ensefianzas no univer-
Stariasdel SistemaEducativo que
seplasmaenlaLOGSE.

LaLOGSE acaba con este fe-
noémeno dela“doblevia’ dejando
toda la formacion genera y for-
macion profesional de base en la
ESOy en e Bachillerato, exigien-
do la titulacion de graduado en
Educacion Secundaria para € ac-
ceso al grado medio de la Forma:
cion Profesional Especifica (igual
que para € acceso a Bachillera
to) y d titulo de bachiller para €
acceso d grado superior de For-
macion Profesional Especifica
(igua que para & acceso a cual-
quier tipo de estudios universita-
rios). La Formacion Profesional
por tanto ya no recibe alumnado
préximo al fracaso escolar sino
aumnos y alumnas que tienen &
mismo nivel que los que se dirigen
a Bachillerato o alaUniversded.

Conviene dgar claro que para
cursar conlogrolasensefianzasde
Formacion Profesional Especifi-
ca de grado medio se requieren
capacidades que € aumnado ad-

Formacion Profesional: Contrareforma sin debate

quiere en la Educacion Secunda-
riaObligatoriay parahacer [o pro-
pio en & grado superior sereque-
rirala adquisicion de los conoci-
mientos establecidosen € Bachi-
llerato. El grado medio de For-
macion Profesional Especifica
no contiene formacion para la
adquisicion de las capacidades
necesarias en € grado superior.
Estos dos grados o niveles en los
gue la LOGSE estructura la For-
macion Profesional seidentifican
con los establecidos en los pai-
ses europeos de nuestro entorno
y los que reconocen las directi-
vas de laUnién Europea.
Simplificando, € grado me-
dio tiene por objeto laformacion
de profesionales para la gjecu-
cion directa de | as tareas propias
de la profesion y € grado supe-
rior capacita para organizar, co-
ordinar, dirigir grupos humanosy
realizar determinadastareascom-
plejas propias de la profesion. Y
gemplificando, d titulado degra-
do medio en Gestion Administra-
tiva registra y organiza la infor-
macion, confecciona néminas y
documentos paralaseguridad so-
cia, hace gestiones de compra
venta,... todo ello con unos
parametros muy definidos. El
Técnico Superior en Administra-
ciény Finanzas gestionalafinan-
ciacion y los recursos humanos
en laempresa, controla la conta:
bilidad y la fiscalidad,... y para
ello este titulado debe poseer ca
pacidades relacionadas con la
economia y la organizacion de

empresas, estadistica, andlisisy cal-
culo matematico,... todas ellas pre-
vistasen d curriculo del Bachille-
rato. Todo ello sin entrar en las ca-
pacidades propias de la Formacion
Profesional de Base que se inclu-
yen tanto en la Educacion Secun-
daria Obligatoria como en € Ba
chillerato.

Estaestructuray ordenacion de
las ensefianzas de Formacion Pro-
fesional Especifica, junto a su co-
rrespondiente Formacion Genera
y Formacion Profesional de Base,
es absolutamente imprescindible
para dar respuesta a los requeri-
mientos profesionales dd sistema
productivo para este nivel de cua
lificacién. Estos titulados, que ven
laluz por primeravez en este pais
responden a los requerimientos
exigidos por las empresas a los
mandos intermedios, y que seran
los que gerzan la responsabilidad
técnica'y de coordinacion, bajo la
correspondiente supervisién, en
todas las organizaciones producti-
vas 0 de serviciosy especiamente
enlas medianas o pegquefiasempre-
sas, 0 seq, en lamayor parte del te-
jido productivo de Andalucia.

Avanzar en lareformaque pro-
pone € Ministerio de Educaciony
Cultura es, cuando menos, arries-
gado, peligroso para la formacién
y cudificacion profesional de los
recursos humanosy, por tanto, para
el desarrollo socioeconémico de
nuestro pais. Proponer una “ pasa-
reld’, que se entiende como € cur-
so que debe hacer un titulado de
grado medio de Formacion Profe-

siond para el acceso d grado su-
perior sin cursar las ensefianzas
del Bachillerato sugiere muchas
dudas alas que no se da ninguna
respuesta por parte de quien pro-
pone esta modificacién, € Minis-
terio de Educacion y Cultura.

El curso “pasareld’ lo organi-
zaranlas Administraciones educa-
tivas seglin € dltimo texto cono-
cido de esta propuesta de refor-
ma, 0 eq, quecadaComunidad Au-
ténoma hara un curso “pasarela’
distinto, o que supone que & Mi-
nisterio de Educaciony Culturano
garantizalamovilidad de los ciu-
dadanos y ciudadanas por todo €
territorio del Estado haciendo una
importante dejacion de la respon-
sabilidad que como Administra:
cion central tiene. Las organiza-
ciones empresariales (CEOE y
CEPYME) se han opuesto publi-
camente a que cada Administra:
Ci6n articule su propio curso “pa
sareld’. Sin duda, esmucho mejor
paralaplanificacion educativate-
ner un Bachillerato con cuatro
modalidades que, como prevé la
LOGSE en su articulo 25, capaci-
ta a aumnado para el acceso a
cualquier ciclo formativo de For-
macién Profesional Especifica de
grado superior.

Advirtiendo que las personas
que accedieran atravésdela“pa
sareld’ no tendrian la formacion
suficiente para cursar con logro €
grado superior de Formacion Pro-
fesional Especifica, habriaqueex-
presar ademaslainseguridad enla
gue moverian estos titulados, no
s0lo en € reconocimiento que pu-
diera hacerle @ sistema producti-
vodenuestro paisenrelaciénalos
tituladosquevan por laviadel Ba-
chillerato, sino en la considera-
cioén quetuvierahaciaelloslapro-
pia Universidad para € acceso a
otros estudiosy, lo peor, la movi-
lidad en los paises del entorno
€uUropeo, puesto que esta estable-
cido qued nivel 3 seobtieney se
reconoce cursando unas ensefian-
zas profesionaes después del Ba-
chillerato.

A partir de esta medida que
propone & Ministerio de Educa-
cion y Cultura, la consideracion
socia de este nivel 3 seria peyo-
rativa, provocando unaopcion ma:
sivahacialos estudios universita:
riosy haciendo que € grado me-
dio, nivel 2, nofueseterminal sino
de paso hacia € grado superior,
una adulteracién terrible del obje-
tivo inicia de estas ensefianzas y
ungravismo problemaparad ss-
tema productivo que se quedasin
operarios cudificados, justamen-
te donde se esta produciendo €
mayor nivel de insercion labora
y ocupacion estable en estos mo-
mentos.

Es conveniente decir que en
todos los foros y ambitos de co-
ordinacion educativa del Estado,
incluidos € Consgjo Genera de

la Formacion Profesional y el
Consejo Econémico y Social, han
existido muchas y cualificadas
voces discrepantes hacia esta pro-
puesta, desde organizaciones sin-
dicales y empresariales, federa-
ciones de padres, Administracio-
nes educativas, otras administra-
ciones,... anadie, delosquesehan
expresado, parece contentarle la
propuesta de reforma que hace €
Ministerio de Educacion y Cultu-
ra. De hecho cada Administracion
educativa, seglinlo expuesto enlos
diversos érganos de coordinacion,
entiende esta “pasareld’ de una
manera distinta.

Sinembargo estapropuestade
reformadelaLOGSEvaenlalLey
de Acompafiamiento de los Pre-
supuestos Generales del Estado
parael afio 2000- y es posible que
seapruebe, porque no sevan ade-
jar de apoyar los Presupuestos
Generales ddl Estado por dos dis-
posiciones que afectan a Sistema
Educetivo pero que nadatienen que
ver con las compensaciones, ya
acordadas, destinadasadetermina:
dos territorios del Estado.

El Ministro de Educacion y
Culturacomenzé suincorporacion
a Ministerio diciendo que haria
una “Escuela Universitaria’ de
Formacion Profesional, sigui6
conlaideadeincluir lamateriade
Religion en los ciclos
formativos,... ahoralo dela“ pasa-
reld’ del ciclo formativo de grado
medio a ciclo formativo de gra-
do superior y también ladisminu-
cién de la edad para los alumnos
gue sean objeto de un Programa
de Garantia Socid, delos 16 alos
14 afos. Sin obviar que cuaquier
propuesta podria convertirse en
linea de trabajo seria conveniente
gue & Ministerio caminara hacia
el cumplimiento de determinados
compromisos que estan fijados en
el Nuevo Programa Naciona de
Formacién Profesional (1998-
2002) y que marcan las directri-
cesy las actuaciones en este am-
bito en su periodo de vigencia

En e supuesto de prosperar
las ideas del Ministro de Educa-
cién y Cultura estariamos retro-
cediendo haciauna“doblevia’ de
ensefianzas. Esto causaria un gra-
ve perjuicio para todos, adminis-
traciones, sistema productivo y
ciudadania, a bien comin en de-
finitiva Y lo que es peor de todo,
que se produce en un momento en
€ que se estan comprobando los
aciertos de las actuaciones deri-
vadas de la Formacion Profesio-
nal establecidaenlaLOGSE. Esta
contrareforma provocara un im-
portante desgjuste entre las nece-
sidades de cudificacion profesio-
nal de las empresas y los niveles
de formacion y de competencia
profesional que van a adquirir los
nuevos titulados que accedan al
grado superior de Formacion Pro-
fesional por laviadela“pasareld’.



Es cierto que los cambios
econdmicos, socialesy politicos
experimentados por |os Estados
Unidos afinales del siglo XIX
y principios del XX imprimie-
ron un caracter Unico alareali-
dad educativa del paisy eran
diferentes del modelo espafiol;
sin embargo, analizar €l caso de
los nifios inmigrantes judios
puede contribuir al plantea-
miento y alaresolucion de pro-
blemas educativos surgidos de
la creciente multiculturalidad
de las escuelas espafiola hoy
dia. ¢En qué consistia la labor
de los educadores norteameri-
canos? Este articulo pretende
dar respuesta a esta pregunta y
cuestionar el uso de los conte-
nidos culturales en las progra-
maciones docentes dirigidas a
los niflos inmigrantes y nativos
(de origen anglosajon).

Comenzaremos aportando
algunos datos histéricos que fa-
ciliten un mejor entendimiento
del contexto social queroded al
movimiento educativo estado-
unidense. La emigracién en
masa de campesinosy pequefios
artesanos europeos procedentes
de Irlanda, Alemania, Rusia,
Polonia y dentro de ellos, los
colectivos judios, se vio favo-
recida por lainstalacion de nu-
merosas fébricas en las grandes
ciudades norteamericanas. Al
atractivo gjercido por lademan-
da de mano de obra de las fa-
bricas, principalmente las de
caracter textil, habiaque afiadir
lapolitica colonizadora del go-
bierno que regal aba extensiones
de tierra en el oeste americano
a quienes se comprometieran a
cultivarladurante al menoscin-
Co afios.

Dicho esto es facil com-
prender que muchas familias
emigraran con sus hijos peque-
fios en busca del suefio ameri-
cano. De esta forma, mientras
sus padres trabajaban durante el
dia los pequefios asistian a las
escuelas urbanas, que estaban
sufriendo una profunda trans-
formacién ideol 6gica de manos
de los reformadores progresis-
tas. Si la asimilacién de los
alumnos extranjeros era com-
plicada en general, en el caso
de los judios de origen ruso y
polaco fue ain mas dificil, ya
gue sus tradiciones seguian ain
firmemente arraigadas en el
seno familiar y comunitario.

El hecho de que la comuni-
dad judia inmigrante siguiera

Tribuna

Integracion del alumnado inmigrante:
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vinculada ala tradicién hebrea
no impedia que laeducacién de
nifios y adultos, considerada
como la clave que posibilitaba
el progreso social y econémi-
co de los individuos, fuera una
cuestion prioritaria en el seno
familiar. Si bien existian es-
cuelas judias para nifos
inmigrantes en Norteamérica,
hay datos que revelan el hecho
de que la educacion publicate-
nia mas éxito en los barrios ju-
dios. L os pedagogos progresis-
tas propusieron un modelo de
ensefianza integrador en el que
se planteaba la educacién con-
junta de nifios inmigrantes y
nativos. El historiador Stephan
Brumberg critica el origen pu-
ramente clasista de los educa-
dores que concebian el éxito
del alumno inmigrante como su
asimilacién al proletariado
norteamericano, por lo que las
expectativas de los nifios
inmigrantes eran por lo gene-
ral limitadas. (Brumberg, 23)

A pesar de sus defectos la
escuela publica neoyorquina
cobré gran protagoni smo como
mediadora entre el inmigrante
y la cultura norteamericana.
Hay que afiadir otros defectos
del sistema como el que apun-
ta otro historiador Irving
Howe, paraquien los esfuerzos
por americanizar a los nifios
inmigrantes empobrecieron la
calidad de ensefianza en las es-
cuelas publicas al agotar a los
profesores con cuestiones bu-
rocréticas e impregnar la préac-
ticaeducativa de una «opacidad
cultural» evidente. (Howe, p.
232) A pesar de €llo, la buena
acogida que laeducacion publi-
ca tuvo entre los inmigrantes
judios se debia en gran parte al
hecho de ser percibida como la
puerta de acceso al suefio ame-
ricano, aungue como Brumberg
proponia, la realidad fuera a
menudo bien distinta.

Otra funcién importante de
la escuela norteamericana fue
la de canalizar la violencia y
frustracion social desencade-
nadas por larupturadel antiguo
orden, erradicando de la mente
delosnifios, mediante laadqui-
sicion de habitos americanos,
|as costumbres eideas tradicio-
nales. Paraddjicamente, esta
actitud, a pesar de proceder de
un nacionalismo politico y cul-
tural a ultranza, ofrecia una
oportunidad histéricaamuchos
judiosinmigrantes que, habien-

do huido de los pogromos (per-
secuciones de judios) en sus
paises de origen, deseaban ads-
cribirse a un sistema
sociocultural que no les cerra-
ra las puertas por cuestion de
raza o clase.

El caréacter obligatorio dela
ensefianza publica norteameri-
canahizo quelasjovenes gene-
raciones de recién llegados se
imbuyeran de los principios
norteamericanos desde su mas
tierna infancia. Una modifica-
cion del sistema de ensefianza
eraimprescindible pararespon-
der al incremento de solicitudes
de alumnos extranjerosy alas
necesidades del mercado detra-
bajo estadounidense. Por ejem-
plo, el Board of Education
(méximo érgano educativo dela
ciudad de Nueva York) incluyo
dos nuevas asignaturas: Salud y
Nutricion en el ciclo de educa-
cion primaria, con el objeto de
transmitir ciertos habitos de
vida norteamericanos.

Interesadestacar el caracter
auténomo de las escuelas loca-
les que dependian exclusiva-
mente de |as autoridades educa-
tivas localesy no estatales. No
seria hasta afios después que €l
estado norteamericano creara
una cartera de educacion, pero
esto es ya parte de otro tema.
Describiremos un poco mas de
cerca las caracteristicas de las
escuelas primarias neoyorqui-
nas. El Board of Education
establ ecion en ocho afios la du-
racion de la formacion prima-
ria en Nueva york. El caracter
eminentemente practico de la
escuela publica orientada a la

formacion profesional del
alumno contrastaba con la edu-
cacioén de corte intelectual im-
partidaen laprivada.

A pesar de sus defectos la
escuela primaria favorecio el
desarrollo de un sector de la
poblacién muy numeroso: las
nifias inmigrantes. Mientras
en la tradicion judia las mu-
jeres ocupaban un segundo
plano y estaban excluidas de
la educacion, en Norteamérica
las nifias compartian con sus
comparieros varones el dere-
cho de asistir aclase. Lagran
abundancia de mujeres en la
profesion de ensefiante cons-
tituia un buen modelo a seguir
por sus alumnas. Esto noslle-
vaareflexionar sobre lasitua-
cion de las nifias inmigrantes
en las escuelas espafiolas y
sobre su papel en el seno de
su comunidad y familia.

El énfasis en el proceso de
asimilacion de los estudiantes
extranjeros cobro especial im-
portancia en la educacion pri-
maria, ya que pronto muchos
jovenes cambiarian el aula por
lafabrica. De ahi que la mayor
parte del presupuesto local
destinado a educacion seinvir-
tiera en dotar alos colegios de
infraestructuras adecuadas.

En resumen, podemos
afirmar que, a pesar del mar-
cado caréacter nacionalista
que tuvo la educacion de los
nifios inmigrantes en las es-
cuelas de las grandes ciuda-
des norteamericanas afinales
del siglo pasado y principios
del XX, la escuela publica
ayudé aformar a un buen na-

mero de alumnos extranje-
ros, integrandolos en el sis-
tema. Especialmente intere-
sante seria el caso de las ni-
fias cuya situacion de inferio-
ridad social en la comunidad
tradicional judia no era muy
esperanzadora. Llegados a
este punto, podemos pregun-
tarnos si nuestro sistema
educativo esta capacitado
paraintegrar alos nifiosy ni-
fias inmigrantes respetando su
cultura tradicional y modos
devidaen unarealidad social
cada dia mas plural. Y si lo
esta con qué medios conta-
mos los educadores para lle-
var a cabo esta labor hoy dia
sin caer enlos errores del sis-
tema estadounidense. Pero
estas reflexiones seran obje-
to de un futuro articulo.
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La educacion de los dumnos
con discapacidadesvisuaesdeben
de realizarse dentro del sistema
ordinario, dandole oportunidad de
relacionarse con nifios de su mis-
ma edad, de su misma etapa
psicoevolutiva. Desintegrarlos,
aidarlos en “guettos’, seria enor-
memente perjudicia para €ellos,
puesto que, d fin dltimo delaEdu-
cacién es su integracion en la so-
ciedad quelesrodes, independien-
temente de la capacidad visual de
cadaindividuo.

Si bien e proceso formativo
en lo que a valores e refiere es
como lade cuaquier nifio, basado
en € respeto de los va ores demo-
créticos y de convivencia, lafase
de instruccién, propiamente di-
cha, manifiesta dos aspectos dife-
renciales dentro de la comunidad
escolar:

*Desenvolvimiento en e espa
cio que le rodea.

*Aprendizgje de un codigo de
signos escritos distinto del
convencional.

Como en cuaquier otro, para
iniciar el proceso educativo parti-
remos de una evaluacién inicial
gue sblo diferira de otros casos
[lamados especidlesen cuanto ala
valoracion del grado de agudeza
visud quequeda. Partiendo deeste
Ultimo datoy delaformamasase-
quible posible podriamos diferen-
ciar dos grandes bloques:

*El ciego total.

*El que presenta importantes
restos visuales. Dentro de este
ultimo apartado serian innu-
merables las digtintas catego-
riasy por tanto, las necesida-
des educativas de cada una.
Las patologias més importantes

0 corrientes que nos podemos en-
contrar son las cataratas glaucoma,

La educacion de nifias y nifos ciegos

luxaciones, ardfias, desprendimien-
tos, dbinismo, estrabismo, nisagmo
omiopiamagna

En este pequefio trabajo, que
Solo pretendeser unabrevereflexion
sobred tema, noslimitaremos alos
casosdondehayaunaausenciao pér-
dida tan notable de vista que haga
necesariaunaAdaptacion Curricular
tan importante, donde sean priorita-
rioslosdoshechos diferencides an-
teriormente expuestos. desenvolvi-
miento por & medio que le rodeay
gorendizgje dd ssema Braille.

A cas todoslosaumnosape-
sar de ser clasificados como cie-
gos les quedan algunos restos de
vision que pueden ser insignifi-
cantes paralos maestros (como es
€l poder percibir lapresenciao no
de luz) pero que son de una gran
utilidad para ellos. Estos residuos
visuales no solo hay que
cataogarlos, sino estimularlos y
aprovecharlos. Algunosnifiospre-
sentan esta pequefia vision de for-
ma periférica, es decir, perciben
lo que ocurre por los laterales y
le seran muy précticos para mo-
verse. Otros, por € contrario ven
sdlo por € centro, aprovechable
en tareas escolares sentados pero
gueno levan aayudar en € patio.
Para comenzar un proceso de in-
tegracion socia dentro de la es-
cuela hay que reducir al maximo
el espacio por € que se mueve €
nifio. Podemos empezar por su
mesa, € recorrido desde su silla
hastalamesadel profesor, laiden-
tificacion de los distintos rinco-
nes que componen la clase y las
tareas que se llevan a cabo en
élos... Es fundamental, salvo en
casos excepcionales, que los ob-
jetos de referenciano se cambien,
lo que desorientariad nifio. S a-
gunavez hubieraque modificar la
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AlfabetoBraille.
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L os maestros/as deben apreciar |os residuos visuales, estimularlos y aprovecharlos en beneficio de un mejor aprendizgje.

estructuracion de los rincones, de
las mesas... habria que advertirse-
loy realizar un pequefio paseo para
gue los reubicara mentalmente.

Posteriormente, unavez quee
nifio sabe desenvolverse positivar
mente en € aula, pasaremos are-
conocer y a redlizar el trayecto
hasta el patio de recreo y por Ulti-
mo dentro de este.

No hacefatasefidar laimpor-
tancia que la maduracion
espacio-temporal, del esquema
corporal y delalateralidad, tienen
en este proceso, ni lade ensefiar a
caminar protegiéndose con una
postura correcta donde la mano
vaya por delante del cuerpo, o €
rastreo del suelo con la punta del
pie paradetectar escalones u otros
obstacul os.

Podriamos concluir, por tan-
to, que en la orientacion del
alumno en €l espacio que le ro-
dea hay que partir de un circulo
lo més pequefio posible e irlo
ampliando progresivamente de
forma concéntrica.

El otro gran problema es €l
aprendizaje de un sistema de c6-
digos escritos diferentes del con-
vencional y que le van a permitir
ver con los dedos. Se optara por
su utilizacion solo cuando seaim-
posible emplear € sistemanormal
0 cuando la previsible evolucién
de la enfermedad asi |0 aconsgje.
Utilizar un método de
lectoescritura tan distinto del que
utilizan todos sus compafieros sin
necesidad es contraproducente
paralaintegracién delosdeficien-
tes visudes. El sistema Braille se
basaen un cgjetin de 6 puntosy en
un codigo preestablecido deinter-
pretarlo.

Pero antes de este aprendiza-
je esta el pre-Braille, caracteriza-
do por la discriminacion de dis-
tintas texturas, formas, tamafios,
posicion de unos respecto de
otros... Unavez quee alumno do-
mina esta serie de conceptos pa

samos atrabgjar en € cgjetin pro-
piamente dicho cuyo disefio, mas
préctico y (til, es €l eaborado en
un panel agujereado en € que se
puedan poner los conocidos
pinchoslo mas grandesyy diferen-
ciaes posible. En estas planchas,
gue variardn en cuanto a niimero
decagetinesquelas conforman, se
trabgjaran, inicialmente, series de
puntos, sin responder ala escritu-
rade letraalguna, solo del nime-
ro o nimeros que le correspon-
dan dentro del generador. Cuando
se domine suficientemente este
sistema de interpretacion de los
seis puntos pasaremos a la
codificacion-decodificacion de
letras y a utilizar, paralelamente,
la maquina de escribir Perkins
cuya principal caracteristica es
utilizar un teclado con 9 mandos:
6 para cada uno de los puntos del
cajetin generador, unacentral para
el espaciador dentro del renglon,
1 para retroceder dentro del ren-
glény 1 espaciador dentro del fo-
lio. Laregletay € punzén, since-
ramente, estén en desuso y hasta
son perjudiciales. El papel queuti-
lizaestetipo de maguinasese de-
nominado papel cafia, semejantea
la cartulina en cuanto a grosor.

Se puede afirmar que unavez
que € ciego alcanza un desenvol-
vimiento aceptableen e centroes-
colar y domina el sistema Braille,
lo que le permitira utilizar mate-
rial adaptado, sshanormalizado su
situacion dentro del colegio enun
90% y su rendimiento estara en
funcién de sus capacidades.

Otra de las caracteristicas de
estos alumnos es su reticencia a
participar en actividadesenlasque
se ven inseguros. Es € temor a
fracaso 0 d golpe, en € sentido
literdl delapalabra. Es el maestro
€ encargado en intentar u obligar,
seglin e caso, a participar en €
mayor nimero de actividades in-
tegrandose con € resto de lacla
se. Asi en € &reade dibujo se uti-

lizael papel negativo (plastico) ra-
yandose con € punzén de madera
0 boligrafo.

En & &eade Educacion Fisca,
lo principd es la adaptacion de los
juegos y gercicios ayudados me-
diante & sonido, producido por pe-
lotas u otros ingrumentos musica:
les, y en atros, por lapropiavoz de
meaestro o de los comparieros

El avance tecnolégico-
informatico que se ha producido
enlosUltimos afios debe deinfluir
enlasprogramacionesy lasactua
ciones que se lleven a cabo con
alumnos en etapas de ensefianza
obligatoria. Ademasdelamencio-
nada maquina de escribir hay que
tener en cuentalas lupas, flexo de
luz fria, ampliadores de textos,
atriles, escaner, tele-lupa,
Braille-script o cualquier otro or-
denador que permita su conexién
con una impresora en tinta o
Braille o de un médulo que leaen
voz d texto escrito.

Dentro de la clase es muy im-
portante buscar la situacion del
alumno con deficienciavisua que
favorezca su aprendizaje evitando
los posibles deslumbramientos,
potenciando € contraste y la ilu-
minacién o laintensidad.

(*) Profesor de Apoyo Inte-

gracién con ciegos del C.P.

Jabalén de Baza (Granada)

El sstemaBraillesabasaenun cajetinde6
puntos y en un codigo preestablecido de
interpretarlo.
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Temas Clave

10° aniversario de la Convencion de los

En ocasiones necesitamos
buscar alguna justificacion para
recordar aquellas cosas que son
realmente importantes. El tiempo
viene en nuestra ayuda y de esta
forma aprovechamos aquellas fe-
chas que han marcado un hitoim-
portante para rememorarlo, cele-
brarloy de paso trasmitir alosque
vienen detrés, latrascendencia de
algunas decisiones que marcan la
historia

Aunque en un mundo satu-
rado de informacién, cada dia
esmaésdificil reclamar laaten-
cién de los ciudadanos, hoy y
sin perder de vistalaimportan-
cia de la Declaraciéon Univer-
sal de los Derechos Humanos
Cuyo cincuenta aniversario ce-
lebramos el afio pasado, que-
remos sefialar que en el calen-
dario se cumple y por ello de-
seamos celebrarlo, el X° ani-
versario de la Convencion so-
bre los Derechos del Nifio.

Laaprobacion por laAsam-
blea General de las Naciones
Unidas el 20 de noviembre de
1989 de la Convencion sobre
los Derechos del Nifio, duran-
te la celebracion de su 442 se-
sién, culminaun proceso que se
inicia a principios del siglo
XX, cuando se dan los prime-
ros pasos en el sentido de pro-
teger alainfanciaindefensa. La
Declaracién de Ginebra de
1924, recoge el débito que la
Humanidad tiene con la infan-
cia, que debe ocupar un lugar
preferente para garantizar su
futuro, definiendo un principio
gue sera recogido por los do-
cumentos posteriores y que to-
dos reconocen como la “piedra
angular” delaConvencién, nos
referimos al principio del “in-
terés superior del nifio”. Des-
pués de la |12 Guerra Mundial,
en el ambiente de la Declara-
cion de los Derechos del Hom-
bre se aprueba primero unaver-
siéon ampliada de la Declara-
cion de Ginebra y diez afios
después, el 20 de noviembre
de 1959 se produce la Decla-
racion de los Derechos del
Nifilo, que contiene los diez
principios basicos referidos al
bienestar y a la proteccion de
lainfancia

Hay quien sostiene que los

derechos de ninos y ninas

Ricardo Garcia Pérez (*)

diez principios eran ya sufi-
cientes para manifestar la pre-
ocupacioén por la situacion de
la infancia, pero quienes pien-
san asi no se han parado en ana-
lizar que hay unadiferenciafun-
damental entre las dos prime-
ras Declaracionesy la Conven-
cién; mientras que estas eran
simplemente apelaciones y re-
comendaciones de buena vo-
luntad hacia los nifios, la Con-
vencion supone la existencia
de un documento legal quevin-
cula juridicamente a los pai-
ses que han firmado y ratifica-
do su compromiso.

La Convencion es un ins-
trumento internacional de de-
rechos humanos. Durante diez
afios setuvo quetrabajar inten-
samente y con una gran gene-
rosidad para acercar posturasy
establecer acuerdos entre los
Estados, los distintos Organis-
mos de las Naciones Unidas y
las diferentes Organizaciones
no Gubernamentales que cola-
boraron en su elaboracioén.
Esta circunstancia, que ha pro-
vocado numerosas quejas en
quienes ven en la Convencion
un acuerdo de minimos, permi-
te sin embargo que los Estados
puedan ampliar el margen mar-

cado; un ejemplo de esto lo
constituye la dificultad plan-
teada en torno a la cuestion de
|la edad minima para poder for-
mar parte del ejercito, eran
muchos los Estados y entre
ellos un buen ndmero de los
mas desarrollados, que bien
por tradicién o por otros inte-
reses admitian el reclutamien-
to de los nifios; finalmente
s6lo se pudo alcanzar el acuer-
do al prohibir el alistamiento a
los menores de 15 afios. El
UNICEFy otras ONGs han con-
siderado este limite de edad
excesivamente bajo y han rea-
lizado campafas para intentar
que los paises tomen concien-
ciay retrasen la incorporacion
de los j6venes, siendo muchos
los que al ratificar la Conven-
ciéon manifestaron que esta
disposicién prohibitoria la
aplicarian a todos los meno-
res de 18 afios.

A pesar de las criticas, lo
indudable es quelaConvencion
de los Derechos del Nifio re-
coge la totalidad de los dere-
chos humanos, tanto los civi-
les y politicos como los eco-
noémicos, sociales y cultura-
les,. EI UNICEF sostiene que
los derechos  se refuerzan mu-

tuamente paragarantizar la su-
pervivenciay el desarrollo de
los nifios. En este sentido se
habla de las tres “Pes”: Provi-
sién, Proteccién y Participa-
cién. Los nifios necesitan que
se les provea de las necesida-
des basicas, desde la alimenta-
cion y la educacioén, hasta la
atencion sanitaria. Tienen que
estar protegidos frente a todo
tipo de violencias, de abusos y
de cualquier tipo de explota-
cién. Uno de los aspectos méas
novedosos o constituye el de-
recho a la participacion, reco-
nociendo evidentemente el
derecho que les asiste a una
informacién adecuada.

Uno de los aspectos que
mas admiracién ha provocado
en todo el mundo ha sido el
hecho de que la Convencién se
ha convertido en el Tratado de
derechos humanos mas amplia-
mente aceptado de la historia.
La Asamblea General de las
Naciones Unidas adopt6 la
Convencion por unanimidad el
20 de noviembre de 1989, pero
lo mas insdlito fue que el pri-
mer dia que el documento que-
do abierto para la firma, el 26
de enero de 1990, fueron 61
los paises que la firmaron,. En

poco mas de cinco afos el 90%
de los paises del mundo ratifi-
caron la Convencion y en la
actualidad solo son dos los que
aln no la han ratificado Esta-
dos Unidos y Somalia.

El documento consta de un
Preambulo, en el que se con-
templan los principios funda-
mentales y 54 articulos que
estan estructurados en tres
grandes apartados, en el prime-
ro se incluyen las obligaciones
que aceptan los Estados y los
derechos que se les reconoce
alos nifios, en el segundo des-
de los articulos 42 a 45 se es-
tablece la creacion del Comité
de los Derechos del Nifio que
tiene como misién la de con-
trolar los progresos que reali-
zan los Estados que han ratifi-
cado la Convencién y su apli-
cacion y finalmente en la ter-
cera parte los articulos 46 a 54
se definen aspectos como su
entrada en vigor, enmiendas,
reservas, etc.

El Comité de los Derechos
del Nifio tiene la misién de su-
pervisar y observar los progre-
sos de los gobiernos que han ra-
tificado la Convencion. Esta
constituido por 10 expertos in-
dependientes elegidos por los
Estados Partes para periodos de
4 afios, se retinen todos los afios
unavez por trimestre y conside-
rando €l volumen de trabajo que
tienen puede que su nimero au-
mente hasta los 18. Ademas de
analizar los informes que los
Estados estan obligados a pre-
sentar, revisan toda la informa
cion que de forma suplementa-
riay desde otra perspectiva le
remiten las ONGs tanto nacio-
nales como internacional es.
Conscientes de las graves caren-
cias de muchos Estados, €l Co-
mité procura comprometerles
desde un didlogo constructivo.

Casi un afo después de la
aprobacién de la Convencion, el
30 de septiembre de 1990, se
celebro en Nueva York, la Cum-
bre Mundial afavor de laInfan-
cia, alaque asistieron los repre-
sentantes de 159 paises, entre
ellos 71 Jefes de Estado y de
Gobierno, que se comprometie-
ron acumplir un Plan de Accion

sigueen lapg. 7
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si sigue para el afo 2.000, hoy
podemos afirmar que alin queda
mucho por hacer aunque en es-
tos diez afios se ha avanzado sin
duda, procurando dar lavoz alos
nifios a través de todo tipo de
iniciativas, recordemos la im-
portancia de la Marcha Mundial
contra el Trabajo Infantil que se
inicio en Filipinas 'y recorrié 90
paises hasta reunirse en Ginebra
parala862ConferenciaAnual de
la Organizacion Internacional
del Trabajo para apoyar la crea-
cion de un nuevo Convenio que
prohibiera las peores formas de
trabajo infantil; la participacion
enlos Parlamentosy en los Con-
sistorios reclamando medidas
educativasy urbanisticas que ha-
gan delas ciudades unos lugares

adaptados a sus necesidades; se
han creado figuras como las del
Defensor del Menor que vela
porgue se respeten los derechos
delosnifios; a gunas Comunida-
des como la Andaluza, el 20 de
abril de 1998 han debatido y
aprobado leyes sobre los Dere-
chos y la Atencion al Menor y
aunque todavia quedamucho ca-
mino por recorrer se ha avanza-
do en unamayor sensibilizacion
hacia las discriminaciones por
cuestion de género.
Debemostener en cuentaque
los nifios no existen en un mun-
do distinto y apartado de larea
lidad social que les envuelve y
lesrodea, a trabgjar por losde-
rechos del nifio estamos defen-
diendo €l derecho a una socie-
dad més libre, mas digna y més

justa. Sélo en un ambiente de
respeto y de igualdad y de justi-
cia puede desarrollarse una vida
armonica. Es necesario que
nuestros espacios vitales estén
impregnados de un equilibrio en
el que cada nifio pueda realmen-
te manifestar sin frenos ni cor-
tapisas todos sus talentos y ca-
pacidades. Al defender los dere-
chos del nifio estamos apostan-
do sin lugar a dudas por una so-
ciedad que facilite su desarrollo
y no le prive de sus oportunida-
des.

Es necesario un compromi-
so decidido para que desde las
distintas instancias sociales y
desde los poderes publicos, ju-
diciales, sanitarios, educativos,
etc., se incremente dia a dia la
vigilancia escrupulosa para de-

mostrar con los hechosy no con
declaraciones retdricas que real -
mente los nifios ocupan un lugar
preferente y que el interés supe-
rior del nifio prima por encima
de cualquier otro.

Como sefialabamos al prin-
cipio de este articulo un exce-
so de informacion, lejos de
ayudarnos atomar unadecision
nos deja en muchos casos sin
capacidad de respuesta, las
continuas violaciones que se
producen en todo el mundo de
los mas elementales derechos
provocan en nuestro &nimo una
sensacién de fracaso y de in-
capacidad, sin embargo mas
alla de la inaccién son muchos
miles | os ciudadanos que apor-
tan su pequefio esfuerzo.

El UNICEF establecié en

1996 que la Convencion es la
inspiraciony labase de sus po-
liticas y su trabajo, y el marco
en el que prepara sus progra-
mas nacionales. Hoy podemos
sentirnos esperanzados porque
el préximo 20 de noviembre se
cumplen diez afios de intentos
continuos por abrir en nuestras
mentes y en nuestros corazo-
nes el sentimiento de que cual-
quier paso, por mas peguefio e
insignificante que nos pueda
parecer en la defensa de los
menores, es un paso de gigante
en la construccién de un mun-
do mejor, mas digno, mas hu-
mano.

(*) Profesor del IES
Cristobal de Monroy
Vicepresidente 1° del

Unicef-Andalucia

El d h I nin in

Se oye tantas vecesy en tan-
tos sitios que los nifios y las ni-
flas son el futuro esperanzador
de nuestra sociedad que se pue-
de pensar si la frase no estara
demasiado gastada y no da mas
gue para declaraciones de bue-
nas intenciones. Confieso que
esta idea me sigue llamando la
atencion y su desarrollo me ha
llevado a la toma de conciencia
de la necesidad que tienen mis
alumnosy alumnasdevivir suin-
fancia con plenitud. Ante el lis-
tado de los Derechos del Nifio,
mi reflexion semueveen lamis-
ma direccion. ¢Cémo he de en-
tender laescuelaparaquetengan
cabida los derechos del nifio?
¢Quétipo de personaquiero edu-
car? ¢Cémo pienso educar amis
alumnosy alumnas?.

Las preguntas surgen a bor-
botones y en su respuesta quie-
ro ver un derecho que compren-
dey resumen atodos|os que ofi-
cialmente aparecen en la propia
tabla de los Derechos del Nifio:
gue €l nifio sea nifio.

Es cierto que los nifios y ni-
fias han de conseguir un desarro-
llo integral, por lo que es nece-
sario que se les faciliten todos
los medios para que sean cons-
tructores de sus conocimientos,
de sus propias opiniones en un
contexto que fomente el desa-
rrollo del espiritu critico.

Es cierto también que tene-
mos la obligacion de conocer a
los alumnos y alumnas, para lo
gue hay que favorecer la emer-
gencia de un clima escolar vivo
donde la participacién sea el gje
en torno al que gire la actividad
enel aula

Es cierto que... Tenemos
muchas certezas, pero al fina se
nos plantea la misma dificultad:
¢como llevarlas a la préactica?

¢cémo actuar para conseguir
gue eso gque consideramos im-
portante, se haga realidad en el
aula?

En mis reflexiones parto
siempre del mismo convenci-
miento: lo esencia de la infan-
cia es que los nifios sean nifios,
lo que es tanto como decir que
sean felices. Laescuela, por otro
lado, es el escenario donde los
nifiosy las nifas pasan bastantes
horasal diay muchosdiasal afio.
¢Cémo actuar, pues, para que
sean felices en la escuela?

Pienso en laescuelacomo un
lugar adecuado para que €l nifio
sea feliz, y pretendo que todos
mis esfuerzos por organizarla
tengan como referente esta idea.
Para ello sé que debo degjar ha-
cer, que debo saber esperar amis
alumnosy alumnas, que debo es-
cuchar lo que dicen y cémo lo
dicen; asi podré comprender y
valorar el sentido de sus accio-
nes, de sus palabras. El conoci-
miento que yo adquiera sobre lo
gue necesita cada uno me valdra
para seleccionar lo que les debo
ensefiar, o para enfocar la meto-
dologia que debo poner en prac-
tica, o para buscar los mejores
materiales, 0 simplemente para
organizar el espacio para que
permita la expresion.

Parami estan importante que
misaumnosy alumnas se expre-
sen libremente que su actividad
es como €l libro en el que yo
tengo que leer continuamente
paraaprender aser maestra. Esta
lectura me facilita la definicién
de los objetivos méas adecuados
paraorientar su formacion como
personas que tienen un papel sig-
nificativo en la sociedad. Vién-
dolos actuar, observando hacia
déndedirigen su curiosidad, ob-
tengo pistas claras y definitivas

Consuelo Gonzalez Carrillo (*)

Hay que crear mUltiples escenarios paradesarrollar habilidades. CP Infantil José Antonio Vaenzuela

sobre los intereses que en cada
momento motivan su accion. Asi
me sitlio en las mejores condi-
ciones para conectar, para acer-
car los contenidos de aprendiza-
je asu peculiar forma de enten-
der los fenémenos que diaria-
mente ocurren a su alrededor.
Dia a dia compruebo cémo las
narraciones, los cuentos, las ac-
tividades de conocimiento y do-
minio del cuerpo, lasactividades
de descubrimiento de los demas
y adopcién de pautas de rela-
cion..., se engarzan en la accién
mediante  procedimientos
metodol égicos tejiendo la base
gue, ya desde estas edades, esta
fundamentando el crecimiento
intelectual, ético y social de
cada uno de ellos.

Y entre los procedimientos,
el juego. Laescuelahay que con-
vertirla en el mejor escenario

para que €l juego siga siendo la
actividad més significativa para
aprender. En labase de estacon-
version esti el convencimiento
de los maestros y maestras de
quelaactividad de cualquier nifio
tiende, de forma natural, al jue-
go.

Planteada la actividad como
juego, €l resto de los elementos
y condiciones escolares adquie-
ren sentido en la organizacion
global de la clase. Mediante €l
juego, el aula, como otros espa-
cios educativos, tiende a
estructurarse de forma flexible
para permitir el movimiento. El
mobiliario se distribuye de ma-
nera que facilite diversos esce-
narios. Los materiales, desde los
tipicos juguetes hasta los Utiles
para € desarrollo de habilidades
0 aprendizajes clasicos, adquie-
ren vida porque se incorporan a

una accién vivida por e grupo.
Laspautasderelacion qued jue-
go pone en escena aparecen
como la mejor oportunidad para
gue los nifios y nifias descubran
e integren los valores que llevan
implicitos & dar y recibir, el res-
petar y ser respetados...

Pienso que un nifio o unanifia
gue se mueve, quedariendasuel-
ta a su curiosidad, que juega, es
feliz, porque las metas no se po-
nen en un mero final de curso,
sino en laadquisicion de niveles
de desarrallo, en la gercitacion
e interiorizacion de actitudes y
valores. En este escenario, dejan-
do que €l nifio sea nifio, es cuan-
do estaremos contemplando los
derechos que como tal tiene.

(*)Maestra de Educacién
Infantil del CPIP José
Antonio ValenzueladeLa
Victoria, Cordoba.
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Encuesta sobre materiales curriculares para Las respuestas dl cuestionario
debedirigirsealasiguientedirec-
el profesorado e
La Consejeria de Educacion y Ciencia viene desarrollando una serie de actividades relacionadas Revista Andalucia Educativa

con la elaboracion de materiales que desarrollen el curriculo y que orienten el trabajo del profeso-

rado. Con el objeto de contar con la opinion del profesorado se propone la siguiente encuesta. Consgjeriade Educaciony Cien-

cia Juan AntoniodeVizarron, 9n

Valore segln laimportancia relativa que conceda a cada uno de los siguientes aspectos sobre los (Edificio Torretriana) 12 planta.
materiales curriculares: IdadelaCartuja 41071 Sevilla

Con respecto alos materiales curriculares elaborados por la Consejeriade Educacion y Cienciavalore de 1 a5 cada uno de los siguientes items:
|:| -- Son suficientemente conocidos por e profesorado.
|:| -- Inciden sobre dmbitos teméticos interesantes.
|:| -- Resultan de utilidad para el desarrollo de la actividad docente en el ambito a que se dirigen.
|:| -- Le han sugerido la realizacion de alguna actividad de formacion.
|:| --Han favorecido alguiin proceso de innovacion educativa en su aula.

TEMATICAS: Ordenar colocando en el recuadro 1, 2, 3, 4 6 5 segln la mayor o menor importancia, respectivamente
|:| -- Fundamentacion tedrica. Pedagogia. Psicologia educativa. Didéactica general. Desarrollo del curriculo. Epistemologia.

|:| -- Didécticas especificas.
* Ind|carlamater|aoarea| |
[ ] - Educacion en Valores y Temas Transversdles del curriculo.

* Indicar tematica: | |

-- Orientacion educativa. Atencion aladiversidad. Adaptaciones Curriculares. Atencidn a alumnos con Necesidades Educativas
especiales.

|:| -- De los dementos de planificacion ala programacion de aula. Elaboracion de Proyectos Curriculares y programeaciones. Ejemplificaciones.
Andissdelaprécticaeducativa Orientaciones paralaevauacion delos centros. Estrategias de dinamizacion dela Comunidad Educaiva

SOPORTE: Con vistas ala elaboracién de futuros materiales marque en orden de importanciacon 1,2y 3los siguientes formatos
|:| -- Orientaciones generales sobre organizacion y secuencias de contenidos y actividades.

[ ] - Unidades didacticas, ejemplificaciones y guias de recursos.

[ ] -- Evaluacion delos aprendizajes.
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Colabora en Andalucia Educativa

Tu colaboracion es importante. Las distintas secciones de Andalucia Educativa estan abiertas a tus ideas,
experiencias 0 propuestas.

Los articulos originales han de ajustarse, en paginacion y apoyo gréafico, a las caracteristicas propias de la
seccion a la que se dirijan (no superar las tres paginas en formato A4). Esperamos tus experiencias y opiniones
para que Andalucia Educativa siga siendo vehiculo de comunicacion e intercambio entre el profesorado anda-
luz, al cual pertenece.

BOLETIN DE DOMICILIACION

Toda la corresponden-

Si desea recibir de forma gratuita la revista Andalucia Educativa en su domicilio, le rogamos que rellene el presente boletin con sus datos y 10 cia relacionada con esta
envie a la direccion que se indica en el recuadro a margen. publicacién debe dirigirse

alasiguiente direccion:
Nombre y apellidos:

Domicilio: -Revista Andalucia
Localidad: Provincia CP: Educativa, Consgjeria de
Centro de destino: Educaciony Ciencia. Juan
Localidad: Provincia: Cp: Antonio de Vizarron, s/n

(Edificio Torretriana) 12
planta. I1sla de la Cartuja.
41071 Sevilla.

Fdo.
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La Ley de Solidaridad en la

Educacion lleg

al final de su tramite purlumeniurio

El Parlamento de Andalucia debate en estos momentos la
Ley de Solidaridad en la Educacioén, encontrandose pen-
diente de aprobacién en el Pleno de los dias 27 y 28 del
presente mes de octubre. Los objetivos de esta Ley van
encaminados, entre otros aspectos, a mejorar y comple-
mentar las condiciones de escolarizacion del alumnado
con necesidades educativas especiales y a potenciar los
valores inherentes a la interculturalidad con el consi-
guiente desarrollo de actitudes de respeto y tolerancia
hacia las minorias.

Programas y
actuaciones

Paracadaunade estas poblaciones, laL ey de Solidari-
dad en la Educacién establece una serie de programas y
actuaciones que encarga ala Consgjeria de Educacion y
Cienciaparasu desarrollo. Entre ellos se destacan losque
hacen referencia a la compensacion educativa y social,
tanto paraa umnado con discapaci dades, como paraaquel
otro con sobredotaci én de capaci dadesintel ectuales. Ade-
mas, se articulan acciones concretas para atender al

La Ley de Solidaridad en la
Educacion vieneaconsolidar y re-
forzar |as actuaciones de compen-
sacion iniciadas desde hace més
deunadécaday aponer en marcha
otras nuevas para dar respuesta a
las necesidades y situaciones ac-
tuales. LaJuntade Andducia, atra-
vés de esta L ey, renuevay conso-
lida su compromiso con laigual-
dad de oportunidades, launiversa:
lizacion del derecho alaeducacion
y laintegracién socid de los secto-
res de poblacion desfavorecidos.

La poblacion escolar que pre-
senta diferentes capacidades de
tipo fisico, psiquico o sensoridl,
tiene necesidades educativas tam-
bién diferenciadas. El programade
integracion escolar permitio avan-
cesnotablesenlamejoradelaedu-
cacion de este alumnado; no obs-
tante, es necesario corregir algu-
nos desgjustes y seguir mejoran-
dolaatencion educativa, desdelos
principios de normalizacion e in-

tegracion escolar.

Por otro lado, existen colecti-
vos de nifiesy nifios en Stuacion de
riesgo por pertenecer afamiliaseco-
ndmicamente desfavorecidas. Esta
Situacion dificulta su permanencia
enlos centros educdivosy, enagu-
nos casos, desemboca en abandono
y fracaso escolar.

Igualmente, la poblacion del
medio rural merece especial aten-
cién, tanto en sus formas de vida,
economia, modos de relacion, co-
muni caciones, usosy costumbres,
como por la necesidad de despla
zarse aotras localidades pararea
lizar tareas agricolas de caracter
temporal. Tal situacion conllevaen
la poblacion infantil en agunos
casos una situacion de dispersion
0 aidamiento, y en otros a cam-
bio frecuente de centro educativo

Se destaca en la Ley la aten-
cién ala poblacion que no puede
asistir alos centros educativos por
encontrarse hospitdizadosointer-

nados por decision judicid.

Los contenidos de la Ley se
articulan en sucesivos epigrafes
guehacenreferenciaadigtintassi-
tuaciones de la poblacién escolar
alaque sedirige:

1.- Alumnado con necesidades
educativas especialesdebido alos
diferentes grados y tipos de capa
cidades personales de orden fisi-
co, psiquico, cognitivo o sensoridl.

2.- Que se encuentre en Situa
cion de desventgja sociocultural.

3.- Que por pertenecer a mi-
norias énicas o culturaes se en-
cuentre en situacion desfavorable.

4.- Que por razones cides o
familiares no pueda seguir un pro-
ceso normalizado de escolarizacion.

5.- Que por decisiones judi-
ciaes o razones de salud necesite
atencién educativafueradelasins
tituciones escolares.

6.- Que por cuaquier otracir-
cunstancia se encuentre en situa-
cion desfavorable similar.

alumnado con especia problemética sociocultural en el
medio urbano y aguellos en situacion de desventgjaen el

mediorural.

L os programas especificos de educacion infantil enlas
zonas rurales, o los programas de garantia social en ba-
rriadas de especia probleméticasociocultural, son algunas
de las actuaciones compensadoras propuestas. Ademas, la
atencion en aulas hospitalarias y en aulas especificas en
internados por decision judicial, son también algunas me-

didasconsideradasenlaley.

Minoriasétnicasy culturales

El CapituloV delal ey de Solidaridad en laEducacién
estédedicado alapoblacion escolar pertenecientealaco-
munidad gitana andal uza, minorias étnicas o culturales o
inmigrantes. Los centros incluiran medidas que favorez-
can e desarrolloy respeto delaidentidad cultural de este
alumnado, fomentando laconvivenciay facilitando su par-

ticipacion en el entorno social.

La Consgjeria de Educacién y Ciencia fomentara la
parti cipacion de asociaciones de padres y madres, organi-
zaciones no gubernamental es, voluntariado... cuyafinali-
dad eslapromocion escolar y social de este alumnado.

En base d Edogan «CONS-
TRUYENDO FUTURO», La
Consgeria de Educacion y Cien-
ciaestadlaborando unaexposicion
itinerante sobre arquitectura esco-
lar con objeto de dar a conocer a
losciudadanosy ciudadanas anda-
luces la politica de planificacion
y construccion de los centros pU-
blicos de todos los niveles educa
tivos -incluido €l universitario-
como consecuencia de la profun-
da transformacion que la Red de
Centrosy € Mapa de Ensefianzas
de Andalucia ha experimentado
para adaptarse a las directrices
emanadas de la Ley Organica 1/
1990, de 3 de octubre de Ordena-
cion Generd del Sistema Educa
tivo (LOGSE) que han exigido un
considerable esfuerzo inversor.

Lamuestravaadesarrollar dis-
tintos periodos en materia de
construccion de edificaciones es-
colares desde que Andalucia asu-
me las transferencias en materia
de Educacion. Asi son considera

Construyendo futuro

Patio del Cuartel «L.aBomba» en Cédiz donde serealizardamediados de noviembrelaprimeraexposicion.

dos los periodos: 82-90,
enmarcado por la Ley del 70;
90-96, por latransicion y adecua
cién paulatinaalaL OGSE; 96-97
derivado del nuevo Mapay laRed
de Centros y 97 hasta la actudi-
dad, en e quelaConsgeriaseen-
cuentra inmersa en e desarrollo

y aplicacién del Programa de
construcciones escolares «<AULA
2000» que contempla un proceso
de acuerdo con los Municipios,
Diputaciones y la Patronal de la
congtruccion, mediantelafirmade
Convenios Ejecutivos que facili-
ten e impulsen la construccion de

nuevos centros de ensefianza Se-
cundaria, remodel aciones, adapta-
ciones y obras de reposicion.

A través de paneles informa-
tivos, puntos de informacion
multimedia, visionado de videos
y otros recursos audiovisuales,
los andaluces y andaluzas de to-

das las provincias podran cono-
cer, de primeramano, a partir de
la segunda quincena de noviem-
bre, el esfuerzo inversor de la
Consgjeria en esta materia que,
sin ninguna duda, redundara en
unamejor calidad de la ensefian-
Za como servicio publico.




Los centros escolares de diversas Comunidades Autbnomas, entre

FOROIDEA, los jovenes debaten sus opiniones

las que se encuentra la andaluza, estén invitados a participar en la cuarta
convocatoriadel proyecto educativo FOROIDEA. Este proyecto que pro-
mueve una cultura de formacion en € didlogo, la participacion responsa-
ble en la sociedad, € intercambio de ideas y opiniones para |la blsgueda
dd consenso y la preparacion para e futuro profesiond, se divide en dos
modalidades, una de debate y otra de fotografia.

En € foro de debate académico participaran equipos de alumnos y
alumnas en edades comprendidas entrelos 16 y |os 18 afios, escolarizados
en centros de bachillerato y/o Formacién Profesional, que defenderan
sus respectivas opiniones. Cada equipo puede estar dirigido por uno o
dos preparadores, que pueden ser profesores del centro, padres, antiguos
alumnos, entre otros. Para conocer la mecanica del debate, la organiza-
cién del certamen ha editado un material de apoyo, que facilita gratuita-
mente, y que contiene informacién sobre las reglas, estrategias y las
bases dd juego, cdmo buscar lo que te interesa, de qué forma puedes
hablar y expresarte, asi como un video gemplo de debate. El tema de
debate, para esta cuartaconvocatoria, secentraen lapregunta ¢Propician
las nuevas tecnologias de la informacion las desigualdades sociales?

Por otro lado, los participantes también podran optar por la modali-
dad de fotografia cuyos trabajos deberan versar sobre temas
medioambientales, sociales y deportivos.

En lafase fina, més de treintay dos millones de pesetas se repartiran
entre nueve categorias de premios, tanto en efectivo como en materiales
de consulta, vigjes escolares y pequefios regalos personales, con los que
la patrocinadora del proyecto -la Obra Socia de Caja Madrid- quiere re-
conocer |os esfuerzos del alumnado asi como de los profesores que ha
yan participado en hacer posible este encuentro.

El calendario de la convocatoria que se divide en cinco fases, co-
mienza con lainscripcion (del 1 de octubre a 15 de noviembre de 1999)
y finaliza en abril del 2000 con la exposicion de las fotografias partici-
pantes, una vez celebradas | as fases escolar, provincial y autonémica..

Tras el resultado de las tres convocatorias anteriores, la UNESCO ha
concedido su patrocinio a FOROIDEA y ha manifestado su deseo de
asociarlo a Afio Internaciona de la Cultura de Paz que sera durante e
2000.

Para solicitar mas informacién, FOROIDEA tiene su sede en lacalle
Santander ndmero 3, de Madrid, y su teléfono es € 91.598.98.28

Mas de 72.000 alumnos andaluces utilizan,
gratvilamente, el servicio de fransporie escolar.

Educacion y FANDABUS acuerdan mejorar la seguridad
y la calidad del transporte. 570 empresas del sector
recorren mas de 68.000 kilémetros, a través de las 1.800
rutas contratadas

A finales de septiembre,
la Consejeria de Educacién y
Ciencia y la Federacion An-
daluza Empresarial de Trans-
porte en AutobuUs
(FANDABUS) han firmado un
convenio de colaboracién di-
rigido a mejorar la calidad y
la seguridad en el servicio de
transporte escolar en la Co-
munidad Auténoma andaluza.

Entre los aspectos acorda-
dos por ambas entidades, el
documento contempla la
creacion de un carnet de usua-
rio de transporte escolar, ex-
pedido por los centros do-
centes, que permitira identi-
ficar al alumnado que utiliza
este servicio. Asimismo, de-
sarrollaran conjuntamente un
programa educativo con lafi-
nalidad de fomentar entre los
nifiosy losjovenes el uso del
transporte publico, activida-
des de formacion del profe-

sorado en materia de educa-
cion vial, asi como la elabo-
racion de materiales
didécticos.

Por otro lado, los trans-
portistas deberan colocar un
rotulo bien visible con lains-
cripcién «Juntade Andalucia.
Transporte Escolar» en todos
los autobuses que destinen
para la realizacion del servi-
cio de las rutas que tengan
contratadas, para facilitar la
identificacion de los vehicu-
los asignados a cada una de
las rutas de transporte esco-
lar.

Practicas en empresas

Con relaciéon al alumnado
que curse el Ciclo Formativo
de «Técnico Superior en Ges-
tion del Transporte», Educacion
y FUNDABUS cooperarén, al
amparo de este acuerdo, para
facilitar la Formacion en Cen-
tros de Trabajo, de manera que

podran desarrollar sus practi-
cas en las empresas del sector.
En este sentido, se constituira
un grupo de trabajo para iden-
tificar las necesidades de for-
macion de los profesionales
que son demandados por las
empresas de transporte de via-
jeros y mercancias.
Curso 1999/2000

En Andalucia, méas de
72.000 alumnosy alumnas uti-
lizan, gratuitamente, el servicio
de transporte escolar, al que
puede acceder todo el
alumnado que cursa ensefianzas
obligatorias en centros educa-
tivos que se encuentran aleja-
dos de su domicilio. Para el
curso 1999/2000 se han esta-
blecido 1.800 rutas de trans-
porte escolar, que han sido con-
tratadas con 570 empresas del
sector para atender un recorri-
do de més de 68.000 kilébme-
tros.

Nueva convocatoria para la
acreditacion de Director

La Consegjeria de Educacién
y Ciencia hainiciado una nueva
convocatoria para la acredita-
cion del gjercicio de Direccién
de centros docentes publicos en
€l dmbito de la Comunidad Au-
tonomaAndaluza.

Mediante esta Resolucion,
la Administracion educativa
abre un procedimiento por el
cual los docentes en activo que
tengan destino en uno de los
centros dependientes de la
Consgjeria dispondran de una
acreditacién que les faculta
paraser candidato a Director en
los Centros que impartan las
enseflanzas establecidas en la
LOGSE y, también, les permi-
tira su designacion en dicho
cargo segun lo establecido en
la Ley Orgéanica de la Partici-
pacion, la Evaluacion y el Go-
bierno de los Centros Educati-
VOS.

El procedimiento, dividido
en dos fases, consistira en la
comprobacion de los requisitos
de formacion o titulacion de los
aspirantes. Posteriormente, los
gue superen esta fase pasaran a

unasegunda, en laque sevalora
el trabajo desarrollado en cargos
correspondientes a 6rganos
unipersonales de gobierno, asi
como la labor docente desarro-
Ilada en el aula, en tareas de co-
ordinacion pedagégicay, en su
caso, en funciones de organiza-
cion, gestion y participacion en
organos de gobierno. También,
se valorara a los funcionarios
docentes que formen parte de un
claustro de profesores durante el
presente curso escolar.

Tanto para la valoracion
como para la elaboracion de las
relaciones del profesorado que
supere las dos fases del proce-
dimiento, se constituird en cada
Delegacion Provincial una Co-
mision de Acreditacion designa-
da por el Delegado correspon-
diente. Dichas Comisiones tam-
bién podrén expedir certifica-
ciones acreditativas de las cir-
cunstancias que han motivado la
superacion de la primera fase, a
efectos de que los profesores,
gue ho superen la segunda, pue-
dan hacerlo valer en sucesivas
convocatorias.



Educacion y sindicatos firman el Acuerdo

por la Educacion

El protocolo establece, entre otros temas, la amplia-
cion progresiva de las plantillas de los centros edu-
cativos, el incremento de las retribuciones en 60.000
ptas. anuales hasta el 2003, revisandose segun la
desviacion de la media nacioanl, y la prioridad para
resolver las situaciones derivadas de reduccion de
unidades o desplazamientos.

La Consgeriade Educaciéony
Ciencia y los sindicatos CCOO,
CSI-CSIF, UGT y ANPE, firmaron
€l 14 de septiembre € protocolo
del Acuerdo sobre la ensefianza
publicaen Andaucia.

El nuevo documento afiade a
texto inicial, publicado en d nd-
mero 16 de Andalucia Educativa,
las mejoras derivadas de la nego-
ciacién llevada a cabo por las Or-
ganizacionessindicaesy laAdmi-
nistracion educativa.

Asi pues, serecogelagarantia
del cumplimiento delos Acuerdos
suscritos en desarrollo del Acuer-
do de Bases hacia un pacto por la
Educacién, y que seentenderapro-
rrogado hasta su finalizacion.

Asimismo, € apartado 7.2 de
lapropuestadel Acuerdo, seginla
nueva redaccién del protocolo,
recoge que se andizaran, estudia-
ran y ampliarén las plantillas de
personal docente. Para ello, en €
seno de la Mesa Sectorial de la
Ensefianza PUblicase negociarala
adecuacion delos Colegios de In-
fantil y Primaria, con objeto de
que las plantillas contemplen 13
maestros para los centros de
tipologia C.1 (3 unidades de edu-
cacioninfantil y 6 unidadesdeedu-
cacién primaria, 23 maestros para
los C.2 (6 unidades de infantil y

12 de primaria) y 33 maestros
paralos C.3 (9 unidades de infan-
til y 18 de primaria).

La consecuente dotacion de
recursoshumanos seredizarapro-
gresivamente hastad afio 2001. Y
a partir del afio 2002, fecha pre-
vista paralatotal aplicacion dela
LOGSE, seprocederdalarevision
de estos modelos de plantillas a
fin de mgorar los recursos huma-
nos existentes en los centros.

Del mismo modo, durante €l
curso 1999/2000, en la Mesa Sec-
torid delaEnsefianzaPlblicasene-
gociaraladefinicion de los criterios
en laconfeccién de las plantillas de
profesorado de secundaria. Dichas
criterios  contemplaran la
opciondidady optatividad, € refuer-
zo educativo, la diversificacion
curricular y lapotenciacion delatu-
toria

En cuanto alaconfeccion delas
plantillas de persond docentedelos
Colegios Plblicos Rurdes 'y de las
Zonasde actuacion educativaprefe-
rente, s2 estudiara la posibilidad de
aplicar, con carécter excepcional,
criterios singulares.

Al epigrafe 7 inicial «Medidas
relacionadas con los profesiona-
les de la Educacién» se aflade un
nuevo apartado que recoge medi-
das para resolver situaciones pro-

vocadas por la reduccién de uni-
dades o desplazamientos por falta
de horario, como son la
priorizacion delaimplantacion de
modelos de plantillas en aquellos
centros afectados por estas Situa-
ciones, o € reconocimiento de la
antigliedad a los maestros suprimi-
dosy recolocados en nuevo destino
definitivo antes del afio 1996.

Igualmente, la redaccion del
apartado 7.7 recoge expresamen-
teladefensaante todas lasinstan-
Cias posibles para que las retribu-
ciones de los maestros sean igua-
lesentodo e Estado espafiol. En-
tre tanto, se garantiza la homolo-
gacion salarial mediante su equi-
paracion progresiva con la media
ponderada. La convergenciaen la
homol ogaci 6n se produciraduran-
te el 2000/2003, con efectos de
primeros de afio. Durante el 2000/
2001, ademés de la subida con-
templada en los presupuestos, se
incrementarén lasretribucionesen
60.000 pesetas anuales. Durante
los meses de octubre anteriores a
los afios 2002 y 2003, se revisa
ran y actualizaran las cantidades
con efectos del mes de enero de
dichos afios. En todo caso, se ga-
rantiza un incremento de 60.000
pesetas anuales durante cada uno
de los afios 2002 y 2003.

Educacion organiza un curso a través del proyecto «Campus en lineay

Cursos de la UCA impartidos por Internet

LaUniversidad de Cédiz, en colaboracion
con la Fundacion Universdad-Empresade la
provincia de Cadiz (FUECA), inicia este aflo
d proyecto «Campus en linea» que consste,
bésicamente, en ofrecer cursos de formacion
a través de internet, y cuya presentacion ofi-
cid hatenido lugar € pasado 14 de octubre.

A este Plan innovador, podra acceder
todo tipo de personas desde su casa, lugar
de trabajo o cualquiera de las aulas a las
gue tenga acceso. Para dlo, sdlo necesitan
disponer de un ordenador con las caracte-
risticas necesarias para conectarse
electrénicamente al «Campus en linea»
(http://campus.fueca.es).

Este afio, los cursos estaran divididos en
cincoéreas: unadenominadaserielnternet, en-
focadatanto alaeducacion como alasempre-
sasoausuaiosparticulares; laserieOfiméica,
en laque se van a ensefiar los programas més
utilizados en cuaquier empresa o ingtitucion,
como procesadores de texto, hojas de caculo
0 bases de datos; unaserie de ldiomas, otrade
Cdidad, en laque se formara sobre la gestion
de la cdidad de las organizaciones e inditu-
ciones y, por Ultimo, laseriede Seguridad, que
Seiniciard con un curso sobre seguridad con-

tra incendios que, posteriormente, se ird am-
pliando.

Laduraciondeloscursosequivadraatrein-
ta horas presencides, paralo cud € adumno
dispondra de tres messs de conexion. El nue-
VO Sstema incorpora un modelo pionero de
Sseguimiento del avance dd dumnado, yaque
Se puede conocer cudnto tiempo ha estado
aumno conectado paralaredizacion dd cur-
0y cuantas &eas ha desarrollado. Mediante
cuestionarios e rediza un control de las ta
ressy s vaorad nive de dificultad que es
capaz de superar.

Dd mismo modo, & aumnado podra ac-
ceder agruposdediscuson con untutor asg-
nado que corregirasustaress; agruposde dis-
cusion entre los dumnos y dumnes; y, tam-
bién, abibliotecas paraocio.

Internet para Educacion

Dentro de la s=rie Internet, la Consgeria
de Educacion y Ciencia ha contratado con la
FUECA laredizacion de un curso denomina:
do «Internet gplicado alaeducaci on», dirigido
d profesorado no universitario, equivaente a
30 horas presencidesy con unaofertade 100
plazas, que se pondraen marchaapartir defi-
nales de octubre.

Atencion a los centros situados
en zonas desfavorecidas

Granadasehaconvertido, duran-
telosdias6y 7 deoctubreenlasede
de las jornadas de formecion e in-
tercambio, organizadaspor laDirec-
cion Generd de Formecion Profe-
sond y Solidaridad enlaEducacion,
alas que asdieron los Directoresy
Jefes de Equdio delos 100 Centros
de Atencion Educativa Preferente
incluidos en € Plan de Apoyo que,
para este curso 1999/2000, refuerza
medidas de atencidn a estas centros
Stuados en zonas desfavorecides

Las jornadas, que inauguro €
Consgero de Educacion y Ciencia,
tenian como findidad dos objetivos
bésicos. Por un lado, propiciar un
encuentro entrelosmiembrosdelos
Equipos Directivos de los CAEP Yy,
por otro, andizar los temas de con-
vivencia, absentismoy organizacion
de egtos centros, que la Administra
cion Educativa consdera especia-
mente importantes por las caracte-
risticasque adquieren araiz dd con-
texto en @ que funcionan.
Convivencia escolar

Debido d entorno en que seen-
cuentran, los Centros contemplados
en el Plan de Apoyo reciben
alumnado conflictivo; por lo que
crear un dimade convivenciaresul-
ta atamente dificil, tanto para €
Equipo Directivo como parad pro-
fesorado. Atendiendo aestacircuns-
tancia, seofrecid alosasisentesuna
Serie de pautas y orientaciones que
podran aplicar en sutrabgjo diario.

La primera parte de programa
estuvo integrada por lapresentacion
dd «Programa de Prevencion del
Madtrato entrelguaes»y dd proyec-
to «AprendoaConvivirs.
Absentismo escolar

La mayor parte de los centros
cuentan con un nUmero de aumnos
y dumnas que por didtintas razones
no mantienen unaasigenciaregular
d aula Paraeradicar esteproblema
es necesario la colaboracion y la
confluenciadevariasAdminigracio-
nes Piblicas.

Paratratar estasituacion, sepre-
senté unestudio redizado enlazona
dd Poligono Sur de Sevilla, andi-

zando la problemética dd absentis-
mo escolar; asi como, unaexperien-
cia sobre las edtrategias para pdiar
d absentismo escolar en Mdaga
Organizacion de los centros

Lajornadadd dia7 estuvo dedi-
cada ala compleja tarea de organi-
zacion de los centros. Son centros
CoN unas caracterigticas y unas ne-
cesidades muy diferentesalos cen
tros ordinarios, especialmente por
laenormediversdad desudumnado.
Por dlo, los Centros tienen que po-
ner enmarchamedidasorganizétivas
diferenteso mésflexiblesqued res-
to de los centros.

En este sentido, se ofrecieron
pautas para que cada Centro pueda
eaborar su propio modelo de orga
nizacion en funcién de su contexto.

Dichas pautas fueron expuestas
entresponencias, enlasque setratd
d tema desde la perspectiva de dos
AdminigracionesEducativasdigtin-
tas, puesto que se contd con miem-
brosdelaComunidad Auténomade
Caduria
Un espacio para los centros

Asimismo, € programa resarvé
un espacio paraquelosasgentesde
los propios Centros redlizaran sus
aportaciones, valoraciones y pro-
puestasdemejoraparaestoscentros,
deformaquelaAdministracion edu-
cativa pudierarecoger laopinion di-
rectadelaspersonasquetrabgandia
riamente en los aspectos objeto dd
encuentro.

La mayoria de las intervencio-
nes han coincidido en que es nece-
saio un asesoramiento continuado
y muy especidizado quelesayudea
buscar soluciones a sus problemas
concretos, que corresponderia tan-
to a los Centros de Profesorado
como alos Equipos de Orientacion
Educativa (EOE) y ala Ingpeccién
Educativa(lE).

Admismo, manifestaronlacon-
venienciadetener mayor autonomia
enlaorgaenizaciony lagestiondelos
centros. Y, también, lanecesidad de
contar con més recursos humanosy
materides, y, epecidmente, mayor
atencion delosECE y delalE.




Educacion colabora en una exposicion
didactica de Velazquez

LaConsgjeriade Culturaha
organizado, en colaboracion
con laConsgjeriade Educacion
y Cienciay los Gabinetes Pe-
dagégicos de Bellas Artes, la
exposicion itinerante
«Velazquez. El arte de mirar».

La muestra, prevista para
las ocho capitales andal uzas,
trata de acercar los concep-
tos estéticos, los recursos
compositivos y las técnicas
artisticas del pintor sevilla-
no, al publico, en especial al

escolar. En la exposicion se
utilizan técnicas interactivas
que introducen al espectador
en el conocimiento de la obra
mediante la observacion vy,
también, ofreciéndole infor-
macién.

Resuelto el Concurso de 21 proyectos

horario en pantalla.

una duracién de 30 minutos.

El «Club de las Ideas»
también en horario de tarde

Desde el viernes 8 de octubre, el programa educativo «El
club de las | deas», que emite Canal Sur Television, amplia su

De esta forma, al horario habitual de las mafianas de lunes
a viernes (de 10’30 a 11’30 aproximadamente) y sabados y
domingos (de 7' 30 a 8'30) se suma una nueva emision a tra-
vés de Canal 2 Andalucia todos los viernes a las 20’30 con

El programa del viernes se vera de nuevo en reposicion el
siguiente domingo en horario de 12’30 a 13 horas.

Asimismo, también en Andaucia TV, emisién por satélite en
plataforma digital, los telespectadores podran contemplar la emi-
sion de programas | os sdbados y domingos de 9 a 10 de la mafiana.

de investigacion educativa

Untota de 122 proyectos han participado en la
convocatoriadelaConsgeriade Educaciony Cien-
cig, por lacua se conceden ayudas a profesorado
no universitario de centros sostenidos con fondos
publicos paralarealizacion de proyectos de inves-
tigacion educativa. De éstos, 21 resultaron selec-
cionados atendiendo a interés de los proyectos.

El temade investigacion més abordado es el de
las didacticas especificas de las distintas &reas y
materias del curriculum, sobre € que se han pre-
sentado el 34% de los proyectos. Otros de los te-
mas més ampliamente abordadoshansido e desa-
rrollo de los procesos educativos (26%) y la edu-
cacion en vaores (22%).

En lamayoria de los casos, |as investigaciones
propuestas se centran en los niveles de Secundaria
Obligatoria (52%) y Primaria (36%) y, en menor
medida, Infantil (20%) y Bachillerato (19%).

Por otro lado, €l 80% de las investigaciones

presentadas suponian un trabajo directo con el
alumnado de los centros, implicando a un total de
25.000 dumnos y dumnas.

En relacion con los investigadores, mas del
90% delos proyectos han sido elaborados por equi-
pos de profesores y profesoras, en los que, por tér-
mino medio, participaban 5 6 6 docentes. La ma-
yoria maestros (37%) y profesorado de ensefianza
Secundaria (32%) que imparten docencia en cen-
tros plblicos de Secundaria (36%) y de Infantil y
Primaria (31%); en tanto que un 13% lo constitu-
ye profesorado de centros privados concertados y
otro 12% profesorado universitario que participa
en los equipos de investigacion.

La duracién de estos proyectos, segin estable-
ce las bases de la convocatoria, no puede superar
los 2 afios y la ayuda econémica, que Educacion
concede a cada proyecto, en ningin caso supera el
millon de pesetas.

A. Distribucién geografica de| Proyectos presentados Proyectos seleccionados
la participacion N°® proyectos] Profesorado | N° proyectos | Profesorado
Almeria 11 85 2 30
Cédiz 13 3 4 20
Cordoba 9 52 2 11
Granada 8 65 2 22
Huelva 9 38 2 9
Jaén 9 26 1 2
Malaga 29 175 3 18
Sevilla 34 136 5 25
Andalucia 122 614 21 137

Contratacion de cafeterias
en los IES de Sevilla

La Delegacion Provincial
de Educacion y Cienciaen Se-
villa ha adoptado, a partir de
este afo, la forma de concurso
publico como el procedimien-
to habitual paralaadjudicacion
del servicio de cafeteria con
gue cuenta la mayoria de los
IESdelaprovincia.

Estamedidaviene adotar de
mayor transparenciay publici-
dad la contratacion de dicho
servicio que, hastaahora, venia
siendo formalizado por un pro-
cedimiento negociado directa-
mente con el adjudicatario.

De esta forma, la Delega-
cién ha elaborado un pliego de
clausulas tipo que contiene las
condiciones y requisitos que
deben reunir las personas fisi-
cas 0 empresas que deseen li-
citar a dicha contratacion.

Entre otros aspectos, el
pliego contiene los criterios
de valoracion que la Admi-
nistracion debe considerar a
la hora de seleccionar al can-
didato mas idéneo. Estos son
lalista de precios de |l os pro-
ductos que se van a expender
en la cafeteria, con unavalo-
racién del 60%, la cuantia del
canon a pagar al centro por la
utilizacion de las instalacio-
nes (10%), la lista de utensi-

lios que el contratista pone a
disposicion del centro
(10%), la experiencia en el
sector (10%) y el plazo para
abrir las instalaciones al pu-
blico del centro en adecuadas
condiciones de uso (10%).

Mediante este procedi-
miento, los contratos direc-
tos que se vayan extinguien-
do por cumplimiento de su
vigencia, podran ser progre-
sivamente sustituidos por
nuevos contratos adjudicados
por concurso, con una dura-
cion de un afo, que podra ser
prorrogado si las partes lo
acuerdan.

Asimismo, el nuevo adju-
dicatario viene obligado a
abonar un canon cuya cuantia
econdémica dependera, en ge-
neral, del volumen de obliga-
ciones y responsabilidades
que se comprometan a reali-
zar la Administracion y el
contratista. Quiere esto de-
cir, que si el contratista apor-
ta mas utensilios y realiza
obras de acondicionamiento
en la cafeteria, la Adminis-
tracion lo tendra en cuenta 'y
el resultado del célculo del
canon sera menor que el de
otro contratista que aporte
menos medios propios.



Primera Fase: Conciertos de
Camara a cargo de Cuartetos
de Cuerda

En & marco dd Convenio de
Colaboracion entre la Consgjeria
de Educacién y Cienciay la
Consgjeria de Cultura y aprove-
chando la 2% edicion ddl Circuito
AndauzdeMUusica(iniciativacul-
tural de la Consgjeria de Cultura)
la Consgjeria de Educacion ha
programado durante € afio 1999
unaserie de Conciertos didécticos
dirigidos a potenciar laformacién
musica delosaumnosy aumnas
en 27 municipiosde
AndauciaEdainiciativa, quelle-
vapor nombre* j\Ven con nosotros
al concierto!” sedesarrollaen dos
fases

En la primera fase han tenido
lugar 46 Conciertos de Camara a
cargo de cuartetos de cuerda du-
rante los meses de abril y mayo,
en los que han participado 12.000
alumnos de 1°y 2° de ESO, perte-
necientes a 118 centros. Previa
mente los profesores han asistido
a acciones formativas de educa
cion musica en un CEP de cada
provincia para obtener el mayor
rendimiento didactico de los con-
ciertos. Paraello e desarrollo de
estos conciertos didacticos impli-
calarealizacion de tres fases.

a) Pre-concierto; e dumnado en
suscentrosredizaunaseriede
actividadesteniendo como ob-
jeto de estudio las obras que
se escucharén.

b)Concierto: los alumnos y
alumnas podran tener una re-

[ ]
Yen con nosotros al concierto”

Cuadernillo que se entrega al alumnado articipante. El disefio grafico y los dibujos son de Carmen Pérez Hurtado

lacion directacon losintérpre-

tes.

c) Post-concierto: andlisisy va
loracion de las obras escucha
dasy sus intérpretes.

Para los Cuartetos de Cuerda,
la Consgjeria de Educacién, pre-
viamente, haeditado y distribuido
a los centros escolares 20.000
cuadernillos didacticos. Por su
parte, la Consgeria de Cultura ha
editado 600 carteles de de los
Conciertos Didacticos de los
Cuartetos de Cuerda.

Segunda Fase: Conciertos de
Camara a cargo de Quintetos

de Viento

La 2° fase dd Programaesla
realizacion de 60 Conciertos de
Camara a cargo de quintetos de
viento, dirigidos a alumnos y
alumnas de 3°, 4°y 5° de E. Pri-
maria, que se van ainiciar en €
mes de octubre y durarén hasta €
15 de diciembre. En esta 22 fase
se han incorporado al circuito
musical 3 nuevos municipios,
siendo en total treinta los
integrantes.El programade Quin-
tetos de Viento esla obra“ Pedro
y €l Lobo” deProkofiev, quesera
interpretada por los grupos

“Quineto de Viento al Wadi al
Kebir” (musicos procedentes de
la Real Orquesta Sinfénica de
Sevilla), “Quinteto de Viento So-
listas de Sevilld’( musicos pro-
cedentes de la Real Orquesta
Sinfoénica de Sevilla), “Quinteto
de Viento Picasso” y “Quinteto
de Viento Al- Andalus’ (mUsicos
procedentes de la Real Orquesta
Sinfénica de Granada
Traslaexperienciadelaorga
nizacién dela 12 fase se ha prepa-
rado con anticipacion la redliza-
cion de los Conciertos de Quin-
tetos de Viento. Duranteel mesde

Mayo, las respectivas Delegacio-
nesProvincialeshanredlizado una
convocatoriadirigidaaloscentros
publicos de los municipios desig-
nados para estos conciertos , ha-
biendo sido seleccionados 9.826
alumnos y aumnas, pertenecien-
tes a 124 colegios. Los 217 pro-
fesores participantes estan asis-
tiendo a la accion formartiva que
se esta desarrollando en un CEP
de cada provincia de acuerdo con
el siguiente calendario: CEP de
Almeria;30 deseptiembre; CEPde
Cadiz: 5 de octubre; CEP de
Priego: 29 de septiembre: CEP de
Granada: 27 de septiembre; CEP
de Huelva: 6 de octubre; CEP de
Jaén: 7 de octubre; CEP de
Antequera: 4 de octubrey CEP de
Sevilla: 28 de septiembre.

En cada provincia, la Delega-
cién de Educacién ha nombrado
un responsable del Programa, que
Se comunica con los centros dela
provinciay con los técnicos mu-
nicipales de Culturay son los en-
cargados de distribuir alos profe-
sores asistentes a las actividades
formativas en los CEPs los mate-
riales didéacticos elaborados por
la Consejeria de Educacion y
Ciencia sobre la citada obra “Pe-
droy € lobo” de Procofiev y los
componentes de los grupos de
Quintetos de Viento que van aac-
tuar. Se han impreso 10.000 cua-
dernillos, que se complementan
con 100 cintas que contienen, por
unacarad conciertoy por otrael
concierto junto ala narracion del
cuento.

Ya son ocho los centros
publicos bilingies

El aprendizaje de la len-
gua francesa se fomentara en
ocho centros docentes publi-
cos durante el presente cur-
so, mediante la imparticién
de secciones bilingles en di-
cho idioma y en espafiol. La
experiencia fue iniciada el
pasado curso en los colegios
publicos «Lex Flavia
Malacitana», de Méalaga y
«Joaquin Turina», de Sevilla;
y en los institutos de ense-
flanza secundaria «Céanovas
del Castillo», de Malaga; y
«Fernando de Herrera», de
Sevilla. A ellos se han unido
este curso los colegios publi-
cos «Reyes Catodlicos», de
Cédiz y «José Mariadel Cam-
po», de Sevilla; y los institu-
tos de ensefianza secundaria
«Drago», de Cadiz, vy
«Triana», de Sevilla».

Estainiciativa, con la que
se pretende favorecer la edu-
cacién bilinglie en espafiol y
francés, es producto del pro-
tocolo firmado antes del cur-
so pasado entre la Consejeria
de Educaciéon y Cienciay el
Ministerio de Asuntos Exte-

riores de Francia.

El proyecto se desarrolla
en los cuatro nuevos centros
gue se incorporan a esta ex-
periencia con un grupo de
alumnos de tercer curso de
Primaria que sustituyen las
horas destinadas al aprendiza-
je del inglés por el francés, y
emplean este idioma en dos
areas mas para familiarizar a
los escolares con esta lengua
desde una perspectiva gene-
ral. Inicialmente, se imparte
en francés una hora de las
cinco correspondientes a la
asignatura de Conocimiento
del Medio, y otra hora de las
tres dedicadas a Pléstica.

Los alumnos incorpora-
ran, progresivamente, el fran-
cés a otras materias, a medi-
da que pasen a los cursos su-
periores y hasta llegar a pri-
mero de Ensefianza Secunda-
ria Obligatoria, donde
simultanearan el estudio del
inglés y del francés. La
Consejeria de Educacién y
Ciencia quiere extender esta
experienciade bilingtismo al
resto de las provincias.

Proyectos de voluntariado para
actividades extraescolares

Alrededor de 160 asociaciones y
entidades de toda Andalucia han par-
ticipado en la convocatoria de ayudas,
delaConsejeriade Educacion y Cien-
cia, con proyectos de voluntariado
paralarealizacion de actividades edu-
cativas complementarias y
extraescolares en los centros docen-
tes publicos, durante el curso 1999/
2000.

Con esta convocatoria, Educacion
responde a la necesidad de favorecer
la participacion de la sociedad en la
tarea educativa, especialmente, en
aquellas zonas menos favorecidas y
en aquellos campos y temas de actua-
cion de mayor relevancia social y edu-
cativa.

En este sentido, parala seleccion de
los proyectos se han establecido una
serie de criterios, entre los que desta-
can la contribucién al desarrollo edu-
cativo integral de los alumnos y alum-
nas, el interés social y comunitario o
el grado de coherencia con el medio
social y familiar del alumnado.

Los proyectos presentados con-

templan diversas actividades que
atienden distintas materias como el
deporte, la lectura, los temas trans-
versales, el medio ambiente o el co-
nocimiento del patrimonio histérico
andaluz, y que se desarrollan através
de talleres, charlas-coloquio, escue-
las de naturaleza, aulas de informéti-
ca, edicion de revistas o incluso la
creacion de escuelas de padres y ma-
dres, entre otras muchas opciones.

Del mismo modo que las activida-
des, también es variado el tipo o for-
ma de |las entidades participantes. En
esta ocasion, han participado asocia-
ciones de padres, asociaciones
ecologistas o juveniles, centros de
educacion especial, ayuntamientos,
fundaciones, asociaciones de muje-
res, asociaciones de alumnosy alum-
nas o asociaciones de voluntarios, en-
tre otros. Todos ellos, no obstante,
comparten la caracteristica comdn de
actuar sin fines de lucro y de canali-
zar a la sociedad voluntaria que va a
colaborar de manera desinteresada en
la realizacion de las actividades.




Docentes andaluces participan en el proyecto educativo europeo ISAIA

Durante tres afios (1996/99) la Consejeria de Educacion y
Ciencia, através de la Agencia Nacional Socrates, ha partici-
pado en una experiencia educativa europea novedosa del
subprograma Comenius, en la que la presencia espafiola se re-
ducia a la delegacion de docentes andaluces.

En la realizacion de esta actividad han participado el Co-
legio Publico «Capitan General Julio Coloma Gallegos», de
Sevilla, coordinador del proyecto educativo europeo ISAIA
«El pan en el tiempo», junto con centros similares de Irlanda,

Austria e Italia.

Mediante este trabajo de colaboracion, en los que se han
desarrollado jornadas, visitas a los paises participantes e in-
vestigaciones, estos centros han contribuido en la labor de
hacer resurgir Europa para que «ocupe el lugar que por histo-
ria, cultura e importancia econémica le corresponde en el

mundo».

Tomando el pan como elemento comun, el resultado del
trabajo se ha condensado en una publicacion que establece
los paralelismos y coincidencias entre los paises participan-
tes extraidos de la sabiduria popular de los proverbios o re-
franes, los apellidos, nombres de calles, el folklore, o el len-

guaje.

Premio Nacional de Automocion para el L.E.S. Jesus Marin

El grupo  TENNECO
AUTOMOTIVE del sector de
Automocion sededicaalafabrica
cion de componentes del automavil
(amortiguadores, sistemas de ecar
pey cadizadores) y asmilalasmar-
cas comerciales (Monroe, Walker
y Fonos). Ha venido convocando
concursos referentes a sus produc-
tos comercides paralos Centros de
Formacion Profesiond que impar-
tan laRamade Automocion.

El L.LE.S. JesisMarin hapartici-
pado desde @ curso 96/97, cuando
la marca Monroe hace la convoca:
toria del concurso anivel neciond.
En agudlaocasion € grupo partici-
pante estuvo constituido por los
adumnosde3*de2°GradodeFP de
Automocién David Algandro Cam-
pos Lopez, Juan Dominguez
Londofio, Jos2 Luis Nufiez Romero
y €l profesor/tutor Santiago
Montesino Rodriguez.

El trabgo desarrollado tratd so-
bre El amortiguador pieza vital de
la suspension, consiguiendo € |
Primer PremiodelaComunidad An-
dauzay d Il Premio anive nacio-
nd.

End curso 97/98 vudve aparti-
cipar d |.E.S. Jesis Marin, estando
congtituido & grupo participante por
los dumnos de 3° de 2° Grado de
FP. de Automocion Danidl Alvarez
Mufioz, Ivan Ferrer Rodriguez, Ju-
lio Pino Oliver y d profesor/tutor
Santiago Montesino Rodriguez.

El trabgo desarrollado tratd so-
bre El amortiguador ylal.T.V. con-
siguiéndose | Premio de la Co-
munidad Andauzay € | Premioani-
vel naciond.

En d presente curso 98/99, €
equipo representantedd |.E.S. Jes(is
Marin de Mdaga para este impor-
tante certamen han Sdo: JesUsAriza
Fernandez, Danid Garcia Cortés e
Ignacio Sanchez L ucena, dumnosde
3° de Formecion Profesiond de 2°
Grado de la Rama de Automocion,
as como € Profesor Técnico de la

misma especialidad Santiago
Montesino Rodriguez, que les pres-
t6 asesoramiento, en € | Premio
Naciond Tenneco Automotive.

El temadesarrollado haversado
sobre La contrapreson en € Sgte
ma de Escape (¢Qué es?, su in-
fluencia en & motor, ¢cOmo se ve-
rifica?, Legidacion aplicada e in-
fluencia sobre  medio ambiente).

La entrega dficid de premio
tendraluger en d recinto ferid Juan
Calos | de Madrid con ocasion de
lacdebracion de MOTORTEC, S
16n Internaciond de equiposy com-
ponentes parala Automocion, ddl 3
d 6 dedunioy conssteenvaioslo-
tes de materid de la empresa orga-
nizadoray un vige paralos miem-
bros ddl equipo ganador paravisitar
unaempresa de produccion en Ale-
mania
Lacontrapreson en d ssemade
escape

Es laanormdidad de funciona:
miento de dgln eemento dd Siste-
ma de Escape, bien por envejeci-
miento, deterioro o ma manteni-
miento, dando lugar aunapérdidade
potenciadel motor que atenor desu
proporcion influye en la segurided
via einduso en la seguridad perso-
nd del conductor comoenlasdelos
ocupantes del vehiculo.

El Sstema de Escape carece de
rigor técnico de conocimiento y de
manipulacion en los profesionaes
deAutomocion, novaordndosdesu
disefio correcto dado queinfluye de
forma directa sobre  motor y so-
bre é medio ambiente.

Lasgarantiassdeun correcto Ss-
tema de Escape s6lo se pueden ob-
tener stifactoriamente con la ho-
mologacion del mismo, d ser some-
tido alas normativas legaes que le
afectan.

Laverificaciondeun Sisemade
Escape implica un conocimiento
técnico complgo, la utilizacion de
ingrumentos de control precisos y
la gplicacion de la normativa legd

Santiago Montesino (*)

sobre los mismos.

Enlal.T.V. sdlo § las muedras
de gases son fdseadas por una per-
foracion o d nive deruido esexce-
svo s lastiene en cuenta
¢Qué nos lleva a participar?

El hecho de participar en este
tipo de certdmenes, compromete
seriamented aumno en unaforma
cién integral donde de forma
autodidacta debe de desarrollar un
documento coherente cuyos conte-
nidos seleccionados previamenteles
permitiran con sUficiente garantiala
capacitacion para verificar y diag-
nogticar € estado y comportamien-
to dd Sstema de Escape.
¢COlmo se desarrolla d trabajo?

Unavez dado a conocer € con-
curso, e temaadesarrollar asi como
las normas del mismo, seles comu-
nicaalatotaidad delosaumnosque
condtituyen d grupo de 3°de F.P. de
2° Grado de Automocion. Deforma
voluntaria s les pide que se inscri-
ban aguellos que deseen participar
asl como que notifiquen aquel pro-
fesor que deseen les asesore. Si
& ndmero de inscripciones supe-
raal que debe de condtituir € gru-
po, se procede a su seleccién por
sorteo.

Los dumnos participantes deli-
beran y se ponen de acuerdo sobre
d profesor que desean les asesore,
Y unavez comprometido éste, que-
dacongtituido @ grupoy seprocede
adeterminar laslineasdetrabgo. Los
dumnos sedidtribuyen lastareas de
la gportacion de documentacion re-
ferente d temaatratar deformage-
nérica para que con posterioridad €
grupo sdleccione lagportada de for-
maindividua y determinenlos pun-
tosatraar.

Cadadumno con untiempo de-
terminado y con fechade entregase
responsabiliza de redizar un borra:
dor deague temaquedebe deredi-
zar individudmente, no obstante 9
durante la gjecucion de su borrador
observa que la documentacién que

est4 manipulando tiene o ofrece d-
guninterésparad trabajo que desa
rrolla otro compafiero tiene la obli-
gacion de fadilitirsdla

Con fecha marcada con poste-
rioridad cadadumno expone su tra-
baoindividud, seleccionandaosecon
e criterio dd grupo los apartados y
contenidos mésinteresantes. A con-
tinuacién d grupo reunido periédi-
camente da forma d trabgo, intro-
duciéndolo en soporte informético,
seleccionan materia de presenta
cion 'y proceden asu redizacion.

¢Qué les aporta a los alumnos?

El dumno obtieneen primer lu-
gar unos conocimientos técnico-
précticos que le favoreceran en d
gercicio futuro de su profesion, le
gercita en la comunicacidn con la
empresa, organismos oficidesy en
d trabgo en grupo.

Desarrollan sus propias inicia-
tivasy d criterio de sdeccion ala
VEZ que s encuentran inmersos en
d mundo de la competitividad.

(*) Profesor dd 1.E.S. Jesls
Marin



Proyecto contra la Anorexia y la Bulimia en Malaga

Desde el pasado mes de abril, la
ciudad de Mélaga cuenta con un Cen-
tro de Dia para el tratamiento de la
anorexia y la bulimia. Este proyecto
pionero en Andalucia esta dirigido
por la empresa CEDIAB, con la de-
terminacién de atender y orientar a
quienes sufren, de una forma directa
o indirecta, los estragos de estas
afecciones. Actualmente, las estadis-
ticas demuestran que estas patologias
no son un mal exclusivo de los ado-
lescentes, aunque en ellos se concen-
tra el mayor nimero de casos.

El Centro ofrece, en régimen
completo, parcial o de consulta ex-
terna, ademas de asistencia psicol6-
gicay médica, otros medios entre los
gue se incluyen nexos institucional es
con universidades y unared de ayuda

sanitaria y educacional

Il Muestra de las Profesiones y el Empleo en Andalucia

Losdias 11, 12 y 13 del préximo mes de noviembre
se va a celebrar en el Palacio de Exposiciones y Con-
gresos de Sevilla la Il Muestra de las Profesiones y €l
Empleo en Andalucia, continuacién de lal Muestra ce-
lebrada con gran éxito de participacion y de asistencia
en junio de 1997. Estas fechas permitiran la asistenciay
participacién de los centros educativos dado que no co-
inciden con periodos en los pudiera verse afectado el
desarrollo de lavidaescolar enlos mismos. También en
este caso €l proyecto es bastante mas ambicioso que €l
anterior de tal manera que el nivel de participacion de
expositores se duplicay se amplian sustancialmente las
actividades que se realizaran, tanto en vivo como en los
diversos salones y stands.

LaMuestra se presenta como un buen acontecimien-
to para el conocimiento de la Formacién Profesional,
en € que de forma integrada se exponen las actividades
propias de sus distintos subsistemas: reglada o inicial,
con la participacion de veintitn Institutos de Educacion
Secundaria que imparten ensefianzas de Formacién Pro-
fesional Especifica; ocupacional, con las entidades co-
laboradoras y centros de Formacion Profesional Ocu-
pacional dependientes de la Consgjeria de Trabajo e In-
dustria; y continua, con los centros y empresas que or-
ganizan acciones formativas paralapoblacién activaem-
pleada.

Las instituciones y organizaciones que componen el
Consgjo Andaluz de Formacién Profesional, en el mar-
co de actuaciones que llevaa cabo éste, encargadas dela
gestién y organizacion de laMuestra (Comisiones Obre-
rasde Andaluciay Unidn General de Trabajadoresde An-
dalucia, Confederacion de Empresarios de Andalucia,
Consgjeriade Trabajo e Industriay laConsejeriade Edu-
cacién y Ciencia) junto con otras instituciones publicas
y privadas, concentraran durante esos dias un gran nu-
mero de medios y recursos materiales y humanos que
permitiran realizar actividades y acciones dirigidas a la
informacién, formacién, orientacion profesional e in-
sercion laboral de los ciudadanos y ciudadanas, jévenes
y adultos.

Debe resaltarse no solo la parte expositora, por su
diversidad y amplia representacion con fuerte caracter
dindmico y activo, sino también la serie de actividades
|Gdicasy complementarias que de maneraparalelaeinin-
terrumpida se iran realizando, junto con conferencias,
seminarios, mesas redondas, etc., alrededor del gje
integrador que es “laformacion y el empleo”.

La Consegjeria de Educacion y Cienciatiene previsto
realizar un gran esfuerzo y un amplio despliegue de me-
dios con lafinalidad de mostrar y dar a conocer |a For-
macion Profesional en el ambito del sistema educativo,

resaltando la importancia que tiene la formacién inicial
en la adquisicion de las cualificaciones profesionales y
contribucién a la creacién y mejora del empleo, como
factor de crecimiento y desarrollo socioeconémico de
lasociedad andaluza.

Para ello la Consgjeriade Educaciony Ciencia par-
ticipard institucionalmente junto con la Consgjeria de
Trabajo e Industria en dos stands, uno en cada pabellon
de los que forman la Muestra. El primero con distintas
zonas de informacién general y de atencién alos ciuda-
danos, y el segundo de Orientacién, bien para grupos re-
ducidos de visitantes o para una atencion personalizada.
Y, como verdadero escaparate de la Muestra, la repre-
sentacién vivade todas y cada unade las familias profe-
sionales que configuran el Catalogo de Titulos de For-
macion Profesional Especifica con una participacion re-
presentativay directa de Institutos de Educacion Secun-
daria de toda la Comunidad Auténoma, con lainestima-
bley excepcional cooperacion de sus profesoresy alum-
nos, gque a continuacién se relacionan, con mencion de
la familia profesional que representan:

Centro localidad familia profesonal 1.E.S
|.E.S. AMILLA» ALMERIA Maderay Mueble
| E.S.“SOL DEPORTOCARRERO” ALMERIA
ActividedesAgrarias
I.E.S. «MURGI»EJDO, EL Administracion
|.E.S.«MAR DE CADIZ»PUERTODE STA.MARIA, EL
Informética
I.E.S.«SANCTI PETRI» SAN FERNANDO
Actividades Maritimo-Pesqueras
| E.S.“MAIMONIDES’ CORDOBA
Formacién en centros de trabgjo
|.E.S.«.UISBUENO CRESPO» ARMILLA-OGIJARES
Electricidad y Electrénicay Textil, Confeccion y Pid
I.E.S.«AYNADAMAR» GRANADA Sanidad
| E.S. «PINTORPEDRO GOMEZ»HUELVA
Fabricacion Mecanica
|.E.S. «PROFESORRODRIGUEZ CASADO» PALOSDE
LA FRONTERA Quimica
| E.S.«EL VALLE»JAEN
Mantenimiento de Vehiculos Autopropul sados
|.E.S. «LA ROSALEDA» MALAGA Hogderfay Turismo
|.E.S. «MIGUEL ROMEROESTEO» MALAGA
Comercio y Marketing
|. ES «<ATENEA»MAIRENA DEL ALJARAFE
Hostderiay Turismo
|.E.S. «CARMEN LAFFON» SAN JOSE DE LA RINCONA-
DA Edificaciony ObraCivil
I.ES.«LLANES»SEVILLA ArtesGréficas
|LES«OSVIVEROS»SEVILLA
Mantenimiento y Servicios ala Produccion
| E.S. «POLIGONOSUR»SEVILLA
Sarvicios Socioculturdesy ala Comunidad
| E.S. «RAMON CARANDE» SEVILLA
Actividades Fisicasy Deportivas
| ES «TORREBLANCA»SEVILLA-TORREBLANCA
Imagen Persond
| E.S.«<NESTORALMENDROS» TOMARES
Comunicacion, Imageny Sonido

Lall Muestra de las Profesionesy el Empleo va a ser
un gran acontecimiento paratodos. En € ambito educativo
por e acercamiento que nos permite a trinomio forma
cién - cualificacion profesiond - empleo, de sumo interés
no solo para nuestra poblacion escolar sino para € profe-
sorado, padresy madresy sociedad en general; y, en el am-
bito productivo, por la oportunidad que se ofrece alos em-
presarios y empleadores sobre la aproximacion a “ saber
hacer”, elemento clave que sustenta la competencia profe-
siond contenida en los ciclos formativos de Formacion
Profesional Especifica que permitiraalostitulados € ger-
cicio cudificado y competente de una profesion, una ocu-
pacion o un puesto de trabgjo.



Materialescurriculares paratrabajar en e aula

iOrdago! El desafio de vivir sin drogas

El Programa «jOrdago!» es una herramienta, concreta y préctica, que permite poner en
marcha e implantar en € medio escolar, asi como en los ambitos familiar y comunitario, un
proceso de cambio dirigido a modificar los diversos factores asociados a fendmeno del con-
sumo abusivo de drogas por parte de los jévenes. Proporciona, a su vez, un esquema de orien-
tacion para la puesta en marcha de estrategias de intervencion comunitaria, con el objetivo de
comprometer a las personas y grupos mas activos de la comunidad con la mejora de aquellas
condiciones ambiental es susceptibles de contribuir a la reduccién del abuso de drogas.

Y TU ¢QUE PIENSAS? Y jOR-
pAGo! son programas de pre-
vencion de drogodependen-

cias cuyos materiales distribu-
ye la Consgjeria de Educacion
y Cienciaalos centrosintegra-
dosendichos programasy pue-
den solicitarse a la misma
Consgeria

Y 10 équé piensas?

«Y t0 ¢qué piensas? es un Programa Educativo de Prevencion de las Drogodependencias organizado conjun-
tamente por la Junta de Andalucia (Consgjeria de Educacién y Cienciay Comisionado parala Droga) y la Funda-
cion de Ayuda contra la Drogadiccion, que pretende implicar a un gran nimero de jévenes en actividades
participativas y creativas que ofrezcan alternativas positivas frente al mundo de las drogas.

El Programa ofrece materiales y recursos para trabajar en € aula, mediante debates, reflexiones, coloquios,
etc., algunos de los temas mas importantes parala vida de los jévenes.

Habilidades para lainteraccion socid.

Objetivo operativo: Fadilitar d profesorado protagonista
dd despliegue dd Programa un instrumento didactico
(til paraabordar la Educacion parala Saud de un modo
aractivo para d dumnado, reforzando su compromiso
con laprevencion de los usos indebidos de drogas.

Destinatarios Nifiosy nifiascon edadescomprendidasentre
los 8y los 12 afios de edad que cursan los dos Gltimos
ciclos de la Educacion Primaria (cursos 3°, 4°5° y
6°). Concebido iniciamente para contextos escola

res, ha mostrado su versatilidad al aplicarse
exitosamente en ambitos educativos diversos
(ludotecas, clubes de educacion en € tiempo libre,
etc)).

Soportesdd programa: Un abim de cromosesd ins-
trumento centrd: recurso didéctico que presenta los
contenidos del programa en un tono ludico y

La Aventura de la Vida: Una

experiencia preventiva contrastada

«LaAventuradelaVida» esun programade prevencion delas drogodependencias que
enmarcasus actuaciones en la Educacion parala Salud como estrategiaidoneaalahorade
acercar us mensges d dumnado detinatario.

Estos materiales los edita EDEX. C/ Particular de Indautxu, 9. E 48011 Bilbao.
TIfno: 34 944 425 784
Objetivos Generales Promover estilos de vida sdudables y auténomos entre la pobla-

cion dedtinataria

Informacion adecuada sobre la sdud y las conductas que la condicionan.

Actitudesy vaores positivos haciad bienestar propioy € de lacomunidad.

experiencid que permite sintonizar con € universo
psicolégico infantil. Cadauno de los cursos alos que
d programase dirige digpone de su propio dbum (dd
que cada escolar recibe su gemplar), lo que fadilita
un trabgjo en espird: 144 ocasiones de gorendizae a
lo largo de toda la etapa. El profesor recibe un Guia
que explica la metodologia basica: reparto de cada
cromo en € momento curricularmente idoneo; lec-
turade lahigtoria por parte de un dumno; debate; de-
sarallo de actividades complementarias.




Materialescurricularesparatrabajar en e aula

Las plantas medicinales

UNA EXPERIENCIA DIDACTICA EN LASZONASDE
CAMPILLOS, SERRA DE YEGUAS, ALMARGEN Y TEBA

Esta obra de Teresa Lozano Aguileratiene por objetivo
conocer y dar a conocer |as propiedades curativas de tantas
plantas que estan a nuestro paso, y sobre las que, la mayor
parte delas veces, no reparamos, y demostrar que laNatura
leza, sabia 'y generosa, se nos muestra en todo momento
como fuente de belleza, bienestar y salud, que se nos cede
gratuitamente y dispuesta a acercar cada vez mas nuestra
vidaal paraiso perdidoy
deseado.

El libro puede
socilitarse ala Consgeria
de Educacion y Ciencia,
Delegacion Provincid de
Mdaga

Programa «Comprender y Transformar»

El programa «Comprender y Transformar» consta de una serie de materiales curriculares
especificamente dirigidos al alumnado de secundaria con dificultades en el aprendizaje y el
profesorado que lo atiende.

La publicacion cuenta con dos volUimenes. El primero es una guia didactica para el profe-
sorado y el segundo los materiales para el alumnado. Este dltimo incorpora 10 unidades
didécticas.

Laedicion laharealizado la Direccion General de Formacién Profesional y Solidaridad en
la Educacion de la Consejeria de Educacion y Ciencia.

Newiton: El umbral de la
ciencia moderna

COLECCION «L. A MATEMATICA EN SUS PERSONAJES»

La coleccion esta editada por Nivola Libros y tiene por
objetivo presentar, de formaclaray al alcance de todos, como
han evolucionado las Matematicas hasta nuestros dias a través
de los personajes que construyeron los cimientos de la Cien-

cia Matemética que hoy conocemos, sus circunstancias, difi-
cultades e ingenio utilizado para superarlas.

El autor del nimero tres de la coleccion, «Newton. El umbral de la ciencia moderna», es José Mufioz Santonja,
quien nos presenta al cientifico como un ser extrafio envuelto en multitud de peripecias y nos aproxima con amenidad
asuviday obra.

El libro estadividido en dos partes: En la primera se habla de su viday época; en la segunda se abordan las distintas
ramas del saber que trabaj6.




Antonio Carvaiar NiLena
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Poesia para celebrar la vida

Antonio Carvgjal pasard a la
Historia de la literatura espafiola
del siglo XX como uno de sus
grandes poetas, y su hombre que-
dard inscrito junto alos mayores:
juntoaUnamuno, Antonio Macha-
do, Juan Ramén Jiménez, Vicente
Aleixandre, Blas de Otero 0 José
Hierro por solo citar unos pocos
gue le son especid mente gratos.
I miglior fabbro hasido llamado,
porque nadie duda que domina
como pocos la auténtica orfebre-
riapoética. Pero en su palabrapre-
cisay preciosa late un hombre
comprometido con la vida'y con
su tiempo. Un poeta que quiere
cantar € gozo de vivir, pero que
en ocasiones ha de prestar su pa
labraa dolory a sufrimiento que
acompafian inevitablemente la
vida. Y que a final proclama la
fuerza redentora, dignificadora (y

Manuel Angel Vazquez Medel (*)

Ilenade amendrosqueyo desgra-
ciadamente no he alcanzado aver,
0 de las selvas llenas de
impedimientos que también han
desaparecido... Enmi caso concre-
to eslaliteraturala que me ense-
flaaver e paisge, y no e paisge
d que mellevaalaliteratura.

Parati lalaliteratura sem-
pre se presenta como algo vivo
que te permite dar fuerzay es-
pesor, profundidad, alaexisten-
cia, y en este sentido supongo
queesenti unaexperienciamuy
temprana.

Si. Yo escribo porque leo.
Frente a otros escritores que di-
cen leer paranutrir su propialite-
ratura, yo he leido sempre para
nutrir mi vida. Yo notengo unavida
COMO para convertirme en sujeto
deunanarracion épica. Parami los
grandes hechos vitales han sido

No escapista) siempre fe-
delaBédlleza . némenos in-

Antonio Creo que el comen- fimos, y esc
Chicharro, tario de textos de | mirar e
attorddes | Bachillerato esta | Mundoyex
tudio previo pandirme
a la selec- mal planteado. Yo por € mun-
¢ i 6 n | sigoun método dis- | domelohan
antoldgica c . c dado -a tra-
de tu obra tinto: voy de “fue- vés de la li-
que con el ra” a “dentro” teratura- los
titulo Una deméas. Y yo
perdida es- lo he incor-

trella ha publicado este afio
Hiperién, comienza evocando
el paisgje de tu infancia: “An-
tonio Carvajal Milena nacié en
Albolote, en 1943, a los pies de
Sierra Elvira, con € verde fon-
do dela vega de Granada y las
recortadas aristas de la
Alhambra bajo d impresionan-
te mazico de Sierra Nevada
como horizonte, una imagen
quellenarasu recuerdo pasados
losafos’... ¢Coémo cresque este
paisajedeinfancia, queestepri-
mer ambito vital ha influido en
laformacion detu sensibilidad,
y de qué manera esta presente
en tu obra?.

Més que € paisge en si mis-
mo, lo que me influye es lareve-
lacion del paisgje a través de la
obrade otros. Por gemplo, Garcia
Lorca me ayuda a mirar, a enten-
derlo, y asaber que atravésdela
percepcion del paisge me estoy
percibiendo a mi mismo. Y otros
escritores, como Villaespesa o
Zorrilla, lo presentan de manera
distinta, como un &mbito de mi-
tos. O me ayudan a conocer algo
gue fue y que ha cambiado por
completo, como esel caso de Juan
Vaeraen aquellanovelitamaravi-
llosaquesellamaMariquitay An-
tonio, que nos habla de una Vega

porado como unaformapropiade
mi existencia: he existido en €l
relato de otros. De tal maneraque
s yo no leyera no podria ser es-
critor, ni mi vison del mundo se-
rialaque ess no me hubiera nu-
trido tanto de la escriturade otros.

Comencemos por €l inicio
de tu trayectoria literaria. TU
publicas Tigresen € jardin en
un afio cargado de smbolismo:
1968. Y es ya una obra excep-
cional. ¢Cémo se gesta tu pri-
meraobra, quéotrasvocesatra-
viesan la tuya? ¢Coémo consi-
gues que en tu poesia las refe-
rencias culturales no sean mero
culturalismo, como sucede con
otros poetas de tu generacion?
¢Se trata de tu peculiar mane-
ra de entender la relacion en-
tre poesia y vida?.

Antes de Tigres en € jardin
hay otros intentos poéticos. Yo
escribia entonces una poesia que,
como me dijera Carlos Villarreal
eramuy sincera pero poco autén-
tica. En mis inicios soy un lector
avido deliteraturacontemporanea
y tengo dosgesmuy clarosdere-
ferencia: Miguel de Unamuno y
Blas de Otero. Autores que sue-
len suponerse més alejados de un
poetaandaluz. Y comienzo como
poeta muy preocupado por mi en-

torno socid, llevado por la poesia
socia del momento, pero siem-
pre-ta vez por lainfluenciade Ote-
ro- con una voluntad de forma.
EsOteroquienmellevaaGongora
en busca del verso Angel fiera-
mente humano, y es José Hierro
quienmellevaal opedeVegabus-
cando € verso Con las piedras,
con € viento, o Pedro Salinas €
que me hace buscar en Garcilaso
La voz a ti debida. Cuando uno
entraen lamaraiiamaravillosade
losclésicos quedainevitablemente
arapado... Es fascinante esa for-
ma de entender la creacion, con
esa intensidad -y a veces incluso
de maltratar la poesia- de los poe-
tas barrocos, por gemplo. Desde
1962 también incorporé otras lec-
turas importantes; por ejemplo,
Dario. Y a partir del comentario
de Carlos Villarrea me di cuenta
de que debia escribir lo que redl-
mente se me apeteciera. Y 1o que
me apeteciaerabuscar atravésde
lapoesialaBédlleza, que cuando es
auténtica siempre nos redime. Y
aprendi la sonoridad del verso a
través de mis lecturas del teatro
clésico.

Y una vez iniciada tu anda-
durapoética, prontoencuentras
esa autenticidad que buscabas:
hay un punto de inflexion en tu
escritura...

Hay unaquiebratraslapoesia
primera de Cas una fantasia y
Tigresen e jardin (esteesd or-
den de escritura), y se produce en
Serenatay Navaja, acausadeuna
experiencia directa'y persona de
lamuerte. Ademés por esta época
lei el Arte Poética de Miguel
Agustin Principe...

Sobre e que hiciste tu Tesis
Doctoral De métrica expresi-
va frente a métrica mecanica...

Si. Primero la Tesis de Licen-
ciaturay luegolaTesisDoctoral...
Y losigo explicando en clase, por-
quemeparecedeunaclaridad -va-
ga la redundancia- iluminadora
Pero para mi € gran reto fue ha
cer todo aquello que Miguel
Agustin Principe decia que no se
debia hacer. Porque s su teoriaes
esclarecedora, como poeta esta
bamuy por detrés-en cuanto aac-
titud estética- de su propia teoria
métrica. Me [lam6 muchismo la
atencion la serie de prohibiciones
queestablecia. Estabanegandoto-
dos los grandes hallazgos expre-
sivas en métrica, por gemplo, de
un Fray Luisde Ledn. A Principe
no le gustaba el hipérbaton, ni la
quiebra o ruptura de palabras en-
tre versos (encabal gamiento |éxi-
co o tmesis)... Y lainfraccion de
susindicacionesmeencantd. Igual

Antonio Carvagjal Milenanacié en Albolote (Granada) en 1943.
Desde su juventud ha venido escribiendo y publicando una amplia
obra poética, que consta ya de una veintena de titul os, iniciada con
Tigres en d jardin (1968) y culminada, hasta e momento, con
Alma regién luciente (1997). El la actualidad es Profesor Titular
de TeoriadelaLiteraturaen laUniversidad de Granada.

Pese a la maestria formal que suele reconocerse en su obra,
Carvgja no es un constructor de artificiosos artefactos retérico-
verbales, sino un poeta de palabray poéticavivas, atentasalavida
misma, y con un compromiso ético.

Carvgjd mantiene uno de los més fecundos dialogos contem-
poraneos entre tradicion y modernidad, en € que late un juego ex-
presivo instalado en el espacio de la autenticidad y en € de lairo-
nia. Se trata de una voz, no mimética ni gregaria, si emuladora y
ciertamente singular en el abigarrado panorama de |la poesia
espafiolaMi visién del mundo no seriala que es s no me hubiera
nutrido tanto de la escritura de otros.

Tigres en € jardin, Madrid-Barcelona, Ciencia Nueva, 1968*.
Serenata y navaja, Barcelona, Saturno, 1973*.

Cas una fantasia, Granada, Univ. de Granada, 1975*.

Sesta en el mirador, San Sebastian-Bilbao, Eds. Vascas, 1979*.
Stio de ballesteros, Madrid, La Ventura, 1981*.

Servidumbre de paso, Sevilla, Cdle del Aire, 1982**.

Dd idilio y sus horas, Madrid, Cuad. de Madrid, 1982**.
Extravagante jerarquia (1968-1981), Madrid, Hiperién, 1983.
Reline los libros marcados con * mas Sol que se alude, inédito
hasta ese momento.

Después que me miraste, Granada, Trames, 1984**.

Dd viento en los jazmines (1982-1984), Madrid, Hiperidn, 1984.
Relne los libros marcados con **.

Rimas de Santafé, Granada, Dip. Provincia, 1990***.

Rimas de Santafé (segunda serie), Madrid, Hiperion, 1990***.
Poemasde Granada, Granada, Ayuntamiento de Granada, 1991***.
Miradas sobre € agua, Madrid, Hiperién, 1993. Incluye ***
Ciudades de provincia, Jeén, Dip. Provincial, 1994.

Alma region luciente, Madrid, Hiperion, 1998.

Columbario de estio, Granada, Dip. Provincial, 1999.
Unaperdidaestrella(Antologiatemética), Madrid, Hiperion, 1999.




que me di cuenta que volver aes-
cribir sonetos en algjandrinos ala
maneramodernistaeraunainfrac-
cion delas précticas habituales de
la poesia de mis coetaneos. Pero
s en Cas una fantasia y en Ti-

be, que le fluye lapaabrasin es-
fuerzo, que ha diminado la reto-
ricay los alardes métricos. Sin
embargo, cuando se lee reflexiva
mente su poesia, se percibe d a-
tisimo grado de elaboracion, y

gres en el como esa
jardin utilizo r claridad y
esosrecursos | Cada lecturadebe | . cordia
smplemente | tener su edad. Hay | lidad que
porque me 3 buscaba
qustaban, a libros muy buenos | | " "
patir de e | €N la literatura es- | mon enAn-
renata .\,/rrl‘a- pafiola que pueden t?‘g‘ijo 'V'g-
vaja si hay - chado se da
una clara vo- Contaglar el g,U-StO y como una
luntedderup- | el placer estético” virtud apa-
tura. Hay un rentemente
mayor grado natural.

de conciencia de la operatividad
del escritor através de sus formas
expresivas.

Alma region luciente es tu
obramasimportante, laqueex-
presamejor y con mayor madu-
rez tu Poética. En é se armoni-
zan tensiones teméticas y vita-
les, se llega a una utilizacion
prodigiosa de todos los recur-
sos literarios con absoluta na-
turalidad y es una obra que,
siendolamaspersonal, estacru-
zada por otras grandes voces:
desde Fray L uis, ya en € guifio
del titulo, Leopardi (tan apre-
ciado por Unamuno)...

Creo que en Alma region lu-
ciente estén todaslaslecturasque
he hecho enmi vida. Pero cadavez
meapasionamas Antonio Macha
do. Tal vez ese gpas onamiento por
Antonio Machado selo debaados
amigos verdaderos. José Antonio
Mufioz Rojasy Rafadl Juarez. Los
dos me han adentrado en esa es-
peciedeclaridad que AntonioMa-
chado tiene: parece que no escri-

ARTE POETICA

Arte poetica,
leccion primera:
cuerday tijera.

Arte poetica,

leccion segunda:
gue la palabra sea
como la luna,
mudable y engafiosa
y exacta y unica.

O sea, leccion dos:

Que la palabra sea
puntual como €l sol

gue da, entre dostinieblas,
luces al corazon.

O por megjor decirlo,
gue la palabra tenga
al par laluna, € sol:
Agil la luz sagrada,

sangrando d corazon.

Pero pocos poetas hay tan com-
plgjos, pocos tan dificiles, tan ri-
cosde maticescomo Antonio Ma
chado. Esa diafanidad, ese verso
que fluye sin tropiezos, de apre-
hension del mundo como intui-
cion plena, me ha ido llevando
poco a poco a buscar una forma
més clara, mas serena de expre-
sion. Creo que Alma region lu-
ciente sin Machado no podriaex-
plicarse. Aunque yo también ten-
go mis gustos, mis preferencias,
mis hébitos, por lo que no soy un
machadiano “puro” o0 un
unamuniano “ puro”. Yo soy Anto-
nio Carvgja. Pero si busco cada
vez més la palabra més didfana,
aunque st que hay algunos poemas
importantesen estelibro con gran-
des complicaciones. Pero donde
me encuentro mas a gusto es en
los poemas més aparentemente
elementales y béasicos.

Aungue tenemos una exce-
lente antologia de tu obra, Una
perdida estrella, creo que el
nuevo lector debe conocerte a
partir, mas que de selecciones,
de obras integras. ¢(Qué obra
crees que deberia leer alguien
gue no conozca tu poesia, sobre
todo s setrata de un joven?.

Yo aconsgjaria que se comen-
zara por Tigres en d jardin. Las
cuotas de sufrimiento que, desgra:
ciadamente, toda persona tiene
que aportar alaexperienciadelos
demas, cuanto més tarde se reci-
ban, mejor. Enesesentidodigo que
yo mesiento aveces un poetafrus-
trado. Me hubiera gustado escri-
bir € Cantico de la segunda mi-
tad del siglo, pero ni por tempera-
mento (no tengo & temperamen-
to guilleniano) ni por circunstan-
cias vitales me ha sido posible,
frenteatanto horror y frenteatanta
vilezahumana, sefidarleamiscon-
temporaneos € camino de la Be-
llezaque, en definitiva, sSemprees
salvadora, sempre nos redime de
toda la miseria que nos rodea. Y
esto no esun escapismo. En e ser
humano hay tantos elementos no-
bles que se deben potenciar, que
insistir en los factores de mise-
ria, de crimen y de vejacion, me
parece antihumano y antinatural.
En ese sentido, creo que he apor-
tado demasiada materia de triste-
za, de dolor y de sufrimiento -
piensa, por gemplo, en Miradas
sobre el agua-, y creo que mi
obligacion como poeta es preci-

samente la contraria: seguir
ingsistiendo en que labellezanos
redime y nos mejora.

A pesar de todo, Antonio,
creo que tu aportacion ha sido
superior a ese proyecto que tan
noblemente te hubiera gustado
realizar: lavariedad detemasy
registros de tu poesia es expre-
sion de la época que nos ha to-
cado vivir...

Sinembargo, fijate en un dato.
De entre todos mis libros, & que
mésrépidamente sehaagotado fue
Dd viento en los jazmines. Y yo
me pregunto: ¢por qué ha sido
esto asi? Ese libro aparentemente
liviano, lleno de canciones, lleno
de otro tipo de gozos, se agota
fulminantemente, mientras los
otrostardan mucho més. ;Quéne-
cesidades espirituaes tiene nues-
tra sociedad para que un libro
como Del viento en los jazmines
seadevorado en tan poco tiempo?
La sociedad necesita ese tipo de
estimul os, esetipo de belleza. Que
se le recuerde que también hemos
nacido paralaaegria...

Ademas de tu espléndida
obra, por e momento culmina-
da con Columbario de estio,
gue hace d nimero treinta de
tus libros y cuadernos publica-
dos, tu tienes una importante
experiencia docente en la Uni-
versidad. ¢COmo crees que
debe afrontar sela ensefianza de
la literatura?.

Hay que comenzar conside-
rando los nivelesbasicosdelaen-
sefianza. Y en elos hay una gran
violencia que se gerce sobre pro-
fesores y alumnos desde la legis-
lacion, que obligaa alcanzar unos
objetivos determinados, a adqui-
rir una serie de conocimientos de
unamanerabrusca, no paraincor-
porarlos a nuestra vida... Se esta
siempre coaccionando la forma-
cién de la persona que debe ser
mucho més armoniosa y mucho
més satisfactoria. No convertir la
docencia en un sufrimiento, no
solo para € que la recibe, sino
también paraquienlaimparte. Na-
turalmente e profesor que tiene
gue mandar a sus alumnos a la
prueba de selectividad se siente
responsable del éxito de susalum-
nos, que esta marcado por unale-
gidacioninadecuada. En cualquier
caso, estoy contra la opinion de
quienes dicen que nuestros aum-
nos estan cada vez peor prepara-
dos. Esto no es cierto y los profe-
sores hacen un gran esfuerzo. Evi-
dentemente no preparan a los
alumnos para los concursos de
preguntasrgpidasde TV. Losalum-
noslleganalaUniversidad, enge-
neral, con un criterio bien forma-
do, y aunque no se sepan de me-
moriala geografia de Espafia, por
giemplo, saben orientarse y utili-
zar & mapade unasolamirada

Otracuedtion distintaeslare-
lativa a la ensefianza de la poesia.
Y aqui nos planteamos de nuevo
el descierto de las préacticas ha
bituales. Creo que & comentario
de textos de Bachillerato esta mal
planteado, porque dificilmente un
alumno puede responder, ante mu-

chos poemas, alaprimerapregun-
ta del comentario, que suele ser
“breve resumen del contenido”.
¢Qué contenido tiene un poema
lirico? Porque s nos enfrentamos
aun romance del Duque de Rivas
0 auna leyenda de Zorrilla, poe-
mas narrativos que desarrollan un

con diecisiete se angustie a nues-
tros jovenes con Camino de per-
feccién de Baroja o con San Ma-
nuel Bueno, mértir de Unamuno.
Cada lectura debe tener su edad.
Hay libros muy buenos en lalite-
raturaespafiola, librosmuy placen-
teros que pueden contagiar € gus-

episodio, € to, €l placer
o | “Creo que he apor- | o sl
de qué se |tado demasiada | someter a
gj;ﬁaopegl’ materia de tristeza, C;ii‘éaa J;
aumno se | de dolor y de sufri- | stortura’ que
enfrentacon [ miento y que mi posiblerpen-
e ila |obligacién como | gaee e
ventana’ de | poeta es precisa- | conciencia
woente | mente la contraria: gﬁg’aﬁ;eqﬁi’j
dificiimente | S€QUIr insisistiendo | ta coss mas
fnlﬁd;r;wn: en que la belleza Lefgpoyoa%
tenido. nos_ redime y nos queuﬁaria(se

Yosigo [ mejora.” rie) seria
distinto: o anon vi

voy de “fuerd’ a “dentro”. Para
Ilegar acomprender lainvencion
y ladisposicion de un texto, lo
primero de debo entender es la
elocucion. Si alguin resumen del
contenido cabe hacer, sera a fi-
nal, tras desmarafiar la “trama”
gue el escrito nos presenta. En
ella estan los elementos métri-
cos como los elementos
retoricos.

Otro problema es la seleccion
delaslecturas. No entiendo que a
un nifio de catorce afios se le pon-
ga como lectura El Lazarillo...
Bastante bueno es €l pueblo espa-
fiol para que, con semejante mo-
delo de “hérog”’, no salga todavia
més corrupto. Del mismo modo
gue no entiendo que con quince
afos se lea La Celestina o que

gente eincluso dar unos azotes en
€ trasero alos legidadores en la
plazapublica

¢Quieres afadir algo para
finalizar?

Si. Pero mas que una afirma-
cién esunapregunta: ¢qué hapa
sado con aquellos“fervores’ cul-
turales de lallamada “transicion
democrética’, que parecen total-
mente olvidados, para que quie-
nes dinamizaron la sociedad es-
pafiola de aquell os afios ahorano
aparezcan por hingunapartey no
sean capaces de contagiar €l en-
tusiasmo que tuvieron a las ge-
neraciones actuales y venideras,
gue son tan planasy que se abu-
rren tanto?.

(*) Profesor de la Universi-
dad de Sevilla.



El pasado lunesdia 15 de Fe-
brero de 1999, con objeto de la
celebracion de la semana cultu-
ral, tuvimoslaoportunidad de or-
ganizar unaactividad, que puede
ser interesante comentarla y
compartirla con los comparieros
delaséreasdeinglésy teatro. La
actividad fueincluidaen lasjor-
nadas britanicas, que € departa-
mento de lengua inglesa llevé a
cabo en € centro IES Almenara
deVélez-Malaga.

Losaumnosde 2°deBUP C
nos of recieron unaadaptacion de
la obra de William Shakespeare
titulada “The Taming of the
shrew”, quetraducidaal castella-
no significa“Lafierecilladoma-
da’. El estudio de la literatura
también podria incluirse en €l
areasociocultural, yaquelos au-
tores y sus obras, para su com-
pletacomprension, deben encua
drarse en unas coordenadas es-
pacio-temporales. Los hechos li-
terarios estan relacionados con
los historicos, artisticos, econo-
micos, etc.®.

Ya en el mes de octubre em-
pez6 a vislumbrarse, o que més
tarde seria una comedia realiza-
da de pies a cabeza por alumnos,
Y decimos esto porque los par-
ticipantes en su elaboracion en
primer lugar tuvieron que inven-
tar el texto delaobra, usando so-
lamente como guia el tema cen-
tral delaobray los nombres ori-
ginaes de los persongjes. Por 1o
tanto, el nivel de creatividad de
los alumnos se puso claramente
de manifiesto. El problemade la
moativaci 6n no es cuestion exclu-
sivadel estudiante, sino que esta
estrechamente relacionado con
laformadedisefiar y llevar acabo
laensefianza?.

Més tarde confeccionaron
sus propiostrajesy vestidos ayu-
dandose mutuamente eimplican-
do en la tarea a padres, madres,
tios, vecinos, abuelas y un largo
etcétera de personajes que tam-
bién indirectamente participaron
en nuestra obra. El principal as-

Exneriencius

Actividad interdisciplinar de las dareas de Inglés y Teatro

JesisMigud RdinqueMota (*)

pecto positivo del trabajo en
equipo esque estimulahastaalos
estudiantes més timidos y con
problemas de capacidades. Cada
participante tiene muchas mas
ocasiones de hablar en el dmbito
de un pequefio grupo que frente
atodalaclasey, por lotanto, des-
aparecen muchas causas de an-
siedad y bloqueo®. Ademas, su-
cede a menudo que en un grupo
pequefio los estudiantes més pe-
rezosos no logren pasar desaper-
cibidos y sus mismos compafie-
ros los estimulen para que traba-
jen. Un aspecto negativo del tra-
bajo en equipo es el gran alboro-
to que secreainevitablementeen
la clase. En generd, €l ruido no
molesta a los estudiantes, que
estan acostumbrados a jugar en
contextos similares, pero puede
molestar alas clases vecinas. Es
un dogma central de muchas teo-
rias de mativacion intrinseca la
blsgqueday disfrute, por partedel
hombre, de actividades que ofre-
cen desafio®. La persona parece
preferir un nivel 6ptimo de de-
safio; las actividades que son tri-
vialmente féaciles o excesiva-
mente dificiles tienen poco in-
terés intrinseco. En cambio, las
gue proporcionan un nivel inter-
medio de dificultad y desafio es-
timulan una mayor motivacion
intrinseca. Paraque unaactividad
sea considerada desafiante debe
reunir dos caracteristicas; incer-
tidumbre en cuanto al logro dela
meta y proporcionar una
retroinformacion de ejecucién
después ddl logro, que aumente
laautoestima del sujeto empefia-
do en la actividad. Para algunos
modelos la motivacién aumenta
con laincertidumbre. Si hay una
certeza clara de lograr o no lo-
grar una meta, el ambiente no
sera desafiante. Por consiguien-
te se aconsejaredlizar en ocasio-
nes tareas que no pongan de ma-
nifiesto con toda claridad el re-
sultado final de las mismas, de
este modo se mantiene el inte-
rés por la actividad durante todo

€l proceso de su elaboracion.

Cuando se habiaterminado de
escribir laobraen castellano, con
ayuda del profesor se tradujo al
inglés, por suerte este afio el pro-
fesor de teatro era también pro-
fesor de inglés y no hubo dema-
siado problema paraversionar la
obra en lengua anglosgjona. No
obstante, debe tenerse en cuenta
gue la obra fue invencién de los
actores. Paracompletar el atrez-
Zo, algunos alumnos con alto in-
dice de motivacion usaron sus
huecos libres o incluso los re-
creos con el resultado final de
obtener unos decorados dignos
de elogio, hechos con ceras y
pinturade manos. En los decora-
dos podiamos observar un parque
con arboles, una fuente
renacentista muy bella e incluso
un bidho, que contemplaba pa-
cientemente el desarrollo del
arte.

En otro decorado los alum-
nos trataron de plasmar el inte-
rior de una iglesia anglicana in-
glesa, puesto que a fina de la
obrateniamos la boda de las dos
parejas principales de persona-
jes. Trasmuchosdiasdeinsisten-
cia, se logro que todos los acto-
res se supieran el papel de cabo
arabo paradl diadelaobra. Con
respecto alos materiaes, debe-
mos afiadir que se usd €l cartén
y lapintura parafabricar un con-
fesionario donde el cura de la
obra perdonaba los pecados alos
actores que se iban a casar.

También se hizo un letrero,
gue la muda de la obra llevaba
para avisar coOmicamente del
cambio de escena, dicho letrero
estaba hecho con ceras,
rotuladores maderay carton. Al-
gunos trajes eran de lo més in-
novador y otros se adaptaban per-
fectamente a las vestiduras de la
época de Shakespeare.

Para poder apreciar mas €l
trabajo de estos alumnos, tene-
mos que tomar en consideracién
que los alumnos de 2° de BUP-C
tuvieron que aprender su papel en
una lengua extranjera, que a ve-
ceslalengua se trababa, puesto-
dos sabemos que hablar en publi-
€O es costoso y que cuando esen
inglés puede serlo aln més.

Paralograr que estos chicosy
chicas sedesinhibieran trabgjamos
desde € principio muchos gerci-
ciosdedindmicadegrupos, deex-
presién corporal, de movimiento
en el espacio, reconocimiento del
contexto y de ellos mismos'y por
supuesto de gesticulacion.

Finalmente, la obra present6
un gran atractivo para el publico

gue eran alumnos de los cursos
2°de BUP-D, 2°de BUP-A y de
Vvarios cursos que se unieron para
ver e espectéculo. Los especta-
dores dieron una gran acogida a
los actores aplaudiendo entre es-
cenay escenay dando una gran
ovacion final. Més tarde, los co-
mentarios en el Instituto eran
bastante calidos, pues muchos
asistentes alarepresentacion co-
mentaron quelaobraeramuy en-
treteniday que teniamuchos ele-
mentos de comicidad, hecho que
reforz6 grandemente Ia
autoestima de los alumnos parti-
cipantes en la obra. Ciertamen-
te, s se aceptaque lasrecompen-
sas refuerzan el aprendizaje, pa-
rece l6gico suponer que € ren-
dimiento sera mayor cuanto mas
intenso sea el refuerzo®. No fal-
ta, desde luego, evidencia cien-
tifica que apoya en principio se-
mejante hipétesis. Por supuesto,
no es solo la cantidad de la re-
compensalo queinfluyeensuin-
tensidad, sino asimismo su cali-
dad y lafuerza del deseo o nece-
sidad que € organismo tiene de
conseguir la recompensa. Con
todo, en principio hay que reco-
nocer que entre laintensidad de
las motivaciones positivas y la
mejora del aprendizaje hay una
relacion evidente.

El role-playing o representa-
cion teatral es una actividad que
ofrece grandes posibilidades para
el desarrollo delalenguaora en
nuestros alumnos del auladein-
glésy, asu vez, abre un abanico
enorme de oportunidades para
gue expresen sus capacidades de
expresividad y creatividad frente
aun publicoy frenteaellos mis-
mos. En resumen, mi opinién es
gue €l teatro como tal esun ele-
mento esencial para el aprendi-
zagje de multitud de destrezas y
desarrollo de un gran nimero de
capacidades.

Laexperienciaen general fue
muy positiva, los alumnos|o pa-
saron en grande y aprendieron
bastante, pese a disponer tan

solo de dos horas semanales de
teatro. Lamotivacion al estudio
esta constituida por todos aque-
llosfactoresque otorgan laener-
gianecesariaparacomenzar aes-
tudiar y lafuerzadevoluntad para
mantenerseen e estudio, unavez
comenzado, hasta conseguir los
fines previstos o pretendidos®.
Pero la mayoria de las veces se
hace porque a través del estudio
se espera lograr unos objetivos
gue se presentan como desea-
bles.

En las jornadas britanicas del
centro, se realizo también una
exposicion de «project works» 0
murales en inglés sobre la cultu-
ra de Gran Bretafia. Se llevo a
cabo un concurso musical de
canciones en inglés, cantadas por
alumnos de distintos cursos y
también por profesores deinglés
y de otras asignaturas.

Se organiz6 lahoradel té, en
lacual los estudiantes debian pe-
dir unatazadetéeninglés, s que-
rian tener la posibilidad de
degustarlo.

Como colofén de las jorna-
das se procedio a la entrega de
unos obsequios para los partici-
pantes en las mismas.

Bibliografia usada como base
en este trabajo
Notas:

(1) y (2)Métodos de estudio.
Editoria Martinez Roca.
(3)Como se estudia. Maria Te-

resa Serafini. Editorial Ins-
trumentos Paidos.
(4)Psicologia de la educacién
para profesores. Maria Vic-
toria Trianes Torres. Univer-
sidad deMalaga.
(5)Principios de psicologia. José
Luis Pinillos. Editorial
AlianzaUniversidad.
(6)Técnicas de estudio para en-
seflanzas medias y universi-
dad. Miguel Salas Parrilla.
Editorid Alianza Editorial.
(*) Profesor de Lengua
inglesay Teatro, |.E.S.
Almenara



Asociacion Pro-Museo «Valle del Azahar»

LaAsociacion PRO-MUSEO
«VALLEDEL AZAHAR» sepro-
puso el 18 de abril de 1995, cuan-
do legaliz6 sus estatutos, los si-
guientesfines.

* Promover lacreacion deun Mu-
seo querecojatodalaidentidad
del valle del Azahar.

* Rescatar €l patrimonio artistico
y cultural del pueblo, bien sea
por donacion o préstamo.

* Quetodo el pueblo de Coin sea
Museo.

Para conseguir estos objeti-
vos, laAsociacion se comprome-
tié allevar acabo las actividades
gue se detallan a continuacion:
*Creacion de un museo

institucional de artes populares,
ademas de historico, arqueol 6-
gico, ceramico y pictorico

*Creacion de cinco circuitos
museisticos integrados en el
pueblo:

1.-Proceso de la cerdmica.

2.-Circuito externo con visitas a
los talleres de artesanos que
trabajen ceramica, palma, es-
parto, pita...

3.-Visitaecolégicaa SierraPela

4. -VisitaecolégicaaAlbuqueira

5.-Visita a una panaderia
artesana.

6.-Visitaaun molino de aceitey
de harina.

El ambito de nuestra asocia-
cioén es regional. Nuestros so-
cios pueden ser de nimero, so-

cios protectores y socios de ho-
nor. Dentro de los primeros nos
encontramos los que pagamos
las cuotas y curramos. Entre los
SOCi0S promotores tenemos la
Delegacion de Cultura del
Excmo. Ayuntamiento de Coin,
LaDiputacion de Maaga, laDe-
legacién Provincial de Culturay
laDelegacién Provincia de Edu-
cacién y Ciencia de la Junta de
Andaluciaen Médlaga.

Los socios de honor no ten-
dran obligacion ninguna, salvolas
derivadasdelahonrosadistincion
conferida

En el momento presente, for-
mamos parte de la asociacion
personas de todas |as edades, de
todas las ideologias politicas, de
todas las clases sociales y pro-
fesionales con un objetivo que
nos une: trabajar por la Cultura
de nuestro Pueblo.

¢De doénde nace esta inquie-
tud?Voy atratar de hacer un poco
de memoria de nuestro pasado
maés reciente. En el afio 1984 un
grupo bastante numeroso de pro-
fesores/asde Coin se propusieron,
ensutrabajo diario, conocer y dar
aconocer asualumnado € ricoy
variado patrimonio cultural de
nuestros mayores y que hoy esta
desapareciendo antelaindiferen-
ciageneral.

Pararecuperar lasraicesy la
cultura tradicional de Coiny su

Ensefianza de técnicas ceramista por Pedro Rodriguez en el C.P. «Lope de Vega».

Foto: A. Jiménez 1991

AnaM?2aJiménez Diaz (*)

comarca realizamos un proyec-
to de Cultura Andaluza denomi-
nado “investigacion y estudio de
Coin desde la EGB».

Durante cuatro afios se reco-
gi 6 en documentos videogréficos
Yy escritos, paso apaso, parasu uti-
lizacion didéctica, delastradicio-
nes del entorno oficios y
artesanias, de los espacios natu-
rales con colecciones de minera-
les y plantas de Sierra Pelay
Albugueria, trabajos de cocina,
folklore y teatros basados en la
historiade Coin. Fruto deestetra-
bajo han sido laexposicién y ac-
tividades mostradas dentro de la
Semana Cultural Intercentros en
mayo de 1989.

A partir del curso escolar
90/91 €l proyecto sereformay se
centra en la investigacion de la
Ceramica, dado la gran cantidad
debuenos profesionales que Coin
hatenido desde Cumbreras hasta
nuestros dias. Destacando las vi-
sitas a los talleres de Salvador
Luna, Pedriny Pepe Cantos. Y la
colaboracién que siempre han
prestado cuando se la hemos re-
querido.

El proyecto “Investigacién de
Coin a través de la ceramica’ es
llevado a cabo durante dos cursos
escolares por 35 profesores/as de
lalocalidad credndose enloscen-
tros escolares tall eres de cerami-
ca, conlaconsiguienteformacion
dd profesorado parapoder impar-
tir los mismos.

En Junio de 1991 celebramos
anive Provincial € primer «Cer-
tamen de ceramica Pepe
Cumbreras’.

A partir de esta época entra-
mos en un periodo de reflexion,
antee descubrimiento delarique-
za gue conservamos en nuestro
entorno diseminado y cada vez
més olvidado.

Nace en nosotros/as la in-
quietud de mostrar a nuestros
vecinos/as y alos de fueraque
nos visiten, 1o que con tanto ca-
rifio y trabajo hemos ido investi-
gando y recogiendo.

«EL MUSEO» segln la
[.C.O.M. es un lugar de investi-
gacion y un depdsito de objetos
y procesos antiguos que hay que
rescatar, conservar, difundir y
proyectar a nuestra sociedad ac-
tual. Es una institucion sin ani-
mo de lucro & servicio de la so-
ciedad.

La buena acogida dentro del
profesorado, tanto de Primaria
como de Secundaria, el entusias-
mo tanto del personal delos Cen-
tros Publicos como Concertados
han despertado en el alumnado,
padres/madresy todas | as perso-
nas que han tenido la oportuni-

Miguel Cortés (artesano de Guaro, majando Esparto). Foto: A. Jiménez 1987.

dad de conocerlos, nos han he-
cho ver lanecesidad de exponer,
de forma permanente, esos uten-
silios, herramientasy objetos co-
tidianos.

La forma adecuada de orga-
nizar y mostrar nuestro rico pa-
trimonio etnogréfico, pasapor la
creacion deun Museo estableque
elevaralaimagen del pueblo que
setienefueray funcionaracomo
un atractivo muy importante para
gue personas de otros|lugares nos
visiten, lo que sin duda repercu-
tirdenlaeconomia, dinamizando
lavida educativa, socia y cultu-
ra de Coin.

En 1995 constituimos una
Asociacion Cultural Pro-Museo
«Valle del Azahar» con el nlime-
ro 3325 en la seccion 12 del Re-
gistro de Asociaciones.

Pretendemos introducir en el
circuito de Museos a nivel An-
daluz, Espafiol y Europeo.

La Asociacion esta abierta a
la participacion de aquellas per-
sonas que quieran colaborar enla
recuperaciony difusion de nues-
tra cultura, por lo que llamo ala
colaboracién de todos para orga
nizar, dinamizar y llevar acabolas
mltiplesy variadas tareas que un
proyecto de este tipo necesita.

Pueden colaborar prestando
por periodos de 6 meses o donan-
do cacharros, gjuar de la abuela,
aperos de labranza, juguetes, fo-
tografiasantiguasy cual quier ob-

jeto de uso cotidiano en vuestra
infancia o juventud, que hoy no
seusade estaforma, convertidos
en objetos museogréficos seran
contemplados por numerosas
personas y serviran para com-
prender mejor nuestra historia.
Quiero agradecer desde agqui
la colaboracion prestada por la
Concejaliade Culturadel Exmo.
Ayuntamiento de Coin, asusfun-
cionarios, sefiores Pefia y
Marmolejo, atodos los ceramis-
tas, muy especialmente a Salva-
dor Luna motor de las salas de
ceramicapor su donaciéntanim-
portante de piezas, troqueles y
moldes de Pepe Cumbreras, alos/
as vecinos/as de Coin que le han
dado a Ayuntamiento o han pres-
tado por seis meses sus objetos
personales y a los miembros de
la Asociacién que han realizado
la donacién, préstamo, limpieza
y colocacion de las salas de ape-
ros de labranza, cocinay dormi-
torio de principios de siglo.
Todos los afios a nivel mun-
dial el dia 18 de mayo se celebra
el dia del Museo, felicitémonos
como pueblo, pues en este afio
1999 un suefio se ha hecho reali-
dad, trabajemostodosunidospara
gue en un futuro no muy lgjano
este museo que nace, alcance la
madurez. De todos/as depende.
(*) Maestra del C.P.I.P.
«L ope de Vega» y Presidenta
de la Asociacién Pro-Museo



Son las ocho de la mafiana.
Mama sube la escalera con un pa-
quete en lamano. Abre la puerta,
le besay le despierta. Manudl se
levanta como todos los dias. Pero
hoy esunamafianaespecia. Mama
le recuerda que es su cumpleafios.
El abre sus grandes ojos, sonrie,
ensefia sus tres dedos y dice: jes
mi cumpleafios!. Pregunta por su
regalo. Mamaselo da Observael
paguete, |o abre con gran nervio-
sismo. Pone caradefeliz sorpresa.
Se abrazaamamé

Yatendra tiempo por latarde,
de disfrutar de la fiesta, los rega-
los, los amigos... Ahora, se hace
tarde, Hay queir aasearse, vestir-
se, desayunar y salir para el cole.
iAh!, no debe olvidar labolsacon
los caramelos para invitar a sus
comparierosy ala «sefio».

Desde hace dguin tiempo, todos
-padres, familiaresy profesora- han
notado como laidentidad globd de
Manud haido cambiando. Es un
cambioqueenmuchosmomentosles
desconcierta. A veces, no entienden
guélepasay dudan sobrecomo pue-
denayudarle.

Lo cierto es que, después de
muchas reflexiones, lecturas y
charlas, entre suspadresy sumaes-
traespecidistaen Educacion Infan-
til, han averiguado que a Manuel
no le ocurre nada especia por lo
gue tengan que preocuparse.

Dentro delaevolucion normal
delosnifios, hay periodosde cam-
bios, a veces, sorprendentemente
bruscos. Por uno de éstos esté pa-
sando ahora Manud . Algunos au-
tores han dado en llamarlos «Cri-
sis de los tres aflos», considerdn-
dolatan importante como lacrisis
delaAdolescencia.

Semprequeun chico cambiade
unaetapaaotra, pasapor unadees
tas«crids» queamuchosadultosles
causatanta sorpresa, angudtia... Son
muchos los investigadores que han
estudiado las diversas etapas ddl de-
sarrollo. Bagten de gemplo los S-
guientes:

VERMEYLEN: 12 infancia: naci-
miento-3 afos, 22 infanciac 3-7
afios, Finfancia 7-12 6 14 afios.

GESELL: Infancia losdosprimeros
afos, Preescolar: 2-5 afios, Ni-
fiez: 5-12 afios.

FREUD:Etgpaord: primer afio, Eta:
paand: 1-3 afos, Etapagenitd:
3-7 afios, Etgpadelatencia: 7-11
afos, Etgpa de laadolescencia-
dedelos 11 afios.

PIAGET: Etgpa sensomotora: hasta
dos afios, Preoperaciond: 2-7
afos, Operaciones concretas.
7-11 afios, Operacionesformaes:
11 - 15afios
Un edudio atento de las etapas

gue proponen los atores anteriores,

nos pueden hacer reflexionar sobre
las edades en las que estos cambios

Se producen.

Td vez d camhio experimenta:
do por Manud, desde la vispera d
diade su cumpleafios, seainexisten-
te; pero en comparacion, con lo que

Manuel y su primera crisis, 3 anos

M2 Eugenia Pérez Caceres (*)

Algunos autores consideran la «crisis de | os tres afios» tan importante como |a de |a adolescencia.

eracgpaz dehacer hacetan sdlounos
meses, esenorme. Hacrecido y sus
cgpacidades también lo han hecho.
A lolargo delosdosproximosafios,
cambiaramucho més.

Lamarcadel |4piz en lapared
de su habitacion ha subido consi-
derablemente. Se estan operando
otros cambios en su cuerpo. Sus
sistemas muscular y nervioso es-
tan madurando, a igua que sus
estructuras 6sess. Yale han sdlido
todos los dientes de leche y ahora
puede masticar o que quiera

Cuando vemoslo queéste chi-
co es capaz de hacer a los tres
afos, nos damos cuentaque su de-
sarrollo es imparable. Sus destre-
zas motoras han aumentado con-
siderablemente. Muestragran ade-
lanto en la coordinacion de los
musculos mayores 'y en la coordi-
nacion 6culo-manual. Se para en
un pie, camina sobre |as punteras,
corre facilmente, sube y bga es-
caleras alternando los pies, cons-
truye torres, tiene buena manipu-
lacién de los objetos...

A estaetapadelaevolucionin-
fantil se la denomina con d cali-
ficativo de «Edad de la Gracia».
Manuel exhibe una pirotecnia de
movimientos que transparenta su
degriadevivir.

A medidaqued crece, lo hace
también su opinién acerca de sf
mismo. Se da cuenta de que esta
creciendo, dequeyano esun bebé,
de que se va pareciendo més alos
idolos de su vida, sus padres. Su
afectividad en esta fase oscilaen-
tre dos polos opuestos: la euforia
y laangustia. El sufre més de lo
quelos adultos podemosimaginar
a hablar del «Paraiso de los ni-
fios». Sufre porque:

*|osadultosfrustran, avecesin-
necesariamente, sus apeten-
cias infantiles, 1o que origina
sobre |os tres afios, una fase

de terquedad y

oposicionismo.

* se siente muy inferior ante
estemundo degigantes, quees

el de los adultos. No sabe

cdmo van aactuar porque des-

conoce sus costumbres.

En definitiva, asombro, senti-
miento de lo maravilloso, angus-
tiay aparicionde juiciomoral, son
los ingredientes principales de la
afectividad infantil. De estos sen-
timientos, serd @ de asombro, €
que le impulsara aindagar las le-
yes objetivas del mundo externo
y de las personas que le rodean.

Entramos ahora en lo que po-
demos denominar «Edad de la
Educacion Infantil» y que
Erickson caracteriza como «Edad
del Juego». Lanotadominante en
su psiquismo es la distincion bo-
rrosaentree Yoy e No Yo. Dos
caracteristicasfundamental es son:

*el realismo intelectual, que
consisteenlaidentificacion de
contenidos mentales con los
objetos fisicos.

*el animismo, que consiste en
prestar vida a los seres
inorganicosy pensamiento ra-
ciona alos animales.

Para el nifio de la segundain-
fancia, la escoba que lleva entre
las piernas no es una escoba, Sno
un hermoso cabdllito sobre e que
cabalga. Esta tendencia a prestar
vidaalas cosasy animales ha he-
cho quesellame aestaetapa, tam-
bién, laetapa o «Fase Magica».

Su pensamiento depende cas
siempre de deducciones por ana
logias. Manuel quiere comer na
ranjas. Vaalacocinay coge una
de frutero. Mamale explica: «las
naranjas todavia no estéan buenas
porque estén amarillas, cuando se
pongan de color naranja estaran
maduras y se podran comer». Pa-
sado unos dias € nifio coge otra
naranjay a ver que tiene ese co-
lor va corriendo a encuentro de
mama para decirle que ya esta
maduray se puede comer.

Esta etapa preoperaciond, re-
presenta un gran adelanto cudlitati-
voenlaformade pensar porquetrae

consigo la funcién smbdlica. Sus
pensamientos solian estar ligados a
lo real, lo concreto, lo presente.
Ahora puede utilizar los simbolos
pararepresentar los objetos, lugares
y las personas de sumundo, sumen-
te puedevolar agran dtura

Si escuchamos atentamente a
Manuel expresarse en cualquier
situacién: juego en solitario o con
amigos, diadogos con familiares..,
observaremos que su vocabulario
esmuy amplioy laestructuracion
morfosintactica de las frases bas-
tantecomplga. Un dia, hace poco,
viendo la pelicula de Cenicienta,
mucho antes de llegar ala escena
concreta, todos pudimos ver que
Manuel poniacaradeenfadoy de-
cia jmira, mira ahora van a salir
las «egoistas hermanastras! ». Pre-
guntado sobre qué queria decir,

nos expresa correctamente e sig-
nificado de ésas palabras, aunque
no son palabras utilizadas en €
lenguaje cotidiano de los nifios.
De mismo modo, pudimos obser-
var € conocimiento de palabrasno
usualesy larepeticion de paladoras
polisilabas complejas como: hi-
popGtamo, anaranjado...

Podemos decir que € nifio ya
no presentaun lenguaj e egocéntri-
€0, consistente en larepeticion de
palabras y silabas por smple pla-
cer. Su lengugje es sociaizado, es
un lenguaje més avanzado quesir-
ve para la comunicacion. Incluye
gran nimero deexplicaciones, jus-
tificaciones, racionalizaciones y
expresiones de desacuerdo. Sus
padres han podido comprobar,
como cada vez que suena € telé-
fono, & correansiosoy felizacon-
testar y jmenuda rabieta coge s
alguien contesta o no le dejan ha:
blar!.

Lacapacidad deiniciativaper-
sonal apargjadaal inevitable senti-
miento de fracaso, € desarrolloy
evolucion desusfacultadesintel ec-
tuales y € ansia de sociaizacion
por parte del nifio son, pues, los
cambios caracteriol 6gicos funda-
mentales de esta etapa.

Por suerte, Manuel cuentacon
unos padres y una profesora, con
suficienteformaciony sensibilidad
queleayudardn amadurar y supe-
rar etapas. Pero, (qué sucederaen
casay en clase con aquelloschicos
queno cuenten con e apoyo desus
padres y maestra? ¢Como podran
superar esas etapas? ¢Es impres-
cindible formarse adecuadamen-
te?. ¢Quépaped juegalaEducacion
Infantil?.

(*) Maestrade C.P. Lepanto
deMairenade Aljarafe
(Sevilla)

Lacapacidad de iniciativa personal es un cambio caracteristico de esta etapa.



Diseiio y construccion de material para psicomotricidad

JesisM2Moreno Gala, Salvador Diaz Ruiz (*)

El punto de partida de esta ex-
periencia lo encontramos en la
importancia que, tanto las maes-
tras de Educacion Infantil (El)
comolosde Educacion Fisica(EF)
del C.P. Hermanos Machado, da-
mos a la Psicomotricidad como
elemento fundamental que contri-
buye a la consecucién de los Ob-
jetivos Generales de laEl y como
cimiento para etapas posteriores.
Parala EF, la Psicomotricidad es
el pilar sobre el que se van air
construyendo todas las demas ha
bilidades.

Hasido el afan dedar seriedad
y sistematizacion a trabgjo de la
Psicomotricidad 1o que nos ha
movido allevar a cabo esta expe-
riencia. También, aunque en otro
orden de cosas, 1o que nos haim-
pulsado esla carencia de materia-
lesapropiadosenlamayoriadelos
centros, asi como la insuficiente
dotacion econdmicaparaadquirir-
los.

Espor ello por lo que nospusi-
mos en marchay formamos un ta-
ller en el que eaboramos, nosotros
mismos, nuestros materiales de
Psicomotricidad, con laintencién
en todo momento de crear unavia
de participacion de alumnos/as y
depadresy madreseintegrarlosen
el proceso de ensefianza-aprendi-
zge.

Parallevar acabo este proyec-
to nos propusimos una serie de
objetivos entre los que destaca-
mos:

A)Crear materiales didécticos

novedosos y adaptados a las
caracteristicasdelosnifiosde
Educacion Infantil y primer
ciclo de Primaria.
Este objetivo, que era uno de
losprincipalesquenosmarca
moas, sevio cumplido seleccio-
nando adecuadamente las
compras, aprovechando todo
el material reciclable posible,
tanto del Centro (mesas fuera
de uso, aros de canastas vie-
jas, etc.), como defuera (neu-
méticos, periddicos, etc.).

B)Promover la adaptacion del
alumnado a su propio cuerpo
y alos cambios que se produ-
cen durante su proceso decre-
cimiento, mediantee desarro-
[lo delaconciencia corporal .
Este es un objetivo a largo
plazo que podra ir consi-
guiéndose con las sesiones
y actividades ideadas y con
la utilizacion de los mate-
riales construidos, y a cual
nosotros contribuimos aun-
gue con las limitaciones que
el tiempo nos imponia.

C)Estimular la creatividad de
profesores y del dumnado y
desarrollar el sentido estético.
Esteobjetivo sevio plenamen-
tesatisfecho enlo querespec-
tad profesorado pues imagi-

namosy elaboramos materia-
lesdternativosy, ademas, he-
mos aportado, seleccionadoy
concretado una serie de acti-
vidades donde, utilizando di-
chosmaterides, trabgjamos: la
lateralidad, € esquemacorpo-
ra, e conocimiento del cuer-
po, lapercepci 6n espaciotem-
pord... Enlo querespectad
alumnado, ellos han sugerido
y aportado tambiénideaspara
laconstruccién dedichos ma
teriaes, incluso ayudaronasu
confeccion en algunos casos.
Enloqueconcierneal sentido
estético, seinsstid endar vis-
tosidad a los materiales para
incitar alosalumnosautilizar-
los. Asi, pintamos |os neuma
ticos de colores atrayentes.
Esto llamé la atencién, sobre
todo, de los més pequefios.
También pintamos € patio de
recreo, 1o que produjo un am-
bientemasfavorabley propen-
s0 a juego.

D)Involucrar a alumnado de
E.S.O. enladaboraciondelos
materiales a partir de la pro-
gramacion del areade E. Vi-
sual y Pladtica.

Este objetivo resulté més fa
cil de conseguir dado que un
miembro del grupo impartia
estaareaeincluyo este traba
jo dentro de su programacion.

E)Conseguir la participacion de
los padres del alumnado.
Esteobjetivo, apriori, erauno
delosméascomplgos. Lapre-
tension erainvolucrarlosenta
reas como: pintar, coser... Al
fina se vio cumplido sdlo a
medias pero, por otra parte,
sl conseguimos un apoyo del
A.PA. anivel econémico, para
lacomprade materiaes.

Contenidos desarrollados:
-Conocimiento de los conteni-
dos de la Psicomoatricidad.
-Construccion de materiales
multifuncionales para trabajar
la Psicomotricidad.
‘Exploracion de las posibilida
des delos materiales construi-
dos, asi como las de otros ma-
teridles delosqueyadisponia
e Centro.
-Busqueda y/o transformacion
de materiales de desecho
aprovechables para € trabajo
delaPsicomotricidad.
Descripcion de los materiales
elaborados
Neuméticos pintados: en pri-
mer lugar procedimosasu busque-
da Al final, fue un taler cercano
€l quenosproporciond losneuma:
ticos. Una vez seleccionados cui-
dadosamente, desechando los que
no estuvieran en buen estado, los
pintamos ayudados por los alum-
nosde Secundaria. Sepropusieron
otrasideascomo lade crear estruc-
turas fijas con ellas (piramide),

El patio de recreo pintado produce un ambiente més favorable y propenso al juego.

atornillandolasofijandolasd sue-
lo con cemento, incluso pedir la
colaboracion de unaescuelataller.

Formas pintadas y circuitos:
primeramente realizdbamos los
bocetos en papel; mas tarde, bus-
cébamos sobre € terreno d lugar
idéneo paracadacosa. Luego, rea-
liz&bamos los bocetos atizaen €
suelo o pared y, por Ultimo, pasa
bamos a pintarlos.

Canastasmodviles: gprovechan-
do algunas de las mesas fuera de
uso extraiamos €l tableroy lefij&
bamos, mediante taladros y torni-
llos, un aro de una canasta vigja.
Por dltimo, colocdbamosen lapar-
te de atras del tablero unas placas
de metd en las que poder engan-
char unos ganchos que nos permi-
tieran colgar las canastasen € pa-
tio, ene gimnasio (colgadasdelas
espalderas), etc.

Cuerdas. antes de comprarlas
nos informamos de los diferentes
tipos que nos ofrece € mercado;
nos decantamos por el
multifilamento trenzado de 10 mi-
[imetros. Compramos 100 metros
enunacordeleriaabajoprecioy la
cortamos a diferentes tamafios:
2,5my 3m, para hacer combas, y
varias de 7 y 10m para mdltiples
usos. Despuésde cortarlaslesque-
méabamos|os extremosy losenro-
[l&bamos con cinta aislante para
evitar €l deshilachado.

Pelotasmalabares: suelabora
cion es bien sencilla, se meten en
una pequefia bolsita un pufiado de
lentgjas (0 arroz, o mijo, etc.), lue-
go se introducen éstas dentro de
globosalosquepreviamenteseles
ha cortado la boquilla, envolvién-
dose con 7 u 8 capas de globos y
dandoles, enlamedidadelo posi-
ble, unaformacircular. A laelabo-
racion de este materia contribuye-
ron tambiénlosaumnosde Secun-

daria, de forma que creamos un
gran nimero de pelotas en poco
tiempo que, luego, fueron utiliza-
das por €llos.

Fichero de juegos: primero
realizamos unafichatipoy luego
cadamiembro del grupo lasrelle-
naba inventandose juegos o bus-
candolos en distintos libros. El fi-
chero se orden6 por materiales,
pues de esta manera les resultaba
més Util alas maestras de El, aun-
que e formato en € que se con-
fecciond permite cambiar e or-
den seguln otros criterios, asi
como integrar y eliminar fichas.
M etodologia

La metodologia fue activa 'y
participativa, intentando intercam-
biar conocimientosy experiencias
a través de puestas en comin y
orientando, en todo momento, €
trabajo realizado hacialapréctica.

Nuestro trabajo interdisci-
plinar englobé distintas etapas: E.
Infantil, Primaria (1° ciclo) y Se-
cundaria; y distintas éreas. E. Fi-
sicay E. Visud y Plastica

Siempre se ha intentado con-
seguir un alto aprovechamiento
del tiempo, paralo cua o biento-
dostrabajdbamos en grupo en una
misma tarea, 0 bien nos dividia-
mosen variosgruposo individual-
mente, repartiéndonos € trabajo
equitativamente. En todo caso,
nuestradinamica de trabgjo fuela
siguiente:

a)Planificacion de la actividad
queibamosaredlizar, para€llo
haciamos puestas en comun,
lluviade idess, etc.

b)Distribucién del trabajo, don-
de cada cual tuvieraclaro su
tarea.

c)Accion. Suponia llevar a la
préctica el trabajo pensado,
teniendo en cuenta que era
unaactividad abiertaenlaque

se podian sugerir cambios

sobre la marcha.

d)Utilizacion en el aula de los
materiales elaboradosy pues-
taen précticade las activida
des y juegos seleccionados.

e)Reflexion. Una vez finaliza-

do €l trabajo, procediamos a

poner en com(n nuestras ex-

perienciasparavalorar losre-
sultados obtenidosy destacar
los aspectos susceptibles de
mejora.

Valoracién de la experiencia

Laautoevaluacion ddl proyec-
tofuedirectay continuada, yaque
los materiales elaborados se apli-
caronenlasclases, pudiendo com-
probar in situ su eficaciay acepta
cién por parte delos nifios/as.

El trabajo fue completamente
asumido y compartido por todos
losmiembrosdel grupoy Ilegamos
aun grado tan ato de compromiso
gue todos acabamos con la sensa
cion de gque se nos habia hecho
corto el tiempo, y decidimosinten-
tar continuar laexperiencia.

Por otro lado, resefiar también
¢ ato nivel de entusiasmo de los
alumnosde ESO, al sentirse Utiles
y verdaderos participes de estaac-
tividad y la gran acogida que tu-
vieron los materiales construidos
por parte de los alumnos deinfan-
til y primer ciclo de Primaria.

Conrespecto alaaportacionde
lospadres, aunqueno se cubrieron
todas nuestras expectativas, conse-
guimos abrir unavia de participa
cién que esperamos que mas ade-
lante seincremente.

Por dltimo, dar las gracias d
C.E.P.deSevillapuessinsuayuda
esta actividad, encuadrada como
grupo de trabajo, no hubiera sido
posible.

(*) Profesoresdel C.P. Herma-
nos Machado de Sevilla
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Conocer Andalucia

Las Turberas de Padul: Biodiversidad y conservacion

Juan Pérez Contrerasy J. Manud TiernodeFigueroa(*)

LasTurberasdePadul (Graneda)
congtituyen uno de los humeddes
més importantes del sureste penin-
sular, tanto por su riqueza bioldgica
Como por su interés geoldgico. En
el presente articulo destacaremos
susvaoresfaunisticosy sefidaremos
los principales factores que afectan
negativamente ala consarvacion de
este entorno naturd.

Este mosaico de ecosistemas,
gueen unasuperficiereducidaagru-
pa diversos biotopos como
carrizales, lagunas, zonas
encharcadas, candes y cultivos, s2
encuentra induido dentro de los li-
mites dd Parque Naurd de Sera
Nevada desde su creacion en 1989,
como Areade Resarva, Pese aestar
enmarcado en estafigurade protec-
cion, a este espacio naturd no sele
ha prestado la atencion que merece,
lo cud queda claramente reflgado
en d gran desconocimiento por par-
te de los vistantes dd Parque, asi
como por las numerosasy variadas
agresiones que sigue sufriendo este
entorno.

Sin entrar en aspectosde su sn-
gularidad desde un punto de visa
geoldgico o hidrolégico, no pode-
mos pasar por dto @ hecho de que
congtituye un caso Unico de turbera
no montana a una laitud tan meri-
diond en la Peninsula Ibérica. En
relacion con €lo, se ha desarralla
do una serie de comunidades vege
tales de devado interés ligadas a
humedaes, de las que se ha puesto
de manifiesto su progresivo deterio-
ro por causas antropicas.

Estudios paeontoldgicos en la
zona han mostrado la presencia de
taxones vegetaes rdlictos dd Ter-
ciario, como Carpinus o Juglans,
asi como restos fosiles animaes
entre los que destaca Mammuthus

primigenius datado del periodo gla-
ciar Wirm antigua (unos 35.000
afiosdeantigliedad, seginlatécnica
de datacion dd “C efectuada por €
Departamento de Estratigrafia y
Paeontologia de la Universidad de
Granada) (E. Martin Suérez, com.
pers).

Con respecto alafauna que her
bita en estazona hiimeda, cabe des-
tacar como grupo més represantati-
vod delasaves, que cuentacon nu-
Merosas especies gque se Srven de
este entorno como area de
invernada, de descanso durante los
pasos migratorios o como lugar de
nidificacion, lo cud hallevado ala
redlizacion de campafias anudes de
anillamiento por parte de la SEO/
BirdLife. De hecho, se trata de uno
de los endaves con mayor riqueza
ornitolégica de sureste peninsular.

Entre las aves acudticas pode-
mos citar el zampullin chico
(Tachybaptus ruficollis), la garza
real (Ardea cinereq), € avetorillo
(Ixobrychus minutus),  martin pes-
cador (Alcedo atthis), varias espe-
cies de anédtidas como € dnade redl
(Anas platyrhinchos), €l anade
silbdn (Anas pendope) o  porrén
comun (Aythya ferina), y de rdidos
como lafochacomdn (Fulica atra),
e rascon (Rallus aquaticus) o la
escasa polluela chica (Porzana
pusilla). Dentro de las especies de
limicolas, que constituyen un por-
centgje importante de la avifauna
invernante, es posible obsarvar, en-
tre otros, la agachadiza comudn
(Gallinago gallinago), € andarrios
grande (Tringa ochropus) asi como
bandos de avefrias (Vanellus
vanellus) entre los cuaes a veces
gparece dgun chorlito dorado co-
mun (Pluvialis apricaria). El gru-
po de las rapaces esta represantado

Vigtadelas Turberasde Padul d piedd macizode SierraNevada

por € aguilucho lagunero (Circus
aeruginosus), € aguilucho paido
(Circus cianeus) y € cernicdo co-
mun (Falco tinnunculus), aunque
durante los pasos migratorios se
pueden observar otrascomod &guila
culebrera (Circaetus gallicus); en-
tre las rapaces nocturnas desteca la
presenciainvernd delalechuzacam-
pestre (Ao flammeus). Dd conjun-
to delasavesde pequefio tamafio su-
brayamoslapresenciade dgunasli-
gadas d entorno acudtico y de dis
tribucion restringida en la Peninsu-
la, como la buscarla unicolor
(Locustela luscinioides), el
pechiazul (Luscinia svecica), d p&
jaro moscon (Remiz pendulinus) o
el escribano palustre (Emberiza
schoeniclus).

Unamencion especid mereced
hecho de la rarefaccion de dgunas

especies y la desgparicion de otras

Porrén comin (Aythya ferina).

debido, fundamentdmente, alapre-
s6n humana Podemos citar como
gemplodeesto, d caso dd cdamon
(Porphyrio porphyrio), antafio
nidificante en lazonay actudmente
desgparecido.

Respecto a la herpetofauna, €
humeda de Padul acoge un cons-
derable conjunto de especies entre
las que destacan € spillo pintojo
meridional (Discoglossus
jeanneae), la ranita meridional
(Hyla meridionalis), € gdapago le-
proso (Mauremys leprosa), el
eslizén tridactilo (Chalcides
driatus), laculebrade collar (Natrix
natrix) y laculebra viperina (Natrix
maura).

L os dos restantes grupos de
vertebrados, peces y mamiferos, S
bien estan representados por espe-
cies como el cacho (Leuciscus
pyrenaicus), la comadrgja (Muste-
lanivalis) olaratadeagua(Arvicola
sapidus), no contribuyen en conjun-
to a caracterizar sngularmente este
espacio naturd.

Los invertebrados son los gran-
des desconocidos de lafaunade las
lagunas de Padul, aunque existen d-
gunos estudios sobre las comunida:
des planctonicas desde d punto de
vistade su ecologia. Unamencion
especia merece €l hecho delain-
troduccion del cangrejo rojo ame-
ricano (Procambarus clarkii) que
ha desplazado a cangrgo de rio
autoctono (Austropotamobius
pallipes) y que, por su abundan-
ciay voracidad, incide negativa-
mente en el equilibrio de otras
poblaciones animales. Larealiza-
cion de estudios encaminados a
conocer lafauna de invertebrados
de este entorno pondria sin duda
demanifiesto unagran riquezaes-
pecifica; posiblemente aparece-
rianalgunosvaloressingularesque
reforzarian laidea de laconserva
cion de esta zona.

El efecto de la presencia hu-
manaen esteentorno natura hain-
fligido, desde hace varios siglos,
graves dafios ecoldgicos que des-
graciadamente, en sumayoria, alin
siguen actuando. En un principio,
el hombre intentd desecar @ hu-
medal paraerradicar delazonael
paludismo, mediante la construc-
cion de canales; posteriormente
se ha continuado desecando € hu-
meda fundamentalmente para la
extraccion de turba, actividad que
supone asimismo la creaciéon de
grandeszonas excavadas. El verti-
do de aguas residual es provenien-
tes dela poblacion de Padul sobre
los canales provocala contamina-
cién delas aguas y su consecuen-
te efecto sobre las comunidades
vivas. La caza furtiva, unida ala
escasao nulapresenciadelosguar-
das del Parque, sigue afectando
negativamente a la fauna de este
entorno. Laactividad agricola-ga
nadera genera una presion sobre
este espacio natural, tanto por €
uso de abonos y pesticidas, como
por la utilizacion de suelo. En re-
lacién con lo anterior, cada afio se
producenincendiosintencionados,
gue en ocasiones destruyen gran
parte del carrizal y significan una
seriadisminucion del habitat para
NUMErosas eSPeECies.

Todo este conjunto deagresio-
nes medioambientales esti dete-
riorando un entorno que, como se
ha expuesto someramente, posee
una enorme biodiversidad. El co-
nocimiento de los valores natura-
lesde este &readesde una perspec-
tiva conservecionista es la clave
parasolucionar |os problemas que
en dlainciden. Esto es especial-
mente interesante en uno de los
escasos y singulares humedales
del sureste peninsular.

(*) Profesores de la Universdad
deGranada

Foto: Juan Pérez Contreras



El grupo como tal surge en
el curso 90-91, con la inten-
cién de dar respuesta a las in-
guietudes que surgen de laprac-
tica profesional de sus compo-
nentes, por entonces miembros
de los EATAI (Equipos de
Atencién Tempranay Apoyo a
la Integracién), que trabajaban
prioritariamente en el campo
de la prevencién y tratamiento
de alumnos con trastornos de
la comunicacion.

Desde el primer momento se
ve lanecesidad deimplicar alas
familias de este tipo de alumnos
de maneraque estas pudieran re-
forzar, desde el hogar, las actua-
ciones que se venian realizando
con sus hijos. Para ello, se ela
boraban orientacionesindividua-
les para cada uno de los casos,
gue se ofrecian alas familias de
diferentes formas.

A partir de esta experien-
cia, surge lanecesidad de sis-
tematizar el material elabo-
rado, asi como de valorar su
implementacién en diferen-
tes contextos. La idea inicia
era que este material no debia
consistir exclusivamente en un
correlato de pautas facilitadoras
de la comunicacion, bien orga-
nizadas y sistematizadas, que se
pudieran trabajar dentro del con-
texto familiar; sino que debia-
mos entrenar a las familias de
manera que aprendieran a crear
un verdadero clima de comuni-
cacion, gque propiciara situacio-
nes efectivas de interaccién
comunicativa.

El proyecto eraambicioso, y
solicitamos a la Consgjeria de
Educacion, quenosayudaraenla
realizacion del mismo, que se
[lamé «HacialaSalud Mental del
Grupo Familiar, mediante la
Atencion Temprana». Pudimos
contar incluso en esta ocasion
con un grupo de observadores
externos, cuyo informe final fue
muy Util alahoradevalorar tan-
to las hipétesis de trabajo de la
gue partiamos, asi como la me-
todologia usaday |os materiales
empleados.

Como conclusiones de este
proyecto, se veia que los nifios
desconocian y/o eran poco habi-
les en el conocimiento y uso del
lenguaje, cuestion que, en mu-
chos casos se extendia a su en-
torno familiar. Esto nos hizo ver
lanecesidad de entrenar alasfa-
milias sobre todo, en los cam-
pos semantico y pragmatico del
lenguaje.

Grupo de trabajo «<Komunika»

Parte del trabajo desarro-
Ilado en esos afios, se plasmé
en una publicacién realizada
por el grupo en el afio 93, titu-
lada «Cuaderno de
Estimulacién a la Comunica-
cién Oral», publicacion que se
pudo realizar graciasalaayuda
del entonces Coordinador Pro-
vincial delos EATAI.

Y quetuvo unaexcelenteaco-
gida por parte de los padres y
madres, que aun hoy siguen de-
mandéndola

En el curso 93-94, nos
constituimos como Seminario
Permanente, dependiente del
CEP de Mdlaga, y nos plantea-
mMOos continuar con nuestro tra-
bajo pero esta vez mirando ha-
cialas posibles respuestas que
se podian dar a estos alumnos
desde el aula. Queriamos ela-
borar un material que pudiese
ser empleado por los profeso-
res tutores en las aulas, para
todo el grupo clase y que sir-
vieran como actividades pre-
ventivas de posibles trastornos
en el area de la comunicacion.

Esta época coincide con al-
gunos cambios en las personas
gue constituyen el grupo. Lain-
corporacion de un compariero
de los SAE (Servicios de Apo-
yo Escolar), nos aporta una
nueva dimension, al dirigir
nuestro trabajo hacia una po-
blacién mas amplia que la
constituida por los profesores/
as en cuyas aulas habia alum-
nos con NEE, especialmente
hacia los profesores de Educa-
cién Infantil y los del Primer
Ciclo de Primaria.

Una sintesis del trabajo rea-
lizado en este ambito es la pu-
blicacion del «Programa de
Estimulacién del Lenguaje
Oral», editado por el CEP de
Malaga, en €l afo 1996, gracias
alaacogidaquetuvo nuestro tra-
bajo por parte del Equipo que
entonceslo coordinaba. Este pro-
grama, plasmado en un conjunto
de fichas que permiten plantear
actividades de lenguaje oral en
las aulas, pretendia dar ademas,
orientaciones en cuanto a la
metodologia y la evaluacion a
emplear. Se incluian distintos
modelos de registros de obser-
vacion parael profesorado, que
ayudaran, en todo momento, a
ir adaptando y secuenciando el
material teniendo en cuentalas
caracteristicas propias del gru-
po de alumnos y la programa-
cion de aula.

Grupo«Komunica» (*)

Ya no podiamos pararnos,
mientras més avanzabamos en
este campo de estudio mas co-
sas nos quedaban por hacer. En
el curso 97-98, se reestructura
de nuevo €l grupo y se incorpo-
ra una compafiera de los EOE
(Equipos de Orientacion Educa-
tiva). Necesitdbamos pararnos a
reflexionar: queriamos conocer
gue se estaba haciendo en nues-
tro paisen el campo que nos ocu-
paba, contrastar nuestro trabajo
con estudios tedricos recientes
y, a mismo tiempo, aportar algo
€N un terreno que seguia preocu-
pandonos, €l desarrollo de laco-
municacion, fundamental desde
nuestro punto devistaparael de-
sarrollo integral de la persona.

En el curso actual, € grupo
cuenta con un nuevo miembro,
proveniente también delos EOE.

Nos encontramos actual men-
te embarcados en la elaboracion
y experimentacion de materia-
les, centrados en el &rea del de-
sarrollo de la conciencia
fonoldgica. Numerosos estu-
dios avalan la importancia del
desarrollo metalinglistico
como un factor importante para
prevenir trastornos lecto-escri-
tores, al mismo tiempo que se
mostraba como una respuesta
efectiva en alumnos con trastor-
nos.

¢Por qué este &reay no otra?
Observabamos, y algunos estu-
dios asi lo mostraban, que las
actividades de lenguaje oral en
las aulas ocupan aproximadamen-
te un 25% del total del tiempo
lectivo y ademas la mayoria de

las veces se usan como subsidia-
rias de otros aprendizajes. Cree-
mos que € trabajo que se reali-
ce en este campo puede ayudar a
dar respuestas efectivas para un
porcentagje elevado de alumnos
gue muestran un retraso lecto-
escritor, causa a su vez de retra-
so en otros aprendizajes, einclu-
so de trastornos en el
autoconcepto, en la socializa-
cion...

Asi pues, nos encontramos
actualmente trabajando simul-
tdneamente en varios temas:

*Profundizando en la
fundamentacion teorica.

*QOrganizando y
sistematizando materiales
disefiados por el grupo en
estos Ultimos afos.

* Experimentando algunos de
estos, concretamente los
destinados al desarrollo de
la “conciencia fonol 6gica».

*Elaborando pautas y orien-
taciones, para su puesta en
practica.

*Creando instrumentos de
evaluacion, tanto parael se-
guimiento de la experimen-
tacion como para los resul-
tados de la misma.

*Ofertando y animando al
profesorado de nuestro am-
bito de actuacion, a larea-
lizacion de actividades de
lenguaje oral en sus clases.
Lailusiéon no ha decrecido,

seguimos convencidas de que
tenemos que seguir trabajando,
compartiendo nuestras expe-
riencias, contrastandolas con
las de otros compafieros... Ade-

mas, Nos mantenemos animadas
porque recibimos estimulo
desde varias fuentes; por un
lado, y muy importante, por
parte de los profesores que tra-
bajan con nosotras y con nues-
tros materiales que nos hablan
de la eficacia de los mismos y
Nnos animan a seguir, por parte
de algunas entidades que nos
invitan a exponer nuestro tra-
bajo, e incluso nos ayudan a
publicarlo, y por laacogidaque
hemos tenido cuando se han
presentado en Jornadas, En-
cuentros, Congresos...

Asi alo largo de estos afios,
nos han sido aceptadas comu-
nicaciones, en los Congresos
de Salud y Educacion, celebra-
dos en Japoén y Cuba respecti-
vamente, a los cuales no pudi-
mos asistir por imponderables
econdmicos y de nuestro tra-
bajo, si asistimos al de Salud y
Educacion de Andalucia. Ac-
tualmente estiq admitida una
comunicacion en el “VIII Con-
greso Internacional para el Es-
tudio del Lenguaje del Nifio”,
que se celebrara en San
Sebastidn en el mes de Julio,
asi como esperamos contesta-
cién del “1 Congreso Nacional
de Lengua Escrita’, que se ce-
lebrarden Murcia, en el mesde
Junio.

(*) Los componentes actua-
les del grupo son: Rosa M2

Claros Torres, M2 |sabel

Conde Melgar M2 del
Carmen de la Torre Prados
y M2 Dolores Guerrero
Gancedo.



Educacion y medios de comunicacion

Cine y Educacion (1): Utilizacion didactica del cine historico

Miguel Angel Ferrer Gonzalez (*)

Hoy se da por sentado que es-
tamosen unasociedad enlaquela
imagen se ha impuesto como ve-
hiculo transmisor delaactua cul-
tura de masas. La imagen se ha
convertido en un criterio de “ver-
dad” (unaimagen no miente), ade-
més, éstasedaentiempored. La
TV se haimpuesto como auténti-
co medio socializedor, pues con-
trola las costumbres, las opinio-
nes, lasideas. No es nuestrainten-
cion ahora hablar de las luchas
mediaticas, su relacion con € po-
der politico, e monopolio de la
CNN, €tc.; el objeto de este arti-
culo es el de reflexionar sobre
como podemos usar didactica-
mente un medio como €l cine.
Pero lo que si podemos con-
cluir es que laimagen hatriun-
fado por sus supuestas virtudes
gue posibilitan democratizar la
informacion.

Nuestros jévenesy adolescen-
tes estdn inmersos en un mundo
en el que el bombardeo
audiovisual ocupa un lugar privi-
legiado. Si nuestros dumnos han
nacido conlaTV pareceldgico su-
poner que los centros educativos
deberian afrontar € reto de lare-
novacion tecnol gicay ampliar las
estrategias y métodos didacticos
gue poco han variado desde laes-
cuela decimondnica. Los resulta
dos de nuestros intentos por ha
cer frente este reto suelen ser muy
pobres y decepcionantes. El reto
tecnoldgico se reduce a colocar
unvideo devez encuandoy enmo-
mentos en los que se ha relgado
el desarrollo de lamateria que es-
tamos impartiendo. Los [lamados
videos didécticos suelen serlo

El gran dictador (C. Chaplin, 1940).

muy poco, estéticos y anticuados
en su concepcidn, en donde una
voz en off acumula, en noventami-
nutos, unainformacion que caeen
cascada sobre las iméagenes por
otra parte de calidad muy dudosa.
Al cabo de unos minutos, la ex-
pectacion ha desaparecido y los
problemas de disciplinaempiezan
a aparecer. En cualquier caso,
nuestros alumnos siempre prefe-
riranunasesion devideo aunacla
se expositiva, pues para dllos ese
dia “no se da materia’. Aqui, €
comportamiento de los alumnos
no ha cambiado con respecto d
de hace sesenta afios, como bien
reflgjaBukowsky en sunovelala
senda del perdedor, donde los
alumnos de la clase de mecanica
exigian continuamente al profesor
€l pase de una pelicula sobre €l
montaje de un mator de explosion
gue ya se sabian de memoria.

La utilizacion didéactica del
video es un tema que se nos esca-
pa de las manos. Pero, a pesar de
todo, tenemoslafirme conviccion
de que debe ser un instrumento
didactico muy potente, con gran-
des posibilidades.

Nuestra frustracién puede au-
mentar s Nos proponemos utili-
zar e cine como medio didacti-
co. Cine, por otro lado, que va
mos a ver en e soporte televisivo
através del video. Aqui, las difi-
cultades crecen:

*Nos encontramos con un me-
dio pensado parala gran pan-
talla que pierde mucho en una
receptor de television que,
para colmo, muchas veces es
inferior a las veinticinco pul-
gadas. La cdidad plastica del

Senderosde Gloria (S. Kubrick, 1957).

film quedadeestamanera muy
mermada

*Las condiciones de las aulas
de recursos audiovisuales no
retinen las condiciones apro-
piadas: los asientos son inco-
modos, poco adecuados para
tomar notas que, por otra par-
te son muy dificiles de conse-
guir por las condiciones de
obscuridad de la sdla; los rui-
dos en los pasillos durante €
cambio de clase; la disposi-
cion del aparato receptor no
permite € correcto visionado
a todo el mundo; el sonido
reverberay se distorsiona con
lo que & seguimiento de los
didlogos es muy dificil...
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*Laduraciondelaspdliculasen
muchas ocasiones impide su
visionado en el tiempo de
nuestraclase. Si lapeliculasu-
peralas dos horas cas nosve-
mosobligadosaproyectarlaen
horario no lectivo. Por otra
parte, nuestros alumnos difi-
cilmente aguantan una pelicu-
la de un tirén sin consumir
todo tipo de chucherias y s
no lesgarantizamos unaexplo-
sion cada cinco minuto o una
zafia borderia
S a pesar de todo, seguimos

considerando vaiosalautilizacion
dd cine, es porque reamente es-
tamos convencidos de su valor
educativo.

Consideramos insuficiente €
uso que suele hacerse del cine
como merailustracion delos con-
tenidos de formaocasional (cuan-
do “ya no se puede dar clase’) o
como un simple elemento
motivador (comprobamos que las
peliculas que les ponemos poco
lesmotivan, puesd nivel decom-
prension y de disfrute del film
depende mucho de la experiencia
previadel espectador). Debemos,
por tanto, hacer una seleccion de
peliculas, conlasque pretendamos
abordar unaparte de nuestrotema:
rio, y distribuir su visionado de
manera coherente alo largo del
curso. Como dicen Romaguera y
Riambau (1983), “una sola se-
sién durante un curso cobra muy
poco significado y su misma
excepcionalidad dafiael valor que
puede adquirir S se inserta en un
trabajo regular, metddico, tanto en
su periodicidad como en la cons-

titucion deunalineaciclica(depe-
liculas)”

Consideramos que el cine
Ccomo recurso para las ciencias
socialespuede empezar atilizar-
se apartir del segundo ciclo dela
ESO.

El primer paso (seguiremos
aqui aJavier Fernandez Sebastian,
1989) serialaseleccion delas pe-
liculas méas adecuadas.

En segundo lugar, debemos
elaborar material didactico en
forma de fichas que permitan sa-
car todo €l partido ala pelicula
desdeel punto devistadelacien-
cia historica.

En tercer lugar, debemos dar
una explicacién introductoria
gue sirva de referencia a alum-
no para que se fije en determi-
nados aspectos.

El cuarto paso es € visionado
de la pelicula. Aconsgamos que
no se fragmente (aqui nos encon-
tramos con la escasa flexibilidad
organizativa de los centros).

Por udltimo, pasaremos a an&
lissen clase apartir del materia
didéctico elaborado.

S no renunciamos al cine es
porque o consideramos apto para
narrar e pasado con notableacier-
to e interés. Aqui llegamaos a una
de las ideas clave que plantea
Ronsenstone (1997), ¢Un film
historico puede ser un instru-
mento valido para representar de
forma correcta € pasado?. ¢Qué
se puede aprender a ver hechos
historicos en fotogramas?. ¢Qué
le ocurre ala Historia cuando la
transformamos en secuencias
filmicas?.



Las peliculas histéricas o de
trasfondo histérico pueden ayu-
darnos aponernos en contacto con
algunos temas. Pero muchos de
los filmes [lamados historicos
estan plagados de errores y ana-
cronismos (sobre todo los
«peplum»). Sefidlar errores y la
gunas de las peliculas comparan-
dolas con los textos pertinentes
puede ser un buen gjercicio. En
muchos, la trama dramatica se
impone al dato histérico, que que-
da como simple telén de fondo;
éste seria € caso de muchas de
las producciones de Hollywood.
Muchas veces nos obsesionamos
por encontrar peliculas que se ci-
fian estrictamente alos hechos, |o
cual es imposible, como es 16gi-
co; cuando laintencién de la pro-
duccién ha sido ésa, nos encon-
tramos con una dramatizacién de
un manual universitario, que sue-
le estar tan acartonado que rom-
pe, paraddjicamente, la credibili-
dad del film. Aqui residegran par-
te de los defectos de las llamadas
peliculas hi stéri cas espafiol as (por
gemplo, Esquilache, de Josefina
Molina). Pretender que un film
refleje de forma «objetiva» una
realidad hist6rica supone matar €
discurso dramético y suprimir to-
dos los interrogantes, pues se li-
mitaareproducir estrictamente lo
que reconoce € mundo académi-
CO COMO Cierto en ese momento.
A pesar de su pretension
objetivista, no dejade reflgar una
cierta versién oficia de la histo-
riay se convierteen uninstrumen-
tojudtificador del presente quere-
sulta torpemente evidente en las
produccionesde encargo paracon-
memorar ciertas efemérides.

Como dice Rosenstone, «una
pelicula es una innovacion en imé&
genesdelaHigoria», una«nuevare-
lacion con e pasado». Necesaria
mente para dlo hay que usar lain-
ventiva El uso delainventivaesne-
cesaxio y legitimo, pero no sempre
los resultados son los deseados. E
autor anterior nos pone dos gem-
plosdedospdiculasrecientesy que
suelen pasar por latelevision. Bl pri-
mero e refiere a Arde Mississippi
(Alan Parker, 1.988). Estaesunape-
licula que plantea un mensgje faso,
gue ignora todos los hechos acredi-
tados por la documentacion histori-
ca, d plantear cdmo d gobierno fe-
derd de EE.UU. protegia alos ne-
gros de los estados de sur y estaba
de su parte en lalucha por los dere-
chos civiles, ocultando la lucha co-
lectivadelacomunidad negraqueen
€s0s momentos se estaba dando.
Ademas, exalta los métodos
extraegaespararesolver d conflic-
to. Esunmd gemplodepdiculahis-
torica, que refuerza @ racismo que
pretende combetir. El segundo gem-
plo e refiere a Tiempos de gloria
(Edward Zwick, 1.989), pdiculaen
laquelasinvenciones no se oponen
a nuestro conocimiento histérico
sobre € tema. Los personges son
inventados y responden a eterecti-
pos (d campesino, d radicd, d in-
telectua, d adulto prudente) perore-
sultan muy crefbles. Lo Unico que

Espartaco (S. Kubrick, 1960).

chirria es un find con exceso de
mordina No obstante, tenemosuna
gran pelicula de historia sobre la
Guerra de Secesion.

Quizés, aqui, lo que nos esta-
mos encontrando es que toda pe-
licula es un documento histérico,
eshijadesutiempoy delasideo-
logias e intereses de los grupos
que la producen. Es un tépico de-
cir que con Alexander Nevsky
(SM. Eisenstein, 1938) seapren-
de més del stalinismo que de la
Edad Media. El cine puede con-
tribuir alaelaboracién de unahis-
toria oficia, a servicio de, pero,
también, de unacontrahistoria, no
oficia. El cine puede sacar a la
luz e testimonio de los vencidos
(Pequefio gran hombre, de A.
Penn, 1970 o Desaparecido, de
Costa-Gavras, 1982) 0 acabar con
las invenciones oficiales
(Lacombe Lucien, de L. Malle,
1974, o Un héroe muy discreto.
de J. Audiard, 1997).

Como apunta Marc Ferro, «la
interrelacion entre cine e historia
se puede caracterizar:

*Como agentedelaHistoria. El
cineasta, consciente o incons-
cientemente, esta al servicio
deunacausa, de unaideologia
Pero también puede provocar
debates  historicos e
historiogréficos como los que
provoco en Europaé pase por
television de la serie Holo-
causto.

*Edta intervencion del cine se
hace a través de determinados
modos de actuacion quedan a
film eficacia y operatividad.
Pero la practica del lenguaje
cinematogréfico nuncaesino-
cente.

*Lautilizaciony laprécticadel
lenguaje cinematografico se
convierte de este modo en un
arma de combate, vinculada a
la sociedad que las produce y
la sociedad que las recibe. La
produccion de un film siem-
pregenerarivaidades, conflic-
tos, luchas de influencia, etc.
Aqui, también tendriamos
que ver las censuras y

autocensuras.

*ectura histérica de una peli-
culay lecturafilmicadelahis-
toria. Estas dos lecturas deben
realizarse por todo aquel que
se interese por larelacion en-
tre cine e historia.

Con todo lo dicho hasta aho-
ra, NOSOLros proponemos una se-
leccion de peliculas que podemos
utilizar en nuestras clases de his-
toriaen secundaria. Lahemoscon-
feccionado ponderando d rigor, la
cdidad cinematogréficay la ten-
sion dramética de forma que sean
asequibles a nuestros alumnos;
por eso hemos descartado pelicu-
las que siendo obras maestras del
cine su comprension estaria fuera
del alcance de nuestros alumnos.

*Edad Antigua: Laseleccion es
muy dificil pues la mayoria
estén plagadas de anacronis-
mos. So6lo destacamos
Espartaco (S. Kubrick, 1960).

*Edad Media: El sefior de la
guerra (F. Schaffuer, 1965) y
El nombre de la rosa (J.J.
Annaud, 1986).

*Edad Moderna: La kermesse
heroica (J. Feyder, 1937).

*S.XVIII: Ridicule (Patrice

Tiempos modernos (C. Chaplin, 1936).

Leconte, 1997) y La Marsdlesa
(JRenair, 1937)

* SXIX por temas. Movimiento
obrero: Daens ( Stijn Coninx,
1991).

*Colonialismo: Queimada (G.
Pontecorvo, 1969) y El hombre
gue pudo reinar (J. Huston,
1975).

*SXX portemes Primera
Guerra Mundial: Senderos de
Gloria (S. Kubrick, 1957).

*LaRevolucion Rusay laguera
civil: Doctor Zhivago (David
Lean, 1965)

*LaGran Depresiondd 29; Tiem
pos modernos (C. Chaplin,
1936).

*Fascismos y Segunda Guerra
Mundid: El gran dictador (C.
Chaplin, 1940) y Europa, Euro-
pa (A. Holland, 1990).

*La postguerra: ¢\Vencedores o
vencidos? El juicio de
Nuremberg (S. Kramer, 1961)
y El tercer hombre (C. Reed,
1949)

*El gran capitdismo americano:
Tucker, un hombre y su suefio (
F. F. Coppola).

*El stdinismo: El circulo dd po-
der (A. Konchaovsky, 1991)

*LaGueraFria Un, dos, tres(B.
Wilder, 1961) y Teléfono rojo
volamos hacia Moscu (S.
Kubrick, 1964).

*Revolucion China: Mivir (Z.
Yimou, 1994).

*Tercer Mundo: Los gritos del
dlencio (Roland Joffe, 1984) y
El afio que vivimos
peligrosamente ( P. Weir,
1982).

*Crisis de los Balcanes:
L’ América (G. Amdio, 1994).
En esta sleccion hemos evitar

do hacer referencia ala Higtoria de
Egpafia Condderamos que € tema
mereceria un nuevo articulo donde
lo tratariamos monogréficamente.
Desde |a asesoria de Ciencias
Sociales dd Campo de Gibraltar
consideramos imprescindible ani-
mar a la condtitucion de grupos de
trabgjo que permitan d profesorado
seguir trabgjando en estalineg, pro-
fundizando en las potenciaidades
didacticasdd cine, intercambiar ex-
periencias, abrir foros de discuson
sobre determinadas producciones,
intercambiarse maerides, plantear
actividades didécticas desde una
perspectivainterdiscipliner, etc. Con-
sideramos importante insistir en
este temaen los cursos sobre didac-
ticadelasciencias socides dedican-
do varias sesones d uso didactico
dd cine Para terminar, gountamos
lanecesdad de congtituir videotecas
bés casenloscentrosy egpaciosidé-
neos para su disfrute.
Bibliografia
CAPARROS LERA, J:: 100 peli-
culas sobre Historia Contempo-
ranea. Alianza. Madrid. 1997
FERNANDEZ SEBASTIAN, J
Cine e Historia en d aula. Akal.
Madrid. 1989.
FERRO, Marc: Historia Contem-
porénea y cineAriel. Barcelona
1995.
ROMAGUERA, Jy RIAMBAU,
E.. La Historia y el Cine.
Fontamara. Barcelona. 1983.
ROSENSTONE, R. A.: El pasado
en iméagenes. Ariel. Barcelona.
1997.
(*) Asesor de Ciencias
Sociales del CEP
Campo de Gibraltar




Publicaciones

Consgjeria de Educacién y Ciencia. Direccion Genera
de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado.

Comprender la Evaluacion. Orientaciones paralaevalua-
cién de los aprendizajes de los alumnos en la E.S.O.

Consgjeria de Educacion y Ciencia.

Sevilla, 1999

La Evaluacioén representa uno de los pilares en
los que se sustenta la propuesta de cambio educa-
tivo que se emprendi6 con la LOGSE. Sin embar-
go, el nuevo model o no acaba de concretarse en una
préactica coherente, quizas porque el mensaje de lo
gue se pretende no haya llegado con nitidez debido
ala extensay complicada jerga en que se expresa.

Por tanto, es preciso desdramatizar la evalua-
cion, es decir, devolverla a su justa dimensioén, des-
pojandola del disfraz terminoldgico, hacerla cono-
ciday comprendida para que pueda ser aceptada sin

recelos.
Consgeriade Educaciony Ciencia. Garcia, J. A. Consgeriade Educacion y Ciencia
Formacion del profesorado. Me-  Alba Imperfecta. (Antologia, Cuadernos del Alumno de For-
moria 1983-1999). macion Profesional y de Artes
Consgeriade Educaciony Ciencia Coleccion «LaVoz de Huelva»  Plésticas y Disefio.
Sevilla, 1999 Huelva, 1999. Consgeriade Educacion y Ciencia
LaDireccion Generd deEvaua Antologia poética del profe- — S
cionEducativay Formaciondd Pro- - sor y miembro del Consegjo de LaConsgjeriade Educacion
fesorado ha editado estos tresvol(+ Redaccion de Andalucia Educa-  y Ciencia ha editado dos vol U-
menesreferidos alasmemoriasdel tiva José Antonio Garcia, direc-  menes, dirigidos al alumnado
afo 1998 sobre «Actividadesdeac-  tor delaColeccion «Cuandolle-  de Formacion Profesional,

tudizacion cientifica, técnicay di-
dactica para € profesorado de for-
macion profesional especifica»,
«Plan de formacién continua de los
funcionarios docentes no univers-
tariosde Andducia» y «Programade
formacion del Profesorado de An-
dalucia».

El contenido de estas memorias
puede ser deinterés parad profeso-
rado, fundamentamente los datos
gueincorpora, loscudesdan unavi-
sién generd sobre las actuaciones
redizadas en € ambito de laforma
cion dd profesorado.

ga octubre» de Poesia, coordi-
nador provincial del Centro An-
daluz delasLetrasy, enlaactua-
lidad, coordinador del Servicio
de Publicaciones de la Delega-
cion Provincia de la Consgjeria
de Educacion y Ciencia.

Seleccion de poemas libres
e intimistas, de lectura agil y
amena a través de los que com-
probamos que, €l gran amor que
el autor siente por la Poesia esta
respaldado con afios de dedica
cion, sensibilidad, talento y ex-
periencia.

dentro del Programa de Forma-
cion en Centros de Trabajo.
Estos Cuadernos del Alum-
no se dedican, uno a «Artes
Plasticas y disefio», y otro a
«Formacién Profesional». En
ellos, el alumnado debe refle-
jar lastareas que se realicen en
el puesto formativo, anotando
fechay hora de comienzo y fi-
nalizacién de la actividad, de-
sarrollo de la misma, proble-
mas surgidos y respuestas a
ellos, y sugerencias del res-
ponsable de la empresa.

Algo para leer

ALVAREZ PEREZ, L.y OTROS (1999): Intervencion
Psicoeducativa. Estrategias para elaborar adaptaciones
curriculares.Ediciones Piramide S. A. Madrid. Este libro no trata
propiamente de |as adaptaciones curriculares dirigidas alos alum-
nos con necesidades educativas especiales. Los autores plantean
laexistenciaen €l aulade un tipo de alumnado con capacidad sufi-
ciente para aprender, pero que no alcanzan los objetivos propues-
tos: carecen de estrategias para poner en préacticala capacidad que
tienen. El tipo de ayuda que necesitan, pues, més que en modifica
cion total o parcia de objetivos o remocién de barreras fisicas de
acceso, consiste en la adquisicion de habilidades de apoyo, habili-
dades cognitivasy habilidades de autorregulaciony contral, lo que
los autores |laman adaptaciones de acceso.

JIMENEZ MARTINEZ, F.y VILA SUNE, M. (1999): Deedu-
cacion especial a educacion en la diversidad. Ediciones Aljibe.
Archidona (Mdaga). El concepto de diversidad en laescuelay la
determinacion de una propuesta curricular que responda
cualitativamente a esa diversidad, sigue siendo un temavivo en la
preocupacion de los investigadores de la educacion y del profeso-
rado. Los autores, através de lareflexion fundamentada en la teo-
riay en lapréctica, examinan el concepto de educacion especia a
través de un gje evolutivo marcado por tres momentos fundamen-
tales: laintervencion centrada en alumnos y alumnas con déficits,
laintegracion de este alumnado en aulas ordinarias y laatencion a
todos los alumnos y aumnas en la diversidad que presentan, Si-
tuando este Ultimo momento en e significado que le da € actua
sistema educativo. El libro, aunque ofrece reflexiones y orienta
ciones importantes para la concrecion de propuestas curriculares
adaptadas, dirige su intencion mas bien alaformacion del propio
profesorado. Plantealacuestion deque, s laescuelapretende aten-
der ladiversidad, un elementos béasico es que € profesorado desa
rrolle una estructura de pensamiento capaz de reconocer que to-
doslos aumnos y alumnas son sujetos de necesi dades educativas.
AMERICAN ASSOCIATION ON MENTAL RETARDATION
(1999): Retraso Mental. Definicion, clasificacion y sistemas
de apoyo. Alianza Editorial, S.A. Madrid. Este libro, clasico y
bien conocido en ambientes de educacion especial, recoge en
ésta su novena edicion e cambio de paradigma que ha tenido
lugar en € estudio, definicion y clasificacién del retraso men-
tal en los Ultimos afios. El concepto de discapacidad, como ma-
nifestacion de una persona con capacidades intel ectuales limi-
tadas al interaccionar con su propio entorno, da sentido a una
visién més optimista de los apoyos y ayudas que se les puede
ofrecer. En concreto, se describen sistemas de apoyo orienta-
dos a facilitar la integracion satisfactoria de la persona con
discapacidad, de laformamas natural posible e incidiendo en €l
desarrollo pesonal, social y emocional y fortaleciendo la
autoestima y el sentimiento de valia personal.

DE PUELLES BENITEZ, M. (1999): Educacion e ldeologia
en la Espafia contemporanea. Editorial TecnosS. A. Madrid. Este
libro, desde su primera edicion en 1980, ha supuesto una aporta-
cion clara en la explicacion de las relaciones que desde € siglo
XVIII sehan dado entreideologiay educacion en orden alacons-
truccion de los diferentes sistemas educativos de nuestro pais. Ha
sido imprescindible para introducirse en la comprension desapa-
sionada del sentido de las aportaciones e influencias que en cada
momento histdrico se produjeron desde € ambito politico en la
configuaracion del model o de ensefianzay educacion. Lanovedad
de esta edicion esta en que se recogen las Ultimas aportaciones en
educacion del gobierno sociaistay se redacta un capitulo nuevo
sobre la politica neoliberal del Gobierno Popular (1996-1999).
ORTIGOSA QUILES, J.M. (1999): El nifio celoso. Ediciones
Piramide, S. A. Madrid. En esta obra se aborda la cuestion de los
celos infantiles de una forma rigurosa. Partiendo de la definicion
del concepto, establece con precision las pautas para la interven-
cion preventiva. Es una guia clara ya amena para padres,
educacadores y profesionaes que deban enfrentarse a este pro-
blema tan frecuente en la infancia, ayudandoles a comprender y
evaluar la conducta del nifio celoso y, sobre todo, orientandoles
hacialaprevencién y solucion delos celos parafacilitar en € nifio
la correcta adaptacion a su nueva situacion familiar.



Consuelo Dominguez Dominguez.

La Reforma Educativa de la |l Republica: Huelva, 1931-1936. Co-
leccion Educacion. Serie Historia

Diputacion de Huelva.

Huelv% 1999.

LaReforma Educativadelall Republica eslaprimeragran refor-
ma de este siglo ideada con una proyeccion que traspaso € ambito
educativo para instalarse en € seno de la transformacion social. El
estudio abordado en esta obra desvela € papel desempefiado por las
instituciones publicas, especiamente Ayuntamiento y Diputacion, y
entidades privadas, para resolver los seculares problemas de
desescolarizacion, falta de escuelas e incultura. Analiza el entusias-
mo v frustraciones del profesorado ante los problemas y dificultades
para la aplicacion de nuevas medidas y pone de relieve la actualidad
los principios filosoficos en los que se inspiraba aquel programa.

Consgjeria de Educacion y Ciencia
Oferta Educativa de la Provincia de Méalaga. 1999-2000.
Consgeria de Educacion y Ciencia. Delegacion Provincia de Maaga.

VE] aga, 1999,

Esta publicacion pretende ser un indrumento para los centros educeti-
vos, especidmente para los Departamentos de Orientacion con  objetivo
de informar y orientar d dumnado ya que contiene las ofertas educatives
exigentes en laprovinciade Mdaga, tanto de régimen generd como de régi-
men especid. El dumnado puede conaultar en dlaslasdiversas opcionesque
ofrece d Sisema Educativo como son: Bachilleratos, Formacion Profesio-
nal, Educacion de Adultos, Centros de integracion de alumnos/as con
minusvdia, Arte Draméico, Artes Plégticas y Disefio, Danza, MUsica, Idio-
mas, diurnosy nocturnos, publicosy privados. También enladireccion dela
paginaweb dela Consgeriade Educacion y Ciencia se puede encontrar toda
estainformacion de interés parad dumnado.

Lopez Ruiz, J.1.

Consgeria de Educacion y Ciencia
El refranero de los andaluces.
Consgeriade Educacidn y Ciencia. Delegacion Provincia de Cordoba.

Cérdobgi 1999.

Esta obra pone a disposicion del profesorado d legado paremiol 6gico
dd pueblo andduz. Se trata de un trabgjo de sociolingliigtica, en d que a
través delacdlascaencuestaserecogen materiadesvivosdd pueblo. El autor,
César de la Pefia lzquierdo, pone de manifiesto laimportanciay utilided de
losrefranes, tanto en d régimeny conductadelavidaen rdacidon alasocie-
dad, lafamiliay d individuo, como en € terreno delahistoriay delafilolo-
gia. Este libro afianza la conciencia de identidad andaluza. La funcién
socidizadorade lainvestigacion llevaconsigo tener que conocer y vaorar e
conjunto de tradiciones, normasy comportamientos de los pueblos. De este
modo, losaumnos sabrén vaorar su patrimonio culturd andizando estapar-
celadd legado lingliistico de Andduciay conociendo los dementosy ras-
gos basicos que identifican su comunidad.

Marco huella en la escuela

Leer periodicos en clase

Corzo Toral, J. L.

Leer periddicos en clase. Una programacion para E.G.B., Me-
dias, Adultos y Compensatoria.

Editorial Popular.

Madrid, 1986.

Quienes trabajamos con la prensa en el aula, de forma siste-
maética e integrada en €l curriculum, recordamos aquellos afios, a
mediados de |os ochenta, en que, através del recientemente crea-
do programa Prensa Escuela, se publicaron una serie de libros
sobre el tema. De entre aguellas ediciones hemos resaltado la
obra de José L uis Corzo por su doble caracter de ser, por un lado,
compendio de técnicas y estrategias para la utilizacién didactica
de la prensa en las aulas, y, por otro lado, sus aportaciones
innovadoras.

Resaltamos, principalmente, el modelo en que se fundamen-
ta, enunciado por su autor como «Deshacer noticias», no sblo
sus aspectos literarios o periodisticos, sino también en sus
implicaciones reales, histéricas, sociales. etc...

En & momento actual, «L eer periédicos en clase» sigue man-
teniendo toda su frescura 'y vigencia. Recomendamos su lectura
paralos que quieran iniciar un trabajo con la prensa en su centro
educativo, sin dudaresultara de gran utilidad.

Howe, M. J. A.

.|
Cardenal Hernaez, V.

Fodor, E. y Moréan, M.

.|
Autores Vérios.

Conocimiento Docente y Practi-
caEducativa.
Ediciones Aljibe.

La capacidad de aprender. La
adquisicién y desarrollo de
habilidades.

El autoconocimiento y la
autoestima en el desarrollo dela
madurez personal.

Archidona (Maaga), 1999.

Conocer, ensefiar y aprender,
son actividades humanas basicas
gue entran en juego en la com-
plejay relevante tarea de laedu-
cacion, tenga lugar este proceso
en marcos formales e
institucionalizados o, por el con-
trario o paralelamente, se desa-
rrolle de manera asistematica en
contextos meramente cotidia-
nos. El tema de las creencias y
concepciones de los profesores
despierta un gran interés en la
comunidad cientificainternacio-
nal. Avanzando en la direccion
que pretende acercar la teoria
curricular a la préctica educati-
va, queda recogida en este libro
una ampliadiversidad de intere-
santesideasy puntos de vistade
profesores no universitarios que
han merecido la atencién de los
investigadores de este campo.

Alianza Editorial S.A.

Ediciones aljibe, S.L.

Madrid 1999.
. ________________________________________|]
La relacion entre capaci-
dades y aprendizaje es evi-
dente, de manera que las ca-
pacidades procuran aprendi-
zajes y éstos desarrollan las
capacidades. Este tema, tan
tratado desde diversos enfo-
ques en la investigacion psi-
coldgica y educativa, vuelve
constantemente a aparecer
con nuevas perspectivas y
matices. En este caso, se ex-
ponen competencias, estrate-
giasy habilidades de aprendi-
zaje, asi como las circunstan-
cias en que se obtienen nive-
les elevados de una capaci-
dad. El libro no se queda en
la mera reflexion, sino que
ofrece sugerencias importan-
tes para su aplicacion en el
aula.

Archidona (Méalaga), 1999.
. _____________________________________|
Enlosambientesde educacion
o reeducacion, de dinamizacién
personal o social, hablar del desa-
rrollo delaautoestimaesabrir una
ventanaanuevas posibilidades. Sin
embargo, la concrecion de como
desarrollar esa autoestima es alin
una cuestion dispersa. La autora,
partiendo de latesisde que la per-
sonahay que estudiarla desde una
perspectiva sistémica, plantea la
necesidad de que € estudio del
autoconcepto y laautoestimadebe
adoptar una perspectiva integra-
dora. Este libro presentan los de-
terminantes de la autoestima, €l
desarrollo, los instrumentos y la
modificion de la misma, desde
unaposturaabiertacon capacidad
para valorar e integrar las apor-
taciones de diferentes enfoques
psicol 6gicos.

Todo un mundo por descubrir.
Ediciones Piramide S.A.

Derechos Humanos. La Condicion
HumanaenlaSociedad Tecnol 6gica.

Madrid, 1999.

Bajo este titulo se presen-
ta un libro, dirigido a padres
y educadores, que ofrece una
sugestiva propuesta de juegos
y actividades para las etapas
cruciales del desarrollo del
nifio de 6 a 24 meses.

Las autoras, tras una expe-
riencia acumulada durante 20
afos trabajando con nifios y
nifias de estas edades, mues-
tran la conviccién de que ac-
tuando en un ambiente diver-
tido y alegre, se motiva la
aparicion de aficiones dirigi-
das a la cultura, el arte, la
musica y la lectura, convir-
tiendo el aprendizaje en pla-
cer y el placer en lectura,
como experiencia vital para
la construccion de personas
sensatas, tolerantes, inteli-
gentes y felices.

Editorial Tecnos, S.A.
Madrid, 1999.

La manera de ser hombres y
mujeres en cada momento histo-
ricovieneengran parteinfluidapor
circunstancias especificas de ese
mismo momento. Hoy, nuestra
sociedad tiende a configurarse en
unaurdimbre enlaquelasformas
de entender €l espacio (ciberespa
cio), laredidad (redidad virtual),
la universdidad (globalizacion),
los nuevos modelos de participa-
cion palitica..., tienen un vaor re-
ferente, de manera que se plantea
lanecesidad de unaconsideracion
filosofica de los valores de razon,
conobjeto dequelavidadefinasu
sentido en las coordenadas de la
dignidad propia de la condicion
humana. Este libro recoge la lec-
tura que un nutrido grupo de pen-
sadores hace sobre la modalidad
de comprension de los derechos
humanos en este momento.



Prensa Escolar

La Concejalia de Educacion del Ayuntamiento del Puerto
de Santa Maria viene desarrollando desde €l curso 91/92 «La
Oferta Educativa Municipal» que recoge y oferta alos cen-
tros de nuestralocalida una serie de actividades extraescol ares
como, por giemplo, el «Taller de Prensa» que
tiene por objetivo divulgar lalecturay lalabor
de periodicos y revistas entre los escolares,
despertar la vocacion periodistica entre los

escolaresy estimular un uso correcto del idio-
ma, con ampliacion del |éxico y recursos lite-
rarios, atravésde laredacciony lacreatividad. El
taller se llevara a cabo utilizando una metodolo-

gia tedrica, técnico-practica, potenciando la par-

ticipacién del alumnado y sera impartido por el
Redactor de Diario de Cadiz de la
delegacion de El Puerto de Santa
Maria, Francisco Andrés Gallardo
Alvarado.

C.P. «<Agustin Palma
Soto» La Guijarrosa
(Cordoba)

C.P. «Julio Rodriguez» Armilla
(Granada)

C.P. «Blas Infan-

C.P. <Maestro «Preescolar en I.E.S. «Martin
Rogelio Fernandez» t® La Gangosa- 559, Almonaster,  Garcia Ramos»
Villa Nueva del Vicar Aracena, Zalamea (Almeria)
Duque (Cérdoba)
I.E.S. «L6pez de l.E.S. I.E.S. <Martin C.P. «Maestro José
Arenas» Marchena «Alhamilla» Aldehuela» Paez Moriana»
(Sevilla) (Almeria) (Malaga) Aguadulce (Sevilla)

IES «Albaida»
(Almeria)

C.P. «<Arroquia-
Martinez»
Jédar (Jaén)

C.P. «lJuan Hidal-
go» Los palacios
(Sevilla)

C.P. «<Ntra. Sra.
de la Pefia»
Anora (Cordoba)



ProcrAaMA DE Formacion 1999/2000

El Departamento de Formacion del Ingtituto Andaluz del Patrimo-
nio Histérico de la Consgjeria de Cultura de la Junta de Andalucia de-
sarrolla las estrategias de formacion definidas por el Plan General de
Bienes Culturaesde Andauciay generay gestionaunaofertaformativa L ugar: Facuitad de Ciencias delaEducacion. Puer-

Il JorNADAS UNIVERSI TARIAS DE PEDAGOGIA Scout

de cdlidad, variaday estable, consolidando un Programade Formacion to Real (Cadiz)

en Patrimonio Histérico y a Instituto como centro docente. Fecha: Dd 12 al 1'4 de noviembre de 1999

I nfor macion: Instltuto_Andaqu de Patrlm(_)mo Histdrico. I?epart& Organiza: Scouts de Andalucia, Departamento de
mento de Formacion. Isla de la Cartuja, 1. 41092 Sevilla. Didéctica de la Universidad de Cadiz y la Es-
el .?_5:'46 e 1.9 Fhax o 44(? aIOl .29 cuelade Tiempo Libre «Insigniade Madera.
Erills (e ER @I p U B T VR =S Informacién: E-mail: josemiguel .darcon@uca.es

Fax: 956 8351 63. Facultad de CienciasdelaEdu-
cacion. Poligono del Rio San Pedro, g/n. 11519

1° Premio LITERARIO Puerto Redl (Cédiz).
«EL PeqQuUERO CONSUMIDOR»

Organiza: La Organizacion de
Consumidores y Usuarios
(OCu).

Informacion y bases: OCU. C/
Millan 38. 28043 Madrid.
Tfno: 913 009 003.

Con motivo de sus Bodas de
Pata, la OCU convoca € 1° Pre-
mio Literario «El Pequefio Consu-
midor», para nifios y jévenes con
edades comprendidas entre los 11
y los 16 afios. Las obras literarias,

Forum DEL M EDITERRANEO OCCIDENTAL SOBRE LOS DERECHOS
DE NINOS Y NINAS
X Aniversario de la Convencion de los Derechos del
Nifio

CEeRTAMEN EUroPEO DEL JoveN ConsumMipor 1999/2000 TP ;
con estilo libre, pueden ser escri- . I . —
«CONSUMIR EN EL SicLo XXI» tas en los idiomas oficiales del Es- Lu%aer.sglaitlzllélltad de Ciencias dela Educacion delaUniversidad

Organiza: El Certamen tiene en cada pai's unos organizadores na- taclo Espafiol. El plazo deadmision Fecha: 27'y 28 de octubre de 1999.

X - deoriginalesfinalizarael dia31de . L .

cionales, en el caso de Espafia son: La Escuela Europea de Con- enero del 2000. Organiza: Grupo de Investigacion de Educacion Comparadade

sumidoresy RED de Educacion del Consumidor. El Premio se concedera a la Sewlla.l(’G..l.E.C.S.E.). e .
Informacién: Consegjeriade Trabgjo. Direccion General de Comer- obra que lo merezca en cada cate- I nfor macion: DptO. de 'Il'eorlae Hlstgrladtel la Educa_c[Oﬂ y Pe-

C|o..Avda. Republica Argentina, e 25, 22 planta, 41011 Sevilla gorfa, (infantil y juvenil) y consis- gzaogr':nsc?;z J';T;S?]djlco'ggﬁ; aEducacion. Avda.

Fax: 954 34 90 38. E-mail: certamen@infoconsumo.es. tira en un Trofeo y un Premio de Tifno: 94 55 77 21 Fa>;' 954 55 16 76

Web: http:www.infoconsumo.es/certamen. Material Ldicoy Educativo por un . :

E-mail: secretario@ole.com

valor de 200.000 ptas. Web: www.us.es/congreso/condnino

L os ALBERGUES DE ANDALUCIA TE ACERCAN A LA OBRA DE VELAZQUEZ

Con motivo de la celebracion en Sevilla de IV Centenario del nacimiento de Velazquez y que estara presente en una exposicion de caracter excepcional, del dia 2 de
octubre al dia 12 de diciembre préximos en el Monasterio de La Cartuja de esta ciudad, Inturjoven ofrece a los escolares andaluces una particular propuesta para visitarla,
en programa de 2 dias de duracion de lunes a viernes.

Se han disefiado dos propuestas diferentes, una con estancia en el Albergue Juvenil Sevillay otra con estancia en €l Albergue Juvenil Constantina. Esta Ultima, combina
las visitas ala Exposicion y al Museo de Bellas Artes de Sevilla para acercar a los escolares a importantes pintores del barroco sevillano, con un dia de naturaleza en €l
parque natural Sierra Norte. La opcién de estanciaen el Albergue Juvenil Sevilla propone, en € dia alternativo, un recorrido por la Sevilla que conoci6 Velazquez a través
de las calles y los monumentos mas emblematicos de la ciudad.

Informacion y reservas. Direccién comercial de Inturjoven Tfno: 955 035 806 Fax: 955 035 849

ACTIVIDADES DE LA ASOCIACION DE PROFESORES PARA LA FORMACION DipAcTica, PRODIAC

Organiza: Asociacion de Profesores de Formacién Didactica PRODIAC en colaboracion con el Colegio Cervantes e Instrumentos Musicales Mel ody.
Informacion: PRODIAC. Apdo. Correos, 40. E-41510 Mairena del Alcor. Sevilla. TIf./Fax: 955 94 20 45. http://www.lanzadera.com/prodiac

Didactica dd Méodo Kodaly Didactica de la Audicion Musical Didéctica Musical Activa
Fecha: 26 y 27 de noviembre de 1999. Fecha: 5y 6 de noviembre de 1999. Fecha: 12 y 13 de noviembre de 1999.
Lugar: Colegio Buen Pastor. C/ Martinez Medina, 2 | Lugar: Colegio Juan Luis Vives. C/ Mazagén, 11. | Lugar: Colegio Cervantes. Avda. Ntra. Sra. de la
Sevilla Huelva. Fuensanta, 37. Cérdoba.



Cercanias de RENFE de Andalucia ofrece sus servicios parafacilitar el acceso y la divulgacion de todas aquellas actividades culturales y
de ocio que pueden redlizarse con las ventajas y beneficios del transporte en Tren de Cercanias y, con este empefio, ha desarrollado los
siguientes vigjes combinados. «Cercatcine», «Tren+bus panoramico+barco crucero», «Tren+bus+actividades en Puerto Perico», Visita con-

CERCANIASDE SEVILLA. |DEJATE LLEVAR!

certada a la «<Magueta de trenes en miniatura» sobre la evolucion del ferrocarril».

Informacion: Estacion de Santa Justa. Avd. Kansas City §/n. 41007 Sevilla. Tfnos: 95 454 02 02/902 23 99 69. Web: http://www.renfe.es/cercal
Para acceso a vigies de grupo en cuaquiera de los productos o programas combinados, puede dirigirse a los teléfonos 954 48 56 78/954 48 56 86.
L as peticiones deberan realizarse con al menos 48 horas de antelacion alaredizacion del vige.

PrEMIO TALGO A LA | NOVACION TECNOLOGICA

Con € fin de incentivar la realizacion
de proyectos, estudios e inovaciones téc-
nicas y tecnoldgicas que contribuyan a la
mejora de la seguridad, de la calidad o de
los costes del Servicio y Transporte Fe-
rroviario, €l Transporte Ferroviario,
Patentes Talgo, S.A. convoca €l
Premio Talgo a la Innova-
cion Tecnolégica.

BasesDEL PREMIO TALGO A LA
INNOVACION TECNOLOGICA

El premio tiene como objetivo con-
tribuir al desarrollo de estudios e in-
vestigaciones que supongan un avance
0 un progreso tecnol gico, de cuyo uso
o0 aplicacion en la operacion ferrovia-
ria se obtengan mejoras en la seguri-
dad del transporte, enlacalidad del ser-
vicio o en el ahorro de costes de la
misma.

La presentacion de los proyectos y
trabajos se realizara en la Secretaria de
Premio Talgo alalnnovacion Tecnol 6-
gicay suplazo finalizael 15 dediciem-
bre de 1999.

La dotacion econémica del premio
es de cuatro millones de pesetas.

I nfor macién: Secretaria. C/ Zurbano, 70.
28010 Madrid. Tlfno: 91 702 73 Q0.
Fax: 91 702 73 01
http:/Ammww.talgo.com

ACTIVIDADES CULTURALES PROGRAMADAS POR LA OBRA SocIAL DE LA CAJA
DE AHORROS DE GRANADA

Exposiciones:
Arte Egipcio Contemporaneo. Del 28 de octubre a 27 de noviembre.
Saladel Centro Cultural Puerta Real de Granada.
Pinturas de Antonio Alcazar. Del 29 de septiembre a 27 de octubre.
Saladel Triunfo de Granada.
Antonio Durén Ubeda. «Mé&guina para un suefio». Del 7 a 27 de octubre.
Loja(Granada).
Pinturas de Ana Maria Caliz. Del 27 de octubre a 20 de noviembre.
Jaén.
Oleos y acuarelas de Gregorio Pérez Lopez. Del 8 a 30 de octubre.
Ubeda.
Oleos de Hedwing Herrath Becrmann. Dl 27 de octubre d 26 de noviembre.
Centro Cultural de Motril.

Exposiciones externas:
Obra gréfica de Miguel Barcdé. Del 14 de septiembre d 21 de noviembre.
Museo Nacional Centro de Arte Reina Sofia. Madrid.
Coleccion de Arte de la Caja. Del 6 de octubre a 15 de noviembre.
Museo Centro de Arte. Almeria.

X CONGRESO SOBRE ENSENANZA DE
LA LENGUA EN ANDALUCIA

Lugar: Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de
Huelva.

Fecha: 18,19 y 20 de noviembre de
1999.

Organiza: Asociacion Pedagdgica
parala Renovacion de la Ensefian-
zadelalLenguaen Andalucia

Colaboran: Juntade Andaluciay Uni-
versidad de Huelva.

Informacion: APRELA, Apdo. de Co-
rreos 1187. 21080 Huelva. Tfno:
959 271 000. Ext: 2257.

ENncuenTrRos DE OTORNO. ANDUJAR, 1999

Lugar: PaaciodelosNifiosde Don Gomey CasadelaCulturade AndUjar.

Organiza: Centro de Estudios «Universidad y Progreso».

Informacion: Centro de Estudios «Universidad y Progreso». Universidad
de Otofio. Avda. Doce de Agosto, 7, 1°.
Plaza de Santa Maria, s/n. 23740 AndUjar (Jaén). Tfnos: 953 51 02 31,
953 51 01 99.

EL AYUNTAMIENTO DE SEVILLA CONVOCA CUATRO PREMIOS A LA
CREACION ARTisTICA 1999

El Areade Cultura del Ayuntamiento de Sevilla convoca el XVI11
Premio de Composicion Musical «Joaquin Turina», el XI1X Pre-
mio de Poesia «Luis Cernuda», € 1V Premio de Relatos «Alfonso
Grosso» y €l XIX Premio de Teatro «Hermanos Machado», 1999.

Cada Premio estara dotado con 1.000.000 de ptas. y dos accésits de
300.000 ptas. y 200.000 ptas. respectivamente. Las obras presentadas
deberan ser inéditasy seremitiran al Registro General del Excmo. Ayun-
tamiento de Sevilla, C/ Pajaritos n° 4. El plazo de admision de los traba-
jos concluira el dia 31 de diciembre de 1999.

Informacion: Area de Cultura del Ayuntamiento de Sevilla, Servicio de

Gestion Administrativa, Econémicay Cultural.




Teairo Alhambra. 5° Programa «El Teatro y la Escuelu»

El Programaestaorganizado por El Teatro Alhambray laCgaGenerd de Ahorrosde Granadaen 10teatrosdelascapitdesy otraslocaidades
de las provincias de Almeria, Granada 'y Jeén. La evolucion de este proyecto de acercamiento de las Artes Escénicas a nuestros escolares s2
desarralla en horario escolar. Testro y la Escuda toma como base una cartelera adecuada d espectador/a infantil en los diversos ciclos de la
Educacién Primaria, una seleccion de las compafiias y de los montgjes del mgor nivel artistico del panorama teatrd, que cuida la atencion d
escolar y que limita € aforo para la mgor recepcion de los espectéculos segun las
distintas edades. En la cartdera que ofrecemos para este curso, de la cud sdlo mostra:
remos aqui los meses de octubre, noviembre y diciembre de 1999, tenemos programar
dosvarios espectécul osque han sido premiados en Festivalesy Encuentros dedicadosd
Teetro para publico joven, o que nos proporciona una seguridad y una garantiaen la
programacion. Tenemos que decir que nos sentimos muy orgullosos por la Mencion
Especid recibida en la Feria Europea de Teetro para nifios/as y jovenes, clebrada en
Gijon (FETEN 99) aeste programa por su trayectoriay por losvaores que tranamite.

HISTORIA DEL SOLDADO

De Igor Stravinsky (1882-1971)

Texto: ChdesFerdinat Ramuz.

Ficha artistica: David Boceta, José J.
Rodriguez, Isabel Garrido, Amanda
Rubingeiny Antonia Reyes.

Direccion: Francisco Ortufio.

Recomendado: De 11 a 14 afios.

Duracion: 1 hora

iNFIMO

DeTITIRITRANY LuisZornoza
Musicaorigind: Fernando Palacios.
Ficha artistica: Maruja Gutiérrez

y Pedro Lo6pez.
Direccién: Luis Zornoza.
Recomendado: De 5 a 10 afios.
Duracién: 45 minutos.

UN CABALLO EN EL CIELO
Direccién: Omar Meza.
Recomendado: De 7 a 11 afios.
Duracién: 60 minutos.

CALENDARIO DE GRANADA 1999

Octubre: EL CARRO. De 6 a 10 afios.

BAZA: Dia6

SANTA FE: Dias7y 8

MOTRIL: Dia1l

GRANADA: Del 184 21

ALMUNECAR: Dia22

ARMILLA: Dias28y 29
Noviembre: CUENTO DENAVIDAD. De8a

12 ahos.

ARMILLA: Dias4y5

GRANADA: Del 84d 11

ALMUNECAR: Dia12

MOTRIL: Dial5

SANTA FE: Dias22y 23

BAZA: Dia24
Noviembre/diciembre: UN CABALLO

EN EL CIELO. De 6 a 10 afios

SANTA FE: Dias 24 y 25 de No-

viembre

GRANADA: Del 29 de Noviembre

al 2 de Diciembre

ALMUNECAR: Dia3deDiciembre

BAZA: Dia 15 de Diciembre

ARMILLA: Dias16y 17 deDiciem-

bre

MOTRIL: Dia 20 de Diciembre

GRANADA: Del 10 a 13 de Abril

BAZA: Dia27 de Abiril

CancioN bE NAVIDAD

De Charles Dickens

Adaptacién: Pablo J. D'Ors.

Ficha artistica: Juan Antonio Codina, Ma
ria José Frias, Paloma Martin-Mozo y
EugeniaNozal.

Direccion: Luis D’Ors.

Recomendado: De 7 a 11 afios.

Duracion: 60 minutos.

CALENDARIO DE JAEN 1999
Octubre: EL CARRO. De6 a
10 afios.

JAEN: Dia 26
UBEDA: Dia27
Noviembre: CUENTO DE

NAVIDAD. De8al2 afios.
JAEN: Dia2
UBEDA: Dia3
Diciembre: UN CABALLO
EN EL CIELO. De 6 a 10
anos.
JAEN: Dia13
UBEDA: Dia 14
UBEDA: Dia8

EL CARRO
Fichaartistica: SusanaFernandez, Fany Sola
Morilla, Juan delaCruz (Monty) y Antonio
J. Zafra
Direccion: Mateo Galiano.
Recomendado: De 7 a 11 afios.
Duracion: 60 minutos.

CALENDARIO DE ALMERIA 1999

Octubre: EL CARRO. De6al0
anos

EL EJDO: Dias 13y 14.
Noviembre: CUENTO DE
NAVIDAD. De8 a2 afios.

EL EJDO: Dias 16y 17
Diciembre: UN CABALLOEN

EL CIELO. De 6 a10 afios.

EL EJDO: Dias 21y 22

L AS MANOS DE MI ABUELA
Poemas de Cedlia Vifias Olivella
Ficha artistica: Ana Isabel Gallego.
Direccién: Angel Sanchez.
Recomendado: De 3 a 6 afios.
Duracion: 50 minutos.

AMIGOS INSEPARABLES
De Arnold Lobel
Adaptacion: Estrella Ortiz
Ficha artistica: Carlos Sarrié y Antonio Sarrio

MUsico: Luis M. Novas.
Direccion: Fernando Romo.
Recomendado: De 4 a7 afios.
Duracion: 55 minutos.

JUUL, ¢QUE TE HA PASADO?
De Gregie de Maeyer y Koen Vanmechelen.
Ficha artistica: Pepa Yugueros, Juan Berzal, Jorge Padin y Juan Monedero.

Direccion: Juan Berzal.

Recomendado: De 11 a 14 afios.

Duracion: 55 minutos



A dos meses escasos de con-
cluirse d milenio, los dias 10,11 y
12 de noviembre, ADIDE (Asocia
cion de Inspectores/as de Educa
cion), vaa cdebrar u V Congreso
Egatd en Andducia Y lovaahacer
en Sevilla, como pudierahaber sdo
encudquieradelascapitdesdepro-
vincias andduzas d etar ADIDE-
ANDALUCIA, organizedoradirec-
ta dd encuentro, presente en todas
élas con un nimero de asociados
as en la Comunidad Auténoma su-
perior d 50 %.

Ante una informacion genera
sobre este encuentro formeativo cabe
explicar quées ADIDE, como nace,
gué objetivos edtatutarios persigue
y, Sobre todo y de dlo se trata, qué
pretensiones tiene este V Congreso
Edatad. Nuestra Asociacion se ges-
tahacia1990, cuando unacontingen-
ciay laneces dad marchaban juntas.
La primera, por la coyuntura hist¢-
ricade un sstemaeducativo arefor-
mar através de lapromulgacion de
la LOGSE, donde habian quedado
despejadas anteriores dudas sobre el
papel delalngpecci6n Educativaden
tro dd ordenamiento hasta entonces
en vigor. Se gpuesta por este basico
srvicoy laLOPEGCE, ennoviem-
bre de 1995, configura un nuevo
Cuerpo cuyo gpdlido «docente» no
satisfizo atodos, circungtancia neda
adespreciar, por lo quelasadminis-
traciones educativas dd pais debie-
ran abordar en su momento un dete-
nido andliss dd por qué no s da-
canza uno de sus presuntos fines: la
masivaintegracion d CIE (Cuerpo
de Inspectores/as de Educacion).

La LOGSE, como indicamos,
fuelacontingencia; lanecesidad ve-
nia dada por € incremento de efec-
tivos de la Inspeccion Educaiva en
todo € pais a través dd acceso a
Funcion Inspectora, con lo que mu-
chog/as se sumabian alos compafie-
ros/as que ya etaban. Era, pues, la
ocasion de crear una Asociacion,
comoesADIDE, con objetivosmuy
concretos y de generd aceptacion:
integracion duradera, defensadelos
intereses profesonaes dd inspec-
tor/ay lanecesidad formetiva.como
respuesta ala demanda de un sge-
ma educativo reformado.

Unavez sefidadas desde labre-
vedad lashasesordinariasdeADIDE,
preferimos centrarnos en @ Ultimo
objetivo: d que reconoce laforma
cion de sus asociados/as, porque
ayudaaentender los Congresos Es-
tatdesde ADIDE, quejuntoaJorna-
dasy Encuentros, organizadosenlos
Ultimos ocho afios desde la ampli-
tud del pais, insularidad incluida, se
dedican con exclusividad a la re-
flexion, d contragte, d andids ala

Comunidad Escolar

Asociacion de inspeciores/as de Educacion
(A.D.1.D.E.)

paticipacion, y también a la escu-
cha de quienes tengan adgo que de-
armos,y sl y ensucaso, alavolun-
taria adquisicion de compromisos
profesionaes. Rasgos metodol 6gi-
cosparalaformacionalosquenues-
tra Asociaci n no renuncia, quedan-
do reservadas las actuaciones
asociativas reivindicativas o de de-
fensa de los intereses ddl colectivo
para otras ocasones y ante quienes
corresponda. Cuando hemosfavore-
cidoundimaformativo desdelaor-
ganizacion congresd bianud, como
sempre ha sdo, nos ha proporcio-
nadono pocassatisfaccionesy lada
ra conciencia de ser coherentes con
uno de nuestros propdsitos
asociativos: el colaborar en la
autoformacion del inspector/a.
Compromiso voluntarioy previo
gue debe garantizamos la escu-
cha ante la definicion de nues-
tros problemas en un contexto
absolutamente deslindado.

Los cuatro congresos estatales
de ADIDE cdébrados haga e mo-
mento fueron satisfactorios. La pri-
meracita, junio de 1992 o primeros
afios de ADIDE, fue en la sede dd
Consgo Superior delnvestigaciones
Cientificas de Madrid bgo d lema
“Lalnspeccion EducativaenlaUnion
Europed!’. El Congreso demosird la
inicdd pujanzadelaAsodiaciony nos
puso en contacto conlaredidad ins-
pectora del entorno comunitario
europeo a través de ponentes veni-
dosdd mismoy unaampliapresen-
ciadelos entonces responsables del
Ministerio de Educacion y Ciencia,
Consgjo Escolar dd Egtado, orga
nizacionesasociativasdeambito na:
ciona relacionadasconlaeducacion
y cudificados comunicadores. Fue
un excelente punto de partida.

El segundo encuentro etatal fue
en Alicante, organizado por compa:
fieros’las de ADIDE-PAIS
VALENCIA. El entusiasmo de los
organizadores dd empefio, junto &
esfuerzo por las cuestiones de en-
seflanzadd gecutivoautonémicode
entonces, propicié un buen congre-
0. Con e tema“ Laeva uacion edu-
cativa’ nos anticipabamos en 1993
d andissy lareflexion sobre unas
actuaciones en las que hoy estamos
inmersos y priorizan las funciones
de la Ingpeccion.

El tercer congreso estetd sepro-
dujo dos afios més tarde, en octubre
1995y enLaMangadd Mar Menor
(Murdia), Sendo cronoldgicamente
coincidente con lapublicacion dela
LOPEGCE. Y nofueen d todo ca
sud ni geno ala promulgacion de
esta Ley Orgénica, que en u titulo
IV organizalalngpeccion Educativa
Los trabgos de afios anteriores de

Rafael Doménech Martinez (*)

Primer Congreso de ADIDE, celebrado en Madrid enjunio de 1992.

ADIDE afavor delacreacién deun
nuevo Cuerpo sin més, dieron lugar
aqued temaprincipa delacitafue-
ra precisamente ese Cuerpo Edatd.
Acudieron a esta localidad turistica
murcianaresponssblesminigeriades
quededgunaformadaban laprimi-
cia alos congresigas. Precisamen-
te la presencia de Gustavo Pérez
Suarez Pertierra, ministro entonces
de Educacion y Ciencia, en nuestro
V Congreso de Sevilla, vaapropor-
cionarnos dicientes afiadidos, junto
aladefinicion delosvaoresarecu-
perar o inddar en d desdafio futuro
de la Ingpeccion Educativa como
base sustancid de su ponencia

Lo ocurrido en este congreso en
tierras de Murcia tuvo sus conse-
cuencias dgo méas tarde, cuando
pais habia estrenado nuevo gecuti-
vo y durante unas jornadas de
ADIDE-MADRID enEl Escorid. La
respuesta del responsable ministe-
rid dela Inspeccion Educativa que
acudio alalocdidad medrilefia, no
pudo ser més decepcionante: se far
vorecia la no-integracion de todos
losinspectoredasd CIE y se auspi-
ciaba un modelo de inspeccion alin
més diferenciado entre Comunida:
des Auténomes, todo dlo justifica
do conlaobsesvapretenson deha
cer primar d cuerpo de origen, y la
epecididad en su caso. Circungtan-
cia nada despreciable, pero fécil de
resolver, elaborandose decretos de
funcionamiento con épticaclaraso-
bre las necesidades ddl Sgtemaedu-
caivo, en donde tengan cabida as-
mismo las circurgancias de forma
cion inicides, obviandose con dlo
predeterminaciones
desfocdlizadores. ADIDE daboro y
difundi6 € llamado documento de

El Escorial con un espiritu
integrador, gustado d sarvicio dela
LOGSE u ala consolidacion de un
solido Cuerpo de Ingpectores/as

Durante d otofio de 1997 le co-
rregpondid aCatdufiad 1V Congre-
0 Esad deADIDE, cdebradoesta
vez en Barcelona y organizado por
los compafieros/as de AIEC
(Associacio d’ Inspectors
d Ensenyament de Cataunya), aso-
ciadosaADIDE, comotema“Laa-
tonomia profesond”. Nuevamente,
desde nuestra Asoci aci6n, se propo-
ne la participacion formativa sobre
unacuestion preocupantey también
derigurosaavanzada ladefiniciony
logro de las necesarias cotas de au-
tonomia profesond. Como era de
eperar € debate queda sin cearrar,
pero € adabdn sono d colectivo y
responsables de las administracio-
nes educativas. Nuestros compalie-
rog/asde Catd ufia prometen presen-
tar end V Congreo Edtatd de Se-
villa, d nivd de comunicacion sus
progresos sobre autonomia profe-
sond, quejunto d reconocimiento
delos vaores, objetivos importante
del encuentro sevillano, debe empe-
zar asudtentar laidentidad funciona
del ingpector/a

ADIDE-ANDALUCIA colabo-
r6 aamismo en Barcdona comuni-
candounaexperienciaanda uza, tras
condluir & primer curso de evauar
Centros Educativos de la Comuni-
dad, con d titulo de «Rasgos de a-
tonomia profesond en la Evaua
cion de Centros en Andducia’, fue
seguida con interés por los congre-
Sdas asgentes.

Y noshdlamosenlapreparacion
del V Congreso Eqatd acdebrar en
Savillay nuevamentelaoportunidad

nos acompafia. Se hadegido por ti-
tulo «Lalnspeccién Educativaend
sgloXXI: & desafiodeunafuncion»,
nunca por acoplamosalacoyuntura
mileniarista d uso, sSno por hdla
mos en tiempos de recapitulacion,
definicién y proyeccién como
preclaras necesidades de unimpres-
cindible servicio, como eslalnspec-
cion Educativa, que merece la re-
flexion adosbandas: lade suscom-
ponentes y la de ingtancias respon-
sablesdelas Administraciones Edu-
cetivesqueladirigen.

Hay, por tanto, un propésito
recapitul ador paraeste Congreso que
agpiraaconcentrar enlossaonesdd
hotel hispdense Al Anddlus a cad
cuatrocientos Inspectores/as de to-
daslasComunidadesAuténomasdd
Egtado. Es€ momento porque dgo
de rodamiento funciond de la Ins-
peccion Educativa estaredizado en
todo d territorio naciona, aunque
condigtintosmode osy velocidades.
&Y por quéno en Andducia, donde,
entendemos, se han puesto lasbases
tedricas de funciondidad que la -
tUa en excelente posicion parainvi-
tar alareflexion colectiva?.

BV CongresoEdatd deADIDE
quedara abierto a cuaquier ingoec-
tor/a dd territorio naciond, a cuyo
efecto habra programeas e informa
¢ion en cada una de las Delegacio-
nes o Direcciones Provinciaes dd
pais, incluyéndose una invitacion
muy especia a los compafierosas
denuestraComunidad Autonoma. A
laconclusién dd mismo se cdebra
rd Asamblea Genera de asociados,
de donde sdldra la nueva estructura
federd dela Asociacion.

(*) Presidente de
ADIDE-ANDALUCIA



Sistemas Educativos

Uruguay

El Sistema Educative uruguayo

Objetivos

LaConstitucion delaRepubli-
ca (1967) establece en su articu-
lo 71 que «en todas las ingtitucio-
nes docentes se atendera especial-
mente la formacion del caréacter
moral y civico de los alumnos».

Este mismo concepto 1o reco-
ge la Ley de Educacion vigente
(1985) para los educandos de ni-
vel primario y medio, ademés de
destacar la defensa de los valores
morales y los principios de liber-
tad, justiciay bienestar socid; los
derechos de la personay laforma
democréticay republicana de go-
bierno.

La misma Ley establece que
ha de promoverse € respeto alas
convicciones y creencias de los
demés, fomentando en & educan-
do la capacidad y la aptitud ade-
cuadas asu responsabilidad civica
y socia, desterrando toda forma
de intolerancia.

Se estimulara la
autoeducacion, valorizando las
aptitudes de cada educando asi
COMo Su espiritu cregtivo y su vo-
cacion de trabajo; asimismo se
impulsara una politica asistencial
al educando que procure su inser-
cidnenlavidade pais, enfuncion
deprogramasy planes conectados
con € desarrollo nacional.

Lal ey OrgénicadelaUniver-
sidad de la Republica (1958) es-
tablece que ésta tendra a su cargo
la ensefianza publica superior en
todoslos planosdelaculturay de
la ensefianza artistica; asimismo,
lahabilitacion para el gercicio de
las profesiones cientificas y otras
funciones que laley le encomien-
de. Le incumbe también, a través
de todos sus érganosy en susres-
pectivas competencias, acrecentar,
difundir y defender la cultura, im-
pulsar y proteger la investigacion
cientificay las actividades artisti-
cas, asi como contribuir a estu-
diodelosproblemasdeinterésge-
neral, propender asu comprension
publica, defender los valores mo-
rales y los principios de justicia,
libertad y bienestar social, los de-
rechos de la persona y la forma
democrética-republicana de go-
bierno.

Los objetivos
curriculares de
cadanivel del Ss
tema educativo
son desarrollados en € capitulo 8
de este mismo informe.
Estructura general

El subsistema educativo for-
mal estdorganizado enlossiguien-
tes niveles, tal como puede apre-
ciarse en e diagrama adjunto:

- educacion preescolar o inicia

- educacion primaria

- educacion media: ciclo basi-
co Yy segundo ciclo

- educacion superior

La normativa vigente (Refor-
made Ciclo Basico - 1986) esta-
blece la obligatoriedad de la edu-
cacion desded nive primario has-
tad ciclo basico del nivel medio,
constituyendo un bloque de nueve
afios de estudio.

La educacion preescolar, que
atiende a la poblacién infantil
comprendida entre los 3y los 5
afios de edad, no es de caréacter
obligatorio.

Laestructuradel sistema edu-
cativo prosigue con la educacion
primariade 6 grados, quejunto con
el Ciclo Béasico de Educacion
Media constituye € bloque de 9
afos de educacion obligatoria,
para alumnos de 6 a 14 afios de
edad.

Laensefianzaprimariarura se
implementa con algunas diferen-
ciasrespecto alaurbana, determi-
nadas por un programa curricular
basico comun contextualizado.
Asimismo, existe educaci on espe-
cid para aguellos nifios en edad
escolar que presentan ciertas
discapacidades. Se ofrece educa
cién musical en las escuelas de
ensefianza primaria a todos los
alumnos, y en las escuelas deini-
ciacion musical para quienes tie-
nen interés y aptitudes musicales.

También se brinda educacion
primariaparaadultos (mayoresde
15 afios) no alfabetizadoso que no
han cumplido € ciclo escolar.

La evaluacion del alumno se
basa en el cumplimiento de los
objetivos establecidos en € pro-
grama curricular de cada grado y
seexpresaatravésde unagamade
calificaciones. Aprobado € ciclo
de ensefianza primaria se obtiene
un «Certificado de suficiencia es-
colar paracontinuar estudios», por
el cua se accede a nivel medio.

La educacion media se inicia
conun primer ciclo, cominy obli-

Fuente O.E.l.

gatorio de tres afios de duracion,
a que le sigue un segundo ciclo
de tres afios (Bachillerato) o cur-
sos de educacién técnico-profe-
siona que pueden extenderse de
2a7 afos.

El Ciclo Basico es sustancial-
mente comun para todos | os estu-
diantes, con algunas diferencias
segun se curse en liceos o ingtitu-
tos de ensefianza secundaria o en
escuelas técnicas de ensefianza
técnico-profesional. La finalidad
consiste en proporcionar a aum-
no la posibilidad de explorar apti-
tudes y vocaciones mediante un
curriculum levemente
diversificado. En ciertos sectores
del &rea rural se implementa €l
Ciclo Bésico Rural, disefiado de
acuerdo alas necesidades del me-
dioy vinculado alavidadel traba
jo.

La evaluacion del alumno se
redliza a través de Reuniones de
Profesores expresa mediante ca-
lificaciones.

Cumplido € Ciclo Bésico €
alumno puede optar por proseguir
estudios de nivel medio, cursan-
do e Bachillerato Diversificado
de Ensefianza SecundariaolaEdu-
cacién Técnico-Profesional.

El Bachillerato, 2° ciclo deen-
seflanzamedia, comprende 3 afios
y ofrece tres orientaciones basi-
cas -Bioldgica, Humanistica y
Cientifica- cada una de las cuales
se diversificaen 2 opciones, en el
altimo grado, encaminando al
alumno hacialos estudios univer-
sitarios.

El Liceo Militar Gral. Artigas,
en la 6rbita del Ministerio de De-
fensaNacional, imparteeducacion
de nivel medio (segundo ciclo)
para aspirantes a cursar la carrera
militar. Su curriculum es comin
al oficia con ciertas asignaturas
especificas.

La educacion técnico-profe-
siond tienedigtintas modalidades,
gue se extienden de 1 a 7 afios.
Entre otros cometidostienelos de
formacion de Técnicos Medios
Superiores, Técnicos Medios y
Trabajadores Calificados. Su ofer-
ta educativa se nuclea en 4 gran-
des sectores: Agrario, Industria,
Artistico-Artesanal y Servicios, y
se caracteriza por incluir la acti-
vidad de Taller, lacual seconside-
rafundamental paralaaprobacién
de cada curso.

También se prevé la atencion
a alumnos con discapacidades a

través de la educacion especial.
Esta atiende a discapacidades fi-
sicas, psiquicas y/o intelectuaes,
sensoriales, motrices y a margi-
nados sociales

La educacion técnico-profe-
sional, a través de sus cursos méas
avanzados y, en algunos casos,
mediante mddulos o examenes de
articulacion como €l Bachillera
to Diversificado de Secundaria,
habilitan, unavez aprobados, para
el acceso alos estudios universi-
tarios 0 alos de formacion docen-
te.

Actualmente seestan reali zan-
do experiencias piloto en  Ciclo
Bésico y en € segundo ciclo de
ensefianza media, mas precisa-
mente en los Bachilleratos, a los
efectos de implementar innova
ciones que se orienten a mejorar
lacalidad educativade este nivel.

El nivel educativo superior
comprende la Formacién y Per-
feccionamiento Docente y los es-
tudios que pueden cursarse en la
universidad, oficial o privada, re-
conocida esta Ultima desde 1985.

Los maestros de ensefianza
preescolar y primaria, los profe-
sores de educacién media y los
maestros técnicos de los talleres
de la educacion técnica, se prepa-
ran en ingtitutos de formacién do-
cente de todo € pais, y se perfec-
cionan en € Instituto Magisterial
Superior.

Es requisito de ingreso a los
centros de formacion de maestros
y profesores haber completado €
Bachillerato Diversificado de Se-
cundaria, €l Bachillerato Técnico
0 los Cursos Técnicos.

La carrera docente tiene 4
afios de duracién y se caracteriza
por un aspecto curricular de fun-
damento tedrico y otro préctico.

Actualmente se encuentra
aprobado y listo para su
implementacion un nuevo Plan de
Formacion de Maestros, por €l
cua la carrera se extiende por 3
afiosy se adectiaaun nuevo perfil
docente.

El Ingtituto Superior de Edu-
cacion Fisica (1.S.E.F), mediante
una carrera de 4 afios, formaalos
profesores de educacion fisica;
este Ingtituto depende delaComi-
sion Nacional de Educacion Fisi-
ca en la orbita del Ministerio de
Educaciony Cultura.

El Centro de Disefio Industrial
del Ministerio de Educacién y
Cultura (Direccion de Educacion)

forma a disefiador industrial, en
una carrerade nivel terciario de 4
afios de duracion. Para su ingreso
se exige, ademas del Bachillerato
aprobado, tener 25 afios de edad
como maximo y rendir una prue-
bade admision.

LaUniversidad delaRepubli-
caes dficial, autbnoma, Unica, No
confesional y su enseflanzaesgra
tuita por mandato constitucional.
Su ingreso no esta limitado para
estudiantes extranjeros excepto en
e primer afio.

Existen dos vias de ingreso a
laUniversidad: atravésdel Bachi-
Ilerato Diversificado de Secunda-
ria o de los Cursos Técnicos, con
unaorientacion correspondiente a
la carrera elegida.

La duracion de las carreras
oscilaentre4y 7 afosy seimpar-
ten en facultades, ingtitutos o es-
cuelas universitarias con sede en
lacapital del paisy enlaRegiona
Norte, ubicada en la zona noroes-
tede pais, donde se ofrecen agu-
nas carreras y Cursos.

También ofrece la Universidad
lapoghbilided deredizar esudiosde
postgrado enagunasespecididades.

La Universidad Catolica del
Uruguay Démaso Antonio
Larrafiaga, Unica universidad pri-
vada reconocida, tiene anteceden-
tes como institucion educativa
desde 1954. Redliza sus tareas a
través de facultades, institutos,
departamentos, escuelasy deotras
actividades de extension cultural,
cientifica, técnicay educetiva, ra-
dicadasenlacapital oencuaquier
otro lugar dela Republica.

Completan € nivel terciario o
superior del Sistema Educetivo la
Escuela Militar, la Escuela Naval
y laEscuelaMilitar de Aeronauti-
ca, las que, administradas porel
Ministerio de Defensa Nacional,
forman alos oficides de las tres
Armas. En Uruguay soningtitucio-
nes de educacién formal superior
no universitaria, con planesy pro-
gramas reconocidos, y que expi-
den titulos reconocidos y
habilitantes para continuar con
estudios posteriores de nivel uni-
versitario.

La Escuela Naciond de Poli-
cia forma oficiales subayudantes
de la Policia Naciona y palicias;
estaen ladrbitadel Ministerio del
Interior. Esconsideradacomoins-
titucion de nive terciario, similar
a las dependientes del Ministerio
de Defensa.
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Juan Cruz Maculet, filésofo yflamencdlogo

“El andaluz siempre ha estado en la vanguardia de la lengua espaiola”

AE.

A primera vista puede re-
sultar chocante que alguien
gue desde sus primeros afios
de adolescente quiere cono-
cer el mundo desde plantea-
mientos tan restringidos
como los que ofrece la histo-
ria de las ideas filosoficas,
pueda conectar con un mundo
tan distinto como es el del fla-
menco y sentirse atraido por
€l de una manera tan absolu-
ta. ¢A qué se puede deber este
fendbmeno?.

Es algo de familia, laaficién
de mi padre y la constante pre-
sencia de troupes de artistas por
€s0s pagos en los que transcu-
rrid mi nifiez, incluso venian a
casaadormir. Fueron los prime-
ros fuentes de contacto y de ad-
miracion por este arte. Debido a
eso cuando estaba a en Madrid
tenia abiertas las puertas de to-
dos los santa sanctorum.. Bebe
y calla, escucha y aprende, me
decian los artistas alos que con-
sideraba mis idolos como Nifio
de la Matrona, el Pericon de
Cadiz, Pepe €l Culata, €l Galli-
na.

Me sigue llamando la aten-
cion la duplicidad de vocacio-
nes tan diferentes. ¢Filosofia
puray flamenco cémo se pue-
den compatibilizar?.

Para mi es algo muy eviden-
te. se trata de una forma de sen-
tir, de apreciar larealidad que se
puede entender a través de las
letras. Hay quien lo hacompara-
do con el modo del ser
existencialista. Son frecuentes
formas de expresién curiosas
como cuando a alguien se le
guiereminimizar seleinsultadi-
ciendo: esun ser (no un existen-
te). Podriarecordar letras en las
gue laamada o la prima, la ma-
dre, tiene mucho que ver con la

Juan Cruz Maculet, naci6 en el Villacarrillo de la postguerra en 1941. Estudia bachillerato en
su ciudad natal en academias particulares y con profesores de la més variada procedencia. Sus
examenes libres los realizaba todos en un solo dia, unas veces en Bageza, otras debia desplazarse a
Jaén con el antiguo sistema de sacar bola. Empezé derecho en Granada pero por fin pudo instalarse
en Madrid donde estudié |o que su vocacion le marcaba: Filosofia pura, ademas de teatro, misica,
su introduccion en el mundo del flamenco y ciertos cogqueteos con la politica que cristalizaron en
las luchas reivindicativas delos PNNs de |a época. Guarda un gratisimo recuerdo de sus profesores
sobre todo de Aranguren al que considera su maestro, pero también de Fagoaga, catedratico de
psicologiay de Saurnes, de filosofia de la ciencia que le abri6 los ojos y la mente hacia opciones
distintas del tomismo imperante en las universidades espafiolas de la época, pero su formacion
inicial se consolido a través de la lecturay colaboraciones en revistas como Teorema, Materiales
y ZonaAbierta, y yaen el tema estrictamente del flamenco en larevista Candil, editada por la pefia
flamenca de Jaén. Hatrabajado como profesor en Puente Genil, Villacarrillo y la mayor parte de su
vida profesional en Granada, y participaen €l festival del Bolero de Oro de Cuba, interviene en la
Cumbre Mundial del Tango celebrada en Rosario, Argentina, pero lo que mejor sele daes el cante
flamenco, a pesar de no haber grabado nunca.

manera estoica de sentir lavida

¢JPor qué e flamenco pare-
ce mas propicio para €l gusto
de la gente mayor?.

Esto es cierto solo en parte.
Enlaformamésantiguacuando se
cantaba mas puro (perddn por la
palabra, porque en flamenco la
purezano existe) esmaspropiade
los publicos entendidos pero en
laactualidad estamos asistiendo al
enriquecimiento del lenguaje fla-
MEeNCo CoN NUevos instrumentos
y nuevos ritmos. El caso de Ca-

marén y Morente son
sintométicos en este sentido
pues sin desmerecer en nada su
calidad han llegado atodos los
publicos. La labor de Morente
en este sentido le valié incluso
un reconocimiento por parte
del Ministerio de Educacién y
Cienciacuando hizo laAntolo-
gia de Chacén que se ha usado
en numerosas clases de Lengua
y Literatura como recurso di-
déctico.

¢Qué lugar ocupa € fla-

menco en esta sociedad cada
vez mas europea y en la que
parece que las sefias de iden-
tidad propias pueden desapa-
recer en la integracion
supranacional ?

Sin duda que €l legado fla-
menco es el mas valorado y el
mas seguido en |os paises de Eu-
ropa. En Franciahay muchisima
aficion, surgen colecciones de
discos, y casas discogréficas
gue contratan a cantantes con
mas frecuencia, incluso, que

aqui. Paramuchas personas esun
tinte de gloria decir que conocen
€l flamenco. Incluso misicos de
rock como Peter Gabriel y
Santana, han dejado muy claro
gue el flamenco eslamusica que
mas les emociona. En una oca-
sion Borges me dijo que € fla-
menco eralalnicamusicaquele
habia hecho llorar en su vida.

Si tuvieras que entroncar o
emparentar el flamenco con
otrostipos de musica ¢con qué
lo harias?.

Con €l jazz, indudablemente.
El feeling que €l jazz transmite
se le parece mucho. En ambos
estilos no se trata de cantar bo-
nito o cantar bien. Dejando de
lado la posible relacién que tie-
necon el bel cantoy ladpera, que
la tiene, la forma de romper la
voz propia de |los gitanos de An-
dalucia la baja tiene mucho que
ver con las voces desgarradas de
|os cantantes de jazz.

¢Es posible integrar € fla-
menco en |os centros docen-
tes?.

No lo veo como una asigna
tura dentro del sistema educati-
vo ordinario, pero si quelos sis-
temas educativos tendrian que
dar mas amplitud a los conteni-
dos que ensefian. Yo he hecho
teatro en todos los institutos en
los que he estado y hemos ensa-
yado hastalastres o cuatro de la
mafiana. Sin embargo en los Ulti-
mos tiempos los centros estan
infrautilizados, se cierran los
viernes y no se puede acceder a
ellos hasta el lunes siguiente.
Para trabajar, por g emplo con-
tenidos de cultura andaluza ¢por
gue no sehacealgo paraqueexis-
tan actividades culturales en los
centros, organizadas por |os pro-
piosalumnosy en las que seim-
pliquen los padres y las asocia-
ciones de vecinos?.
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Legislacion en Andalucia

El nimero 8 de Andalucia Educativa (abril de 1998) incluia una separata sobre la
legislacion en Andalucia desde 1996 hasta marzo de 1998. La acogida recibida por
aquella separata nos hace continuar con lalinea iniciada eincorporar en ésta que e
lector tiene en sus manos, la legislaciéon de Andalucia desde aquel 1 de abril de 1998
hasta final del curso escolar 98/99 (final del mes de junio).

Al igual que en aquella separata, hemos sel eccionado algunas normas de relevan-
ciaeimportancia para el profesorado, y las hemosincorporado a texto completo. En
concreto se incluyen dos ordenes que hacen referencia a las actividades complemen-
tarias y extraescolares, asi como al uso de las instalaciones de los centros educati-
vos por parte de los municipios y otras entidades publicas o privadas. Ademas, se
incluyen los textos completos de otras dos ordenes que afectan a la educacion de
personas adultas, tanto la evaluacion de la formacion basica, como la regulacion
del bachillerato para adultos.

Por dltimo, e primer articulo de esta separata es el texto completo de las " Orien-
taciones sobre el Decreto de Derechos y Deberes de los alumnos'. La puesta en
marcha de un nuevo Decreto, con la importancia que éste tiene, conlleva la elabora-
cion de orientaciones que ayuden a su adecuada puesta en practica.
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Legislacion en Andalucia

Orientaciones sobre el Decre-
to de Derechos y Deberes de
los alumnos

Direccion General de Planificacion y Ordenacion Educativa dela Consg eria de Educacion y Ciencia

El Decreto 85/1999, de 6 de abril, por el que seregulan
los derechos y deberes del alumnado y |as correspondien-
tes normas de convivencia en los centros docentes publi-
cosy privados concertados no universitarios, en desarrollo
de las previsiones contenidas en los articulos 6 a 8 de la
Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Dere-
cho ala Educacién, recoge de forma sistematizada los de-
rechos y deberes que corresponden al alumnado de los
Centros docentes no universitarios sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad Auténomade Andaluciay con-
templalos mecani smos necesarios para garantizar su gjer-
cicio por parte de los miembros de la comunidad educati-
va

Asimismo, regulalas normas de convivenciaen dichos
Centrosy las correccionesdelas conductas contrariasalas
mismas, deformadque el Consgjo Escolar del Centro pueda
resolver los conflictosinternos, al tiempo que se potencia
el papel de su Comisién de Convivencia como érgano en-
cargado de asesorar ala comunidad educativay tomar de-
cisiones en este &mbito.

En este nuevo marco normativo y con el propésito de
orientar enlaelaboracién del Reglamento de Organizacion
y Funcionamiento, resulta conveniente dar a conocer mo-
delos paralatramitacién de | os diferentes actuaciones que
podrian ser utilizados por los diferentes miembros de la
comunidad educativa paralarealizacion de las funciones
gue les correspondieran en este ambito.

Por consiguiente, | as orientaciones que a continuacion
se recogen, salvo |os aspectos que, por estar recogidos en
el referido Decreto 85/1999, de 6 de abril, o en otras nor-
mas |legales aplicables, resultan de obligado cumplimien-
to, sblotienen como objetivo € deasesorar y servir deayuda
aquienestienen encomendadalamision de asegurar enlos
centrosdocentes el climade convivenciaarménicabenefi-
cioso paratodos los implicados en el proceso educativo.

|.-ASPECTOSGENERALESDE PROCEDIMIENTO
1.-Las correcciones que hayan de aplicarse por € incum-
plimiento de las normas de convivencia habran de te-
ner un caracter educativo y recuperador, deberén ga-
rantizar el respeto alosderechosdel resto del alumnado

y procurarén la mejora de las relaciones de todos los

miembros de la comunidad educativa.

2.- Entodo caso, en las correccionesdelosincumplimien-
tosdelasnormas de convivenciadeberitenerse en cuen-
talo siguiente:

a)Ningun alumno o alumnapodraser privado del gjer-
cicio de su derecho alaeducacion, ni, en €l caso de
laeducacién obligatoria, de su derecho ala escola-
ridad.

b)No podrén imponerse correcciones contrarias a la
integridad fisicay aladignidad personal del alum-
no.

c)La imposicion de las correcciones previstas en €l
Decreto 85/1999, de 6 de abril, respetaralapropor-
cionalidad con la conducta del alumno o aumnay
debera contribuir alamejorade su proceso educati-
Vvo.

d)Asimismo, en laimposicion delas correcciones de-
bera tenerse en cuenta la edad del alumnado, asi
COMo suscircunstancias personales, familiareso so-
ciales. A estos efectos, se podran recabar losinfor-
mes que se estiman necesarios sobre las aludidas
circunstancias y recomendar, en su caso, a los re-
presentantes legales del alumno o alumna, o alas
instituciones publicas competentes, la adopcién de
las medidas necesarias.

3.-A efectos de la gradacion de las correcciones, se apli-
caran las circunstancias agravantes y atenuantes de la
responsabilidad tipificadas en los apartados 1) y 2) del
articulo 32 del Decreto 85/1999, de 6 de abril.

4.-Se corregiran los actos contrarios alas normas de con-
vivenciadel centro realizados por el alumnado tanto en
horario lectivo, como en el dedicado alarealizacionde
las actividades complementarias o extraescolares. Asi-
mismo, podran corregirselasactuacionesddl mismorea
lizadasfueradel recintoy del horario escolar sélo cuan-
do estén motivadas o directamente relacionadas con €l
gjercicio de los derechosy el cumplimiento de los de-
beres del alumnado en lostérminos previstosen e pre-
citado Decreto.

5.-En la determinacion de las conductas contrarias a las
normas de convivencia debera distinguirse entre con-
ductas gravemente perjudiciales para la convivencia



Suplemento del numero 17 de Octubre de 1999 de Andalucia Educativa

contempladas en la Seccion 32del Capitulo I11 del De-
creto de referencia, y demas conductas contrarias alas
normas de convivencia contempladas en la Seccién 22
del mismo Capitulo.
De conformidad con dichas normas, a las conductas
contrarias a las normas de convivencia, tipificadas
en el articulo 34 del Decreto, que en todo caso prescri-
biran en el plazo de 30 dias naturales contados a partir
de la fecha de su comision (excluyendo los periodos
vacacionales establecidos en el correspondiente calen-
dario escolar de la provincia) se les pueden aplicar las
siguientes correcciones:
5.1.-Suspensién del derecho de asistenciaaesaclase
de un alumno o alumna, para la conducta contem-
pladaen el articulo 34.1.a) del Decreto, respetando
siempre las garantias y requisitos exigidos por la
norma. En concreto:

a)El centro debera prever la atencién educativa del
alumno o aumnaa que seimponga esta correc-
cion.

b)Deberainformarse por escrito al tutor y al Jefede
Estudios en el transcurso de la jornada escolar
sobrelamedidaadoptaday el motivo. Asimismo,
el tutor deberainformar de ello alos representan-
teslegales del alumno o alumna.

C)Es competente para imponer esta correccion el
profesor o profesora que estaimpartiendo lacla-
se.

L os Reglamentos de Organizaciény Funcionamiento

estableceran un mecanismo adecuado que permita

garantizar queel alumno a que seimpongaestaco-
rreccion es atendido adecuadamente. Para garanti-
zar lacomunicacion del profesor que haaplicado la
correccién con € tutor del dlumnoy el Jefe de Estu-
diospodriautilizarse el propio parte de clase o cual-
quier procedimiento &gil que permita asegurar que
se esta realizando un seguimiento de estas correc-
ciones en los términos previstos en la normativa.
5.2.-Por las conductas recogidas en €l articulo 34 del

citado Decreto, distintas de la anterior, podran im-

ponerse | as siguientes correcciones:

a)Amonestacion oral. Serén competentes paraim-
ponerlatodoslosprofesoresy profesorasdel cen-
tro.

b)A percibimiento por escrito. Serdcompetente para
imponerlael tutor del alumno.

c)Realizacion de tareas dentro y fuera del horario
lectivo que contribuyan ala mejoray desarrollo
de las actividades del centro, asi como a reparar
€l dafo causado en lasinsta aciones, recursos ma-
teriales 0 documentos delos centros docentes pu-
blicos. Seracompetente paraimponerlael Jefede
Estudios.

Esimportante que |os Reglamentos de Organiza-
ciény Funcionamiento delos centros precisen que
tipo de tareas pueden ser encomendadas al
alumnado, de forma que se eviten aquéllas que

pudieran ser consideradas vejatorias en algin sen-
tido.
También es conveniente que se fijen los limites
temporales de la correccion seglin sea la grave-
dad de lafalta cometida por € alumno.

d)Suspension del derecho de asistencia a determi-
nadas clases por un periodo maximo de tres dias
lectivos, durante el cual €l alumno o alumna de-
berarealizar las actividadesformativas que sede-
terminen paraevitar lainterrupcion de su proceso
formativo. Serdcompetente paraimponerlael Jefe
de Estudios.

€)Excepcionalmente, la suspension del derecho de
asistenciaal centro por un periodo maximo detres
diaslectivos, durante el cual el alumno o alumna
deberarealizar las actividades formativas que se
determinen para evitar lainterrupcion de su pro-
ceso formativo. Sera competente paraimponerla
€l Director, dando cuenta ala Comision de Con-
vivencia
Ya que en principio esta correccion se impone a
una conducta no considerada grave, €l Director
del centro debera acreditar fehacientemente que
esimprescindiblelaaplicacién delamedidapara
un desarrollo normal de las actividades del cen-
tro.

Por lasconductasgravementeperjudicialespara

la convivencia, tipificadasen el articulo 37 del De-

creto, que en todo caso prescribiran alos dos meses

contados a partir de lafechade su comision (exclu-

yendo | os periodos vacacional es establecidos en el

correspondiente calendario escolar delaprovincia),

se podran aplicar |as siguientes correcciones:

a)Realizacién detareasfuerade horario lectivo que
contribuyan alamejoray desarrollo delasactivi-
dades ddl centro, asi como areparar € dafio cau-
sado en las instalaciones, recursos materiales o
documentos delos centros docentes pliblicos. Sera
competente paralaimposicién delamismalaCo-
mision de Convivencia

b)Suspension del derecho aparticipar en las activi-
dades extraescolares del centro por un periodo
maximo de un mes. Sera competente paralaim-
posicién de la mismala Comisién de Conviven-
cia

c)Cambio de Grupo. Sera competente para impo-
nerlala Comision de Convivencia.

d)Suspensién del derecho de asistencia a determina
das clases durante un periodo superior atres dias
lectivos einferior ados semanas, duranteel cua €
alumno o alumna debera realizar las actividades
formativas que se determinen para evitar la inte-
rrupcién de su proceso formativo. Serdcompetente
paraimponerlala Comisién de Convivencia.

€)Suspension del derecho de asistencia a centro
durante un periodo superior atres diaslectivos e
inferior aun mes, durante el cual el alumno debe-



rarealizar |las actividades de formacién que se de-
terminen paraevitar lainterrupcion de su proceso
formativo. Seracompetente paraimponerlalaCo-
mision de Convivencia. DichaComisién podrale-
vantar lasuspension antesddl agotamiento del pla-
ZO previsto en la correccidn, previa constatacion
de que se ha producido un cambio positivo en la
actitud del alumno o alumna.
Cuando se suspendatempora mente el derecho de
asistenciaadeterminadas claseso a centro deun
alumno, las actividades formativas que se deter-
minen deben evitar que se produzca unainterrup-
cion del proceso de evaluacion del mismo.
f)Cambio de centro docente. Sera competente para
imponerla el Consegjo Escolar en pleno. En este
caso, la Consgjeria de Educacion y Ciencia ga-
rantizara al alumno o alumna un puesto escolar
en otro centro docente.

Il.- FASES DEL PROCEDIMIENTO DE IMPOSI-

CION DE LASCORRECCIONES

El Decreto distingue entre el Procedimiento General y

el Procedimiento para la Imposicion de la Correccion de

Cambio de Centro.
PROCEDIMIENTO GENERAL

1.-El Tramitede Audienciaal alumnooalumnaespre-
ceptivo para la imposicién de todas las correcciones
tipificadasen el Decreto (modelo 1). El Reglamento de
Organizaciény Funcionamiento podriaprecisar que no
serdnecesario el tramite de audienciapor escrito enlas
correcciones contempladastanto en €l apartado 1 como
en el apartado 2, letrasd) y b) , del articulo 35.

2.-Cuando la correccion aimponer seala suspension del
derecho deasistenciaal Centro o cualquieradelascon-
templadasen lasletras a), b), c), d) y €), del apartado 1
del articulo 38 del Decreto, y el alumno o alumna sea
menor de edad, se dard audiencia a sus representantes
legales(modelo 1). Asimismo paralas correccionespre-
vistasenlasletrasc), d), y €) del apartado 2 del articulo
35del Decreto, deberdoirsed profesor otutor del alum-
no o alumna (modelo 2).

3.-Los profesores y profesoras y € tutor del alumno o
alumna deberan informar por escrito a Jefe de Estu-
diosy en su caso, a tutor, de las correcciones que im-
pongan por las conductas contrarias a las normas de
convivencia (modelo 3). En todo caso se informara a
losrepresentantes|egales del alumno o delaaumnade
las correccionesimpuestas (modelo 4).

4.-En el plazo dedosdias|ectivos, el dumno olaalumna
0 susrepresentantes|egal es, podran presentar reclama-
cion contra las correcciones, ante quien las impuso.
En caso de ser estimada la reclamacién, la correccidn
no figuraraen el expediente académico del alumno.
PROCEDIMIENTO PARA LA IMPOSICION DE LA

SANCION DE CAMBIO DE CENTRO.

1.-Inicio del Procedimiento.- (ver modelos5y 6).

* LaComision de Convivenciaacordaralainiciacion
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del procedimiento en € plazo de diez dias, conta-
dos desde que se tuvo conocimiento de laconducta
acorregir (modelo 5).

* DichaComision, con carécter previo, podraacordar
la apertura de un periodo de informacién, afin de
conocer lascircunstanciasdd caso concretoy lacon-
venienciao no deiniciar € procedimiento.

* El Director del centro notificar&fehacientemente al
alumno o alumna, asi como a susrepresentantes|e-
gales, laincoacion del procedimiento, especifican-
dolasconductas que seleimputan, asi como €l nom-
bre del Instructor, a fin de que en el plazo de dos
dias lectivos formulen las alegaciones oportunas
(modelo 6).

* El Director comunicara al Servicio de Inspeccion
Educativael inicio del procedimientoy lo manten-
drainformado delatramitacién del mismo hastasu
resolucion.

2.-Nombramiento de I nstructor.- (ver modelo 7).

* El Instructor hade ser designado por laComisiéon de
Convivencia

* Ladesignacion hade recaer en un profesor o profe-
soradel centro.

3.-Recusacion del Instructor.

* Larecusacion del instructor ha de plantearse por €l
alumno o alumna o sus representantes legales, me-
diante escrito dirigido ala Comision de Conviven-
ciadel Centro.

* LaComision de Convivenciaestudiardsi sedan las
causas de abstencion establecidas en € articulo 28
delaLey 30/92, de 26 de noviembre, de Régimen
Juridico delas Administraciones Publicasy del Pro-
cedimiento Administrativo Comun, y resolvera de
acuerdo con el procedimiento establecido en el ar-
ticulo 29 de lacitada L ey.

4.-Instruccion del procedimiento.- (ver modelos8y 9).

* El Instructor realizara cuantas actuaci ones conduz-
can al esclarecimiento de los hechos, desde el mo-
mento en que le sea notificado su nombramiento.
Estas actuaci ones pueden consistir, por gemplo, en
latoma de declaracion alas personas que se consi-
dere puedan aportar datos de interés al expediente
(modelo 8).

* |nmediatamente antes de redactar la propuesta de re-
solucion, € instructor pondra de manifiesto € expe-
diente a alumno o dumnay, s es menor de edad, a
susrepresentantes|egal es, comuni candoleslacorrec-
cién que podriaimponerse, afindequeend plazode
tresdiaslectivospuedan formular lasalegacionesque
estimen oportunas (modelo 9).

5.-Medidas Provisionales.- (ver modelos 10 y 11).

* Consiste en lasuspension del derecho de asistencia
al centro por un periodo superior atresdiaslectivos
einferior aun mes. Durante este tiempo el alumno
0 alumnadeberarealizar las actividades que se de-
terminen para evitar la interrupcién de su proceso
formativo.
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* Setratade unamedidade caracter excepcional para
garantizar el normal desarrollo de la convivencia
en el centro. Laadopta el Consegjo Escolar del cen-
tro, através de su Comision de Convivencia, a ini-
ciarse €l procedimiento o en cualquier momento de
suinstruccién.

* Laadoptaeste érgano colegiado bien por propiaini-
ciativa o bien a propuestadel Instructor.

6.-Propuesta de Resolucién.- (ver modelo 12).

* Instruido el procedimiento, el Instructor formulara
Propuesta de Resol ucion donde han de aparecer con
precision las conductas que seleimputan a alumno
0 alumna, lacalificacién de los hechosy delacon-
ductadel mismo'y lacorreccion que pudieracorres-
ponderle, todo ello de acuerdo con lo dispuesto en
€l Decreto 85/1999, de 6 de abril.

7.-Resolucion.- (ver modelo 13).

* A lavistadelapropuestadel Instructor, €l Consgjo
Escolar en pleno dictara Resolucién del procedi-
miento en el plazo de veinte dias a contar desde su
iniciacion. Este plazo podraampliarseen el supues-
to de que existan causas que lo justifiquen.

* La Resolucidn ha de contener los siguientes pro-
nunciamientos:
a)Hechos probados.

b)Circunstanciasagravantesy atenuantes, en su caso.

c)Correccion aplicable.

d)Fecha de efectos de la correccién, que podra re-
ferirse al curso siguiente si & alumno o alumna
contindiaen el centroy no fuese posible cumplirla
en el afio académico en curso.

* LaResolucion hade notificarse fehacientemente al
alumno o alumna, 0 a sus representantes legales en
caso de minoria de edad, por cualquier medio que
deje constanciafidedignade su recepcion por el in-
teresado. Dicha notificacion contendrd el texto in-
tegro del acto asi como |os recursos que procedan.

[11.- DIVULGACION DE LASPRESENTES ORIEN-

TACIONES

Con objeto de que puedan servir de orientaciony ayu-
daen latramitacién de los procedimientos que serealicen
en los centros docentes por incumplimiento de las normas
de convivencia, los Delegados y Delegadas Provinciales
darén tradado de estas orientaciones a los Directores de
los centros de su ambito de gestion.

Asimismo, los Directores de los centros darén traslado
delas mismas atodos|os miembros delaComunidad Edu-
cativay, particularmente, alos componentes de la Comi-
sion de Convivencia de cada centro.
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ORDEN de 14 dejuliode 1998, por laqueseregulan
las actividades complementarias y extraescolaresy
los servicios prestados por los Centros docentes
publicos no universitarios. (BOJA 01/08/98)

Una educaci6n de calidad para todos |os ciudadanos es
aguélla que responde a las nuevas demandas sociales
de modo eficaz y proporcionano solo unincremento en
su calidad de vida, sino también igualdad, justicia y
oportunidades paratodos. En este contexto es en el que
se haido reconociendo la contribucion del as actividades
complementarias y extraescolares para lograr una
formacion plenadelos alumnosy las alumnas. Por otra
parte, este tipo de actividades permite una mayor
parti cipacion de lacomunidad educativa, especial mente
del alumnado y de los padres y las madres de éstos, en
lagestion, organizaciony realizacion de las actividades,
potenciando laimplicacién de estos sectores en lavida
del Centro y desarrollando valores relacionados con la
socializacion, laparticipacion, lacooperacion, el respeto
a las opiniones de los deméas y la asuncién de
responsabilidades, entre otros.

Por todo ello, estas actividades deben tener su lugar
dentro de lavidadelos Centros educativos, integrandose
adecuadamente en el conjunto de las actividades
educativas que en el mismo serealizan. En este sentido,
laorganizaciény el funcionamiento de los Centros debe
facilitar |a participacion de los distintos sectores de la
comunidad educativa en la eleccién, organizacion,
desarrollo y evaluacion de las actividades
complementariasy extraescolares.

El Reglamento Orgénico de las Escuel as de Educacion
Infantil y de los Colegios de Educacién Primaria,
aprobado por el Decreto 201/1997, de 3 de septiembre,
y el Reglamento Organico de los I nstitutos de Educacion
Secundaria, aprobado por el Decreto 200/1997, de 3 de
septiembre, hacen una regulacion global de estas
actividades en los Centros publicos de ensefianzas de
régimen general de nuestra Comunidad Auténoma.
Parece conveniente, no obstante, desarrollar las
disposiciones contenidas en las citadas normas con
objeto de precisar la organizacion efectiva de estas
actividades en los Centros docentes.

En este sentido, merece una especial mencién la
regulacién que ahora se hace de la gestion econémica
de estas actividades, potenciando |a autonomia que en
este sentido reconoce a los Centros docentes la Ley 7/

1987, de 26 de junio, de gratuidad de los estudios en
los Centros publicos de Bachillerato, Formacién
Profesional y Artes Aplicadasy Oficios Artisticosy la
autonomia de gesti6n econdmicade | os Centros docentes
publicos no universitarios, y laOrden de 11 dejulio de
1991, de las Consejerias de Economia y Hacienda y
Educaciony Ciencia, por laque se dictan instrucciones
sobre gastos de funcionamiento de los Centros docentes
publicos no universitarios, y regularizando al mismo
tiempo practicas que se han venido realizando de forma
diversa en numerosos Centros publicos.

Asimismo, se ha procedido a regular la gestioén
econOmica de los servicios que pueden prestar los
Centros docentes, potenciando la autonomia de los
mismos y la capacidad de decision y organizacion de
los Consejos Escolares.

En su virtud, esta Consejeria de Educaciéon y Ciencia
ha dispuesto:

Articulo 1. Objeto.

La presente Orden tiene por objeto regular las
actividades complementarias y extraescolares y los
servicios prestados por los Centros publicos no
universitarios radicados en la Comunidad Auténomade
Andalucia

Articulo 2. Actividades complementarias.

1. Se consideran actividades complementarias las
organizadas por los Centros durante el horario escolar,
de acuerdo con su Proyecto Curricular, y quetienen un
caréacter diferenciado de las propiamente | ectivas por el
momento, espacios 0 recursos que utilizan.

2. Teniendo en cuenta que estas actividades se realizan
dentro del horario escolar, el Centro debera arbitrar las
medidas necesarias para atender educativamente al
alumnado que no participe en ellas.

3. En el caso de actividades complementarias que exijan
la salida del Centro de algin alumno o alumna menor
de edad, se requerira la correspondiente autorizacion
escrita de sus padres o tutores.

Articulo 3. Actividades extraescolares.

1. Se consideran actividades extraescolares las
encaminadas a potenciar la apertura del Centro a su
entornoy aprocurar laformacion integral del alumnado
en aspectos referidos a la ampliacion de su horizonte
cultural, la preparacion parasu insercién en la sociedad
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0 €l uso del tiempo libre.

2. Lasactividades extraescol ares se realizarén fueradel
horario lectivo, tendran caracter voluntario para todos
los alumnos y alumnas del Centro, y, en ningln caso,
formaran parte del proceso de evaluacion por el que pasa
el alumnado para la superacién de las distintas &reas o
materias curriculares que integran los planes de estudio.
3. Los Centros docentes de una misma zona podran
coordinarse en la elaboracién de sus actividades
extraescolares, con objeto de conseguir un mejor
aprovechamiento de susinstalacionesy recursos.

Articulo 4. Organizacion de las actividades
complementariasy extraescolares.

1. El Plan Anual del Centro, que es aprobado por el
Consejo Escolar, reflejard la programacion de las
actividades complementariasy extraescolares que vayan
a realizarse a lo largo del curso, de acuerdo con los
criterios definidos en su Proyecto Curricular y dentro
del marco del Proyecto de Centro.

2. De acuerdo con lo establecido en el articulo 30 del
Decreto 486/1996, de 5 de noviembre, sobre 6érganos
col egiados de gobierno de los Centros docentes publicos
y privados concertados, a excepcién delos Centros para
la Educacion de Adultos y de los universitarios, el
Consejo Escolar constituira una Comisiéon de
Actividades Extraescolares con la composicién y
competencias que determine el Reglamento de
Organizacién y Funcionamiento del Centro. En todo
caso, en dicha comisién deberan estar presentes, al
menos, el Concejal o representante del Ayuntamiento
del municipio en cuyo término se halle radicado el
Centro y el padre o madre de alumno designado por la
Asociacion de Padres de Alumnos mas representativa
del Centro.

3. Enlos Colegiosde Educacion Infantil y Primariaestas
actividades seran promovidas, organizadasy realizadas
de acuerdo con los Equipos de Ciclo y bajo la
coordinacion del Jefe de Estudios. A tales efectos, éste
desempefiara sus funciones en colaboracién con los
Coordinadores de Ciclo, las Asociaciones de Padres de
Alumnos y €l representante del Ayuntamiento en el
Consejo Escolar. Asimismo, el Jefe de Estudios
promovera larealizacién de actividades extraescolares
en colaboracion con el Ayuntamiento y otras
instituciones del entorno.

4. En los Institutos de Educacién Secundaria estas
actividades seran promovidas, coordinadas y
organizadas por el Departamento de Actividades
Complementarias y Extraescolares. A tales efectos, el
Jefe del mismo desempefiard sus funciones en
colaboracion con los Jefes de los Departamentos
Didacticos, con la Juntade Delegados de Alumnos, con
las Asociaciones de Alumnos y de Padres de Alumnos
y con el representante del Ayuntamiento en el Consejo
Escolar. Enlos Institutos en los que exista Vicedirector,

éste promovera la realizacién de actividades
extraescolares en colaboracion con el Ayuntamiento y
otras instituciones del entorno.

5. Las actividades extraescolares también podran ser
promovidasy realizadas por las Asociaciones de Padres
de Alumnos o por otras asociaciones colaboradoras, o
en colaboracion con las Administraciones Locales.

Articulo 5. Programacion de las actividades
extraescolares. 1. La propuesta de programacion de
actividades extraescolares que se eleven para su
inclusion en el Plan Anual del Centro a la aprobacion
del Consejo Escolar comprender&:

a) Denominaci6n especifica de la actividad.

b) Horario y lugar en el que se desarrollara.

c) Personal quedirigira, llevardacaboy participaraen
cada actividad. En este sentido, |as actividades pueden
ser desarrolladas:

1. Por el personal adscrito al Centro.

2. Mediante la suscripcion de un contrato administrativo
de servicios con una entidad |egalmente constituida, la
cual hade asumir, en este caso, |a plenaresponsabilidad
contractual del personal que desarrollarala actividad.
3. Mediante actuaciones de Voluntariado, a través de
entidades colaboradoras o de la Asociacion de Padres
de Alumnos, en los términos previstos en lalegislacion
vigente.

4. A través de los Ayuntamientos.

d) Costey férmulas de financiacion de las actividades,
con expresién, en su caso, de las cuotas que se proponga
percibir de los alumnos y alumnas que participen en
ellas.

Articulo 6. Informacién alos padres de alumnos.

Una vez aprobadas por el Consejo Escolar las
actividades complementarias y extraescolares que vaa
ofrecer el Centro durante el curso escolar, debera
facilitarse a los padres de los alumnos y las alumnas
informacién detallada sobre las mismas.

Articulo 7. Financiacién de las actividades
complementariasy extraescolares.

1. Paralafinanciacion de los gastos ocasionados por la
realizacion de estas actividades, |os Centros emplearan
| os siguientes recursos econdmi cos:

a) Las cantidades que apruebe el Consejo Escolar
procedentes de la asignacion que el Centro recibe dela
Consejeria de Educacion y Ciencia en concepto de
gastos de funcionamiento.

b) Las cantidades procedentes de los Presupuestos
Generales de la Comunidad Auténoma que puedan
asignarse alos Centros con caracter especifico paraestas
actividades.

¢) Las cantidades que puedan recibirse a tales efectos
de cualquier Ente publico o privado.

d) Las aportaciones realizadas por |0s usuarios.

2. Los usuarios efectuaran el pago de cada actividad



extraescolar de acuerdo con lo que atales efectos decida
el Consejo Escolar del Centro. El hecho de no efectuar
el pago en laformaque se determine supondrala pérdida
del derecho a participar en laactividad correspondiente.
3. El Consgjo Escolar arbitraralas medidas oportunas para,
en la medida que lo permitan las disponibilidades
presupuestarias, eximir total o parcialmente del pago de
estas actividadesal dumnado que solicite participar enéellas
y se encuentre en situacion social desfavorecida.

4. Los ingresos que se obtengan por estos conceptos se
aplicaran alos gastos de funcionamiento del Centro.
Articulo 8. Ayudas para la realizacion de actividades
complementarias y extraescolares. La Consejeria de
Educacion y Ciencia elaborara una regulacion de ayudas
para la realizacion de actividades complementarias y
extraescolares en Centros situados en zonas social,
econdmicay culturalmente desfavorecidas.

Articulo 9. Servicios prestados por los Centros. 1. Los
Consgjos Escolares del os Centros docentes podran aprobar
la percepcidn de cantidades por la prestacion de servicios
inherentes a la realizacion de préacticas del alumnado de
Formacién Profesional, venta de fotocopias o de pequefios
productos obtenidos por |os propios Centros a través de
sus actividades lectivas u otros semejantes. Los ingresos
gue se pudieran obtener por estos conceptos se aplicaran a
los gastos de funcionamiento del Centro.

2. Los Consgjos de las Residencias Escolares podran
aprobar la percepcién de cantidades por los derechos de
alojamiento que pudieran ofertar en periodos no lectivos,
siempre que ello no origine un mayor gasto del personal
gue presta servicio en ellas. Los ingresos que se pudieran
obtener por este concepto se aplicaran a los gastos de
funcionamiento de la Residencia.

Articulo 10. Justificacién econdmica

1. De acuerdo con la Orden de 11 de julio de 1991, de las
Consgjerias de Economia y Hacienda y de Educacion y
Ciencia, por la que se dictan instrucciones sobre gastos de
funcionamiento de los Centros Pablicos no universitarios,
la actividad econémica derivada de la gestion de las

Legislacion en Andalucia

actividades y servicios recogidos en la presente Orden,
constaraen los Registros que estan establecidosen lamisma.
A tal efecto se dispondra de las necesarias subcuentas de
gastos de cada actividad o servicio, deformaque permitan
un adecuado control de las mismas.

2. Laaprobacion del proyecto de presupuesto del Centro,
gue corresponde al Consejo Escolar, deberahacer mencién
expresa de la aprobacién por el mismo del presupuesto de
ingresos y gastos para cada una de las actividades o
servicios. Asimismo, en la aprobacién de la gjecucion del
presupuesto, el Consejo Escolar debera pronunciarse
especificamente respecto de las cuentas relativas a las
actividades y servicios realizados, conforme a articulo 5
de la mencionada Orden de 11 de julio de 1991, de las
Consgjerias de Economia y Hacienda y de Educacion y
Ciencia.

3. Losjustificantes originales y demas documentacién de
caracter econdmico del gasto realizado, quedaran en poder
delos Centrosadisposicion delaConsgjeriade Educacion
y Ciencia, de la Intervencion General de la Junta de
Andaluciay de la Camarade Cuentas.

Disposicion Final Primera.

Los Directores de los Centros arbitrardn las medidas
necesarias para que esta Orden sea conocida por todos los
sectores de la comunidad educativa, paralo cual habrade
entregarse copia al Consejo Escolar, al Claustro de
profesores, alas Asociaciones de Padres de Alumnosy, en
su caso, a la Junta de Delegados de Alumnos y a las
Asociaciones de Alumnos.

Disposicion Final Segunda.

Se autorizaalas Direcciones Generales de Planificacion y
Ordenacién Educativa y de Formacién Profesional y
Solidaridad en la Educacién a desarrollar lo dispuesto en
la presente Orden.

Disposicion Final Tercera.

Lapresente Orden entraraen vigor el diasiguientea desu
publicacion en el Boletin Oficial delaJuntade Andalucia.
Sevilla, 14 dejulio de 1998
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ORDEN de 26 dejunio de 1998, por laque seregula
la utilizacién de las instalaciones de los Centros
Docentes publicos no Universitarios por los
municipios y otras entidades publicas o privadas.
(BOJA 18/07/98)

LaL ey Organica1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo, en su Disposicion
Adicional Decimoséptima, apartado 6, dispone que las
Administraciones educativas estableceran el
procedimiento para que las autoridades municipales
puedan disponer delos Centros Docentes Publicos, fuera
del horario lectivo, para la realizacién de actividades
educativas, culturales, deportivas u otras de caracter
social.

Con ello se pretende contribuir aunamayor integracién
de los Centros en la vida cultural de los Municipios y
potenciar la funciéon educadora de los mismos,
proyectandola y haciendo participe de ella a todos los
ciudadanos.

En este marco, el Decreto 155/1997, de 10 de junio, de
Cooperacion de las Entidades Locales con la Junta de
Andalucia en materia educativa, ha establecido las
normas generales de utilizacién de Centros Docentes
Pablicos.

Procede, en consecuencia, completar el mandato legal
regulando, mediante Orden, el procedimiento concreto
de utilizacion de los Centros Docentes, diferenciando
en funcién del usuario y segun se trate de un Centro de
Educacion Primaria o Educacion Secundaria.

En su virtud, he tenido a bien disponer:

Articulo 1. Objeto.

Los locales e instalaciones de los centros docentes no
universitarios, dependientes de la Consejeria de
Educacion y Ciencia, podran ser utilizados por los
Municipios y otras entidades, organismos o personas
fisicas o juridicas, en los términos establecidos en la
presente Orden.

Articulo 2. Criterios de la utilizacion.

1. Lautilizacién de dichoslocal es e instal aciones debera
tener como objetivo la realizacién de actividades
educativas, culturales, deportivas u otras de caracter
social, siempre que no contradigan los objetivos
generales de la educacion y respeten los principios
democréticos de convivencia

2. En todo caso, dicha utilizacién estara supeditada al
normal desarrollo de la actividad docente y del
funcionamiento del Centro, a su realizacion fuera del
horario lectivo, y alaprevia programacion del Centro.
Siempretendrapreferencialautilizacion delos Centros
pararealizar actividades dirigidas anifios o jovenes que
supongan ampliacién de la oferta educativa.

3. Sin perjuicio de la facultad de la Consejeria de
Educacion y Ciencia para disponer, por si misma o en
colaboracion con otras entidades, sobre el uso de los

Centros Docentes Publicosy delaprevia programacion
de las Delegaciones Provinciales de otro tipo de
actividades escolares 0 extraescol ares, tendran siempre
prioridad las actividades que organicen los
Ayuntamientos.

4. Lautilizacion serealizarafueradel horario lectivoy,
en su caso, durante los fines de semana y periodos de
vacaciones escolares, debiendo extremar los usuarios
en estos casos la vigilancia del Centro y el
mantenimiento de | as instal aciones.

Articulo 3. Espacios a utilizar.1. Con caréacter general,
lautilizacion deloslocal es einstal aciones de los Centros
Docentes Publicos podra recaer en dependencias tales
como Biblioteca, Salén de Actos o Aulasy, en su caso,
las instal aciones deportivas.

2. No podran utilizarse aquellas partes de las
instalaciones reservadas a las tareas organizativas y
juridico- administrativas del profesorado, o aquellas
otras que por sus especiales condiciones no aconsegjen
su utilizacion por terceros.

Articulo 4. Casos especial es de utilizacién.

Los profesores, las asociaciones de alumnos, las
asociaciones de padresy el personal de administracion
y servicios podran utilizar lasinstalaciones de su Centro
para las reuniones propias de cada sector o vinculadas
especificamente al Centro. En este supuesto, debera
efectuarse lacomunicacion a Director con laantelacion
oportuna del calendario de las respectivas reuniones.
El Director podra modificar dicho calendario si se
deducen interferencias con actividades previamente
programadas o que hayan sido organizadas por el propio
Ayuntamiento. La utilizacién, en todos estos casos, sera
gratuita.

Articulo 5. Condiciones de utilizacion.

Serd& responsabilidad de los usuarios las siguientes
actuaciones:

a) Asegurar el normal desarrollo de las actividades
realizadas. En todo caso, adoptaran las medidas
oportunas en materia de vigilancia, mantenimiento y
limpieza de los locales e instalaciones, de modo que
tales dependencias queden en perfecto estado para su
uso inmediato posterior por los alumnos en sus
actividades escolares ordinarias.

b) Sufragar los gastos originados por la utilizacion de
los locales e instalaciones, asi como los gastos
ocasi onados por posibles deterioros, pérdidas o roturas
en el material, instalaciones o serviciosy cualquier otro
gue derive directao indirectamente de larealizacion de
tales actividades.

Articulo 6. Solicitud.

1. Cuando el organismo interesado en la utilizacién de
las dependencias del Centro Docente Publico sea el
Ayuntamientoy setrate de Centros de Educacién Infantil
de segundo ciclo, de Educacién Primariay de Educacion



Especial, asi como aquéllos en |os que ademas de estos
niveles se imparta el primer ciclo de secundaria
obligatoria, sera suficiente con la comunicacion al
Director del Centro, con lasuficiente antelacion, delas
actividadesy correspondientes horarios que aquél haya
programado.

2. Cuando la utilizacion de las dependencias de un
Centro Docente Publico sea una entidad publica o
privada, organismos o personas fisicas o juridicas o el
Ayuntamiento, en los casos de centros que impartan
ensefianzas distintas a las sefialadas en el apartado
anterior, se presentara solicitud ante el Director del
Centro con lasuficiente antelacion, el cual resolverdde
acuerdo con las normas generales establecidas y
comunicara dicharesolucién alos interesados.

Articulo 7. Autorizacién.

1. Laautorizacién paralautilizacion delasinstalaciones
correspondera al Director del Centro.

2. Cuando se trate de dependencias de un Centro
Docente Publico de Educacion Infantil, Educacion
Primaria o Educacién Especial, el Director daratraslado
de laautorizacion al respectivo Ayuntamiento.

3. En el caso de que el Director del Centro observara
gue de las actividades propuestas se deriven
interferencias con actividades académicas, problemas
para el funcionamiento del Centro u otro tipo de
conflicto, manifestar4d inmediatamente sus
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observaciones al Delegado Provincial, quien, previa
audiencia de la Entidad solicitante, resolvera,
comunicando laresolucién adoptada al Centro Docente
Publico y alaentidad solicitante.

Articulo 8. Coste de utilizacion.

Lautilizacion deloslocales einstal aciones se efectuara
preferentemente con carécter no lucrativo. No obstante,
los Centros, de acuerdo con lo establecido en la
normativa vigente y previa aprobacion del Consejo
Escolar, podran acordar el resarcimiento de los gastos
gue origine dicha utilizacion. Estosingresos se aplicaran
alos gastos de funcionamiento del Centro.

DISPOSICION FINAL PRIMERA

El uso de los Centros Docentes Publicos para la
celebracion de actos electorales se regulara por su
normativa especifica.

DISPOSICION FINAL SEGUNDA

Se autoriza a la Direccion General de Planificacién y
Ordenacién Educativa a dictar las resoluciones que
estime oportunas como desarrollo y aplicacion de la
presente Orden.

DISPOSICION FINAL TERCERA
La presente Orden entrara en vigor al dia siguiente al
de su publicacion en el BOJA.
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ORDEN de 2 dejunio de 1998, sobre evaluacion de la
formacion basica en Educacion de Adultos. (BOJA 27/
06/98)

El Decreto 156/1997, de 10 de junio, por € que seregula
la Formacion Bésica en Educacion de Adultos establece,
dentro del marco normativo que constituyen laL ey Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
Educativo y la Ley 3/1990, de 27 de marzo, para la
Educacién de Adultos en Andalucia, la estructura y
organizacién basica de la oferta formativa dirigida a los
adultos. Esta oferta formativa, que se inserta dentro de un
concepto mas amplio de formacion permanente de la
persona, persigue facilitar la obtencion del titulo de
Graduado en Educacién Secundaria alos adultos que, por
circunstancias de indole diversa, no pudieron hacerlo a
través de los procedimientos previstos para €l alumnado
gue cursa las ensefianzas de régimen general establecidas
por lamencionada Ley Organica 1/1990.

Las condiciones en que los adultos pueden alcanzar esta
titulacion sedeterminan en e Capitulo 1X del citado Decreto
156/1997, vinculandose dichaposibilidad con losresultados
delaevaluacioén realizada. Asimismo, en € Capitulo V111
del mismo serecogen los aspectosrelativosalaeval uacion;
sus caracteristicas generalesy su sentido y finalidad, tanto
enlo que serefiere alos aprendizajes del alumnado, como
alaprécticadocentey a Proyecto Curricular de Centro.
Laconcrecion delos mencionados aspectosy su desarrollo
coherente con las peculiaridades y caracteristicas propias
delaFormacion Bésicaen Educacion de Adultos, hace que
seapreciso profundizar en e propio concepto deevaluacion,
entendida como un instrumento al servicio del proceso de
ensefianzay aprendizaje e integrada en € quehacer diario
del aulay del centro educativo, y Util como instrumento
gue permite establecer puntos de referencia para adoptar
decisiones que afecten alaintervencion docente.

De estamanera, laeval uacion se concibe como un andlisis
o reflexién sistemética sobre | os procesos, procedimientos
y resultados, que debe llevarse acabo de forma continuay
personalizaday hade tener por objeto tanto el aprendizaje
de los alumnos, como la actividad docente en si misma,
con €l findecontrastar loslogrosy facilitar lacomprensién
de los procesos educativos para poder actuar sobre ellosy
adoptar las medidas de reorientacién, adaptaciony refuerzo
gue se estimen necesarias.

El desarrollo de este concepto de evaluacion requiere la
existencia de una base normativa que defina, concrete y
regule su aplicacién en los Centros para la Educacion de
Adultos que imparten las ensefianzas correspondientes a
los Niveles de Formacion Inicial de Base, Formacion de
Base y Educacién Secundaria Obligatoria. Para ello, es
preciso establecer con precisién tanto el carécter de la
mismacomo |os procedimientos parallevarlaalapréctica,
& modo en que setoman las decisiones que puedan derivarse
de dlla, las caracteristicas y contenido de los documentos
en que quede registrado el proceso y los resultados
alcanzadosy € modo en que se debeinformar a alumnado
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sobre los resultados de la eval uacion.

En consecuenciacon lo anterior y envirtud delo establecido
en laDisposicion Final Primera del Decreto 156/1997, de
10dejunio, por laque seautorizaa Consgero de Educacion
y Cienciaadictar cuantas disposi ciones sean precisas para
el desarrolloy gjecucién de lo previsto en € mismo,

DISPONGO

Articulo 1. Objeto.

Lapresente Orden tiene como objeto regular laeval uacion
del aprendizaje del alumnado que sigue ensefianzas
correspondientes a la Formacion Bésica en Educacion de
Adultos, en los niveles de Formacién Inicial de Base,
Formacion de Base y Educacion Secundaria Obligatoria.

Articulo 2. Ambito de aplicacion.

El contenido de esta Orden serade aplicacion enlos Centros
docentes dependientes de la Consgjeria de Educacion y
Cienciao de Ayuntamientos u otras entidades publicas con
las que aquella haya suscrito convenios, del ambito
territorial de la Comunidad Auténoma de Andalucia, que
imparten las ensefianzas correspondientes ala Formacion
Bésica en Educacion de Adultos.

Articulo 3. Carécter de laevaluacion.

1. De acuerdo con lo dispuesto en el Decreto 156/1997, de
10 de junio, por €l que se regula la Formacién Basica en
Educacion de Adultos, laevaluacion del aprendizaje delos
alumnosy alumnas sera continua, formativay adoptaraun
enfoqueglobal ointegrador, aunquediferenciado segun las
&reasddl curriculo.

2. El carécter continuo de la evaluacion se refiere a que
estara insertada en € proceso de ensefianza-aprendizaje,
como elemento inseparable del mismo, y se extenderaalo
largo de dicho proceso, con € fin de hacer posible una
recogida de informacién que permita valorar tanto los
resultados obtenidos como |os procesos desarrollados y su
adecuacion alas caracteristicas propias de cada alumno y
aumna

3. El carécter formativo de laevaluacion hace alusion asu
sentido o finalidad educativay orientadora, que parte del
andlisis de los procesos educativos y de los resultados
alcanzados, permite una explicacién de ambos y aporta
datos Utiles para su reorientacion y mejora.

4. El caréacter global o integrador de la evaluacion
determina que debera atender a todos los &mbitos de la
personay no solo alos aspectos puramente cognitivos.
Asimismo, tendra en cuenta la singularidad de cada
alumno o alumna, la evolucion de su propio proceso de
aprendizajey el grado en que desarrolla el conjunto de
capacidades indicadas en los objetivos generales del
Nivel, expresadas a través de los objetivos
correspondientes a las diferentes &reas del curriculum.
5. En el Nivel de Educacion Secundaria Obligatoria, dado
queend articulo 13.3 del Decreto 156/1997, de 10 dejunio,
por el que seregulala Formacion Basica en Educacion de



Adultos se reconoce, dentro del &rea de Comunicacion, la
particularidad de la Lengua Extranjera 'y €l tratamiento
especifico que seledebe dar alamisma, los Centrospodran
realizar una calificacion independiente del grado de
adquisicion delos contenidos propios de Lengua Castellana
y Literaturay de Lengua Extranjera, respectivamente. En
cualquier caso, alahoradevalorar € grado de consecucién
delosobjetivosdel dreaen que estos contenidos seintegran,
se respetard €l carécter global de la evaluacion a que se
refiere el apartado 4 de este mismo articulo, paralo que se
utilizaran criterios de ponderacién previamente
establecidos. Estos criterios quedaran recogidos en el
proyecto curricular del area.

Articulo 4. Referentes paralaeval uacion delosaprendizajes
del alumnado.

1. Losreferentes paralaeval uacién delos aprendizajes del
alumnado serén, de una parte, los objetivos generales del
Nivel y, de otra, los objetivos y contenidos de las distintas
areas del curriculo, valorados a través de los
correspondientes criterios de evaluacion que, con caracter
general, se establecen en el Decreto 156/1997, de 10 de
junio, por el que se regula la Formacién Bésica en
Educacion de Adultos. Dichos objetivos, contenidos y
criterios serén adaptados al contexto del Centro y a las
caracteristicas del alumnado, y secuenciados, para cada
Nivel y Ciclo, en e Proyecto Curricular de Centro.

2. En dicho Proyecto Curricular de Centro se debera
especificar las estrategias e instrumentos de eval uacién mas
adecuados paralavaloracion de los logros conseguidos y
establecerse los mecanismos para la participacion de los
alumnosy delas alumnas en el proceso delaevaluacion a
través de laautoeval uacion y la evaluacion conjunta.

3. A talesefectos, se entiende por estrategiasde evaluacion
el conjunto de acuerdos que, incluido en el Proyecto
Curricular de Centro, concreta y adapta los criterios
generales de evaluacion establecidos en € Decreto 156/
1997, de 10 de junio, por € que se regula la Formacion
Basica en Educacién de Adultos, y facilita la toma de
decision méas adecuada en cada momento del proceso
evaluador.

Articulo 5. Responsables de la eval uacion.

1. La evaluacion sera realizada por € maestro tutor o la
maestra tutora o, en su caso, por € equipo docente, que es
el conjunto de profesoresy profesoras queintervienen con
el mismo grupo de alumnosy alumnas coordinados por €l
profesor tutor. En ambos casos, se contara con el
asesoramiento del Equipo de Orientacién Educativa o el
Departamento de Orientacion del Centro, segn proceda.
2. Cuando laevaluacion searealizadapor el equipo docente,
éste actuard de unamaneracolegiadaalolargo del proceso
deevaluaciony en laadopcion delas decisionesresultantes
del mismo. A tales efectos, debera entenderse como
procedimiento deseable para la toma de decisiones en
relacién con el proceso de evaluacion, el acuerdo por
consenso tras el didlogo. No obstante, y en el supuesto de
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gue el consenso no fuera posible, las decisiones seran
adoptadas por acuerdo de mayoria simple del equipo
docente.

3. End Proyecto Curricular del Centro searticulardlaforma
en gque seregulalaparticipacion delosalumnosy alumnas
en el desarrollo del proceso de evaluaciény larecogidade
informacion referida a su propia autoeval uacion.

Articulo 6. Evaluacion Inicial.

Al inicio de cada periodo de ensefianza-aprendizaje se
procedera a realizar una evaluacion inicial o diagnostica
del alumno o alumna, con el fin de conocer e contextoy la
realidad en que se va a desarrollar su proceso educativo,
las habilidades y conjuntos de aprendizajes que ya posee,
su grado dedesarrollointelectual y su situacién en relacion
con las capacidades basicas del area, de manera que,
partiendo de dicho diagndstico, sea posible establecer las
estrategias de ensefianza mas adecuadas a sus intereses y
necesidades.

Articulo 7. Sesiones de Evaluacion.

1. A lolargo de cada curso serealizara para cada grupo de
alumnosy alumnas, al menos, tres sesiones de evaluacion,
sin perjuicio delo que establezcan | os respectivos Proyectos
Curriculares de Centro. A tales efectos, se entiende por
sesiones de evaluacion, lasreuniones que celebrael equipo
docente 0, en su caso, e maestro tutor o la maestra tutora,
paravalorar tanto losresultados del proceso de aprendizaje
delosaumnosy delasalumnas en relacién conlosobjetivos
educativosdel curriculo, como € propio desarrollo dedicho
proceso, incluidala préactica docente.

2. Enlassesionesde eval uacion se deberavalorar, al menos,
laintegracién social del alumno en lavida académica, las
actitudes y habitos de trabajo, y los conocimientos,
habilidades y destrezas especificos desarrollados.

3. El tutor o la tutora de cada grupo levantara acta del
desarrollo de las sesiones, en la que se hara constar la
valoracion de los resultados alcanzados, la validez de la
programaci6n, delas estrategias didécticasy delosrecursos
utilizadosy, en consecuenciacon los mismos, losacuerdos
y las decisiones adoptados para conseguir una mayor
eficacia en el proceso educativo. Estos acuerdos y
decisiones constituira el punto de partida de la siguiente
sesion de evaluacion.

4. Asimismo, en las sesiones de evaluacion se acordarala
informacién que sobre el resultado del proceso de
aprendizaje seguido y las actividades realizadas se
transmitird a cada alumno o alumna. Dicha informacion
versara sobre la evolucién de | as capacidades propias del
alumno o alumna, asi como sobre los problemas de
aprendizaje detectados y las medidas adoptadas para
superarlos.

Articulo 8. Evaluacion Final.

1. Al terminar €l Nivel o Ciclo se procederdarealizar una
evaluacién final, que tendrd un caréacter reflexivo o
globalizador y sintético, ya que ha de partir de los datos



Suplemento del numero 17 de Octubre de 1999 de Andalucia Educativa

aportados por las diferentes sesiones de evaluacion
celebradas a lo largo del mismo y debe consistir en una
reflexion global sobre dichos datos.

2. Loselementos que contemple estaeva uacion final serén,
al menos, la apreciacion sobre el grado de consecucion de
los objetivos generales del Nivel y/o Ciclo desarrollados a
través de los correspondientes a las distintas éareas del
curriculum, el grado de asimilacion de los contenidos de
las diferentes &reas, la valoracion global del aprendizaje
realizado, lamadurez del alumno o alumnaen relacién con
sus posibilidades de insercién y promocién labora y de
progreso en estudios posterioresy, en su caso, la decision
de permanencia durante otro afio en el Nivel o Cicloy, si
procede, de propuesta de titulacion.

Articulo 9. Prueba de Valoracion Inicid.

1. En el momento de acceder por primera vez a las
ensefianzas de la Formacion Bésica en Educacion de
Adultos, € maestro, €l tutor o, en su caso, €l equipo docente
procederd a la realizacién de una prueba de valoracion
inicial del alumno o alumna, con el fin de facilitar su
orientaciony adscripcion a Nivel o Ciclo correspondiente.
Losresultadosdelapruebadevaloraciéninicial seincluiran
en el Expediente Académico del alumno o alumna.

2. La prueba de valoracion inicial debera aportar
informacion relevante sobre el grado de desarrollo de
capacidades bésicas para €l aprendizaje y sobre el grado
de dominio de los contenidos expresados en las diferentes
areasdel curriculum. En ambos aspectos, losreferentes para
determinar lasituacion del alumno deberan contemplar, de
formaglobal, los objetivosy contenidos que se establecen
para€ Nivel o Ciclo que corresponda en el Decreto 156/
1997, de 10 de junio, por € que se regula la Formacion
Bésicaen Educacion de Adultos.

3. Para aquellos alumnos que no rednan requisitos
académicos, tras larealizacién de la prueba se emitira un
informe de orientacion que incluira la propuesta de
adscripcion a Nivel o Ciclo correspondiente. Asimismo,
el dlumno o laalumnarecibird un informe razonado delos
resultados de la prueba en el que figurard, en su caso, la
concrecion del Nivel o Ciclo al que debera adscribirse.

4. Cuando €l alumno o alumna haya cursado previamente
un Nivel anterior de los establecidos en la estructurade la
Formacién Bésica en Educacion de Adultos, se solicitard
al Centro en que estuvo escolarizado lainformacion sobre
la evolucién y grado de desarrollo de las capacidades
correspondientesadicho Nivel, parasu consideracién como
elemento de andlisis paralavaloracioninicial.

Articulo 10. Calificacion y valoracion del aprendizaje
realizado por e alumnado.

1. Al finalizar cada Ciclo del Nivel de Formacién Inicial
de Base y a concluir €l Nivel de Formacion de Base, €l
maestro tutor elaborarg, para cada alumno y alumna, un
informedeevaluaciénfinal cualitativo, enel queseredizara
una valoracion descriptiva de su aprendizaje, que incluira
las observaciones mas relevantes sobre el grado de
desarrollo delos diversos tipos de capacidades expresadas
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en los objetivos generales del Nivel o Ciclo, la madurez
alcanzada y, en su caso, las medidas de refuerzo y
adaptacién que haya sido necesario utilizar.

2. En el Nivel de Educacion Secundaria Obligatoria, la
valoracion global del aprendizaje realizado por € alumno
o la alumna se expresara mediante la escala de
calificaciones: Sobresaliente (Sh), Notable (Nt), Bien (Bi),
Suficiente (Sf) e Insuficiente (In).

3. Dentro del proceso de eval uaci6n continua, se entendera
gue la valoracién positiva del rendimiento del alumno en
una sesion de evaluacion significard que el alumno ha
alcanzado un suficiente grado de desarrollo de las
capacidades expresadas en los obj etivos del areay superado
las dificultades mostradas anteriormente.

Articulo 11. Decisiones sobrelapermanenciay promocion
de Ciclo o Nivel.

1. Dadas las caracteristicas generales y los objetivos que
persigue la Formacién Bésica en Educacién de Adultos,
asi como las peculiaridades del alumnado que cursa estas
ensefianzas, no se establecen con carécter general requisitos
gueimpidan lapromocion delosalumnosy alumnasen los
diferentes niveles y ciclos. En cualquier caso, estas
decisiones deberan atenerse alos siguientes criterios.

2. En el Nivel de Formacion Inicial de Base, en
consideracion a los diferentes ritmos de aprendizaje, €l
alumno o la alumna podra permanecer € tiempo que sea
necesario paraque alcancelosobjetivosgeneralesdel Nivel.
3. En el Nivel de Formacion de Base, el alumnado podra
permanecer en el mismo, con caracter general, dos cursos
académicos. No obstante, aquellosalumnosy alumnas que
al finalizar el primer curso académico hayan alcanzado los
objetivosgeneralesdel Nivel, podran promocionar a primer
Ciclo del Nivel de Educacion Secundaria Obligatoria.
Asimismo, cuando, al finalizar el segundo curso de
permanencia, el alumno o laalumnano hayaal canzado los
objetivos del nivel, el maestro tutor o la maestra tutora,
asesorado por el Equipo de Orientacion Educativay oido
el dumno o la alumna, podra decidir la permanencia de
éste durante otro curso académico en el Nivel, siempre que
existan expectativas de que con ello se facilita la
consecucion de | os objetivos educativos establ ecidos para
el mismo, el desarrollo delamadurez personal del alumno
o alumnay laconsolidacién de sus posibilidades de progreso
en estudios posteriores. Esta decision, que tendra caracter
extraordinario, ira acompafiada de medidas educativas
complementarias encaminadas a conseguir la adecuacién
del proceso educativo a ritmo de aprendizajedel alumno o
laaumna.

4. En € Nivel de Educacion Secundaria Obligatoria, €l
alumnado podra permanecer, con caracter general, un curso
académico en cada uno de los Ciclos en que se divide €l
mismo. No obstante, € tiempo de permanencia en cada
Ciclo podraampliarse excepcionalmente aun segundo curso
paraaguellosalumnosy alumnasque, a terminar el periodo
de duracion establecido con caracter general, no hayan
alcanzado los objetivos previstos. El equipo docente,



asesorado por €l Departamento de Orientacién del Centro,
y oido el alumno o la alumna, tomara esta decisién si
consideraque existen expectativasde que con ello sefacilita
la consecucién de | os objetivos educativos fijados para el
Ciclo, €l desarrollo de la madurez personal del alumno o
alumnay laconsolidacin de sus posibilidades de progreso
en estudios posteriores. Esta decision ird acompariada de
medidas educativas complementarias encaminadas a
conseguir la adecuacion del proceso educativo a ritmo de
aprendizaje del alumno o laalumna.

5. En € contexto de la evaluacién continua, cuando los
alumnos y alumnas promocionen sin haber alcanzado
totalmente los objetivos fijados para agunas de las areas
del primer Ciclo del Nivel de Educacion Secundaria
Obligatoria, lasuperacién delos mismos sera determinada
por el profesor o laprofesoradel &rearespectivadel segundo
Ciclo, el cual, dentro de la programacién de aula
correspondiente a su grupo, incluira medidas de refuerzo
educativo para estos alumnosy alumnas.

Articulo 12. Titulacion.

1. Losaumnosy alumnasqueal término del segundo Ciclo
del Nivel de Educacién Secundaria Obligatoria hayan
desarrollado satisfactoriamente, a criterio del equipo
docente, las capacidades expresadas en los objetivos
generales del Nivel seran propuestos paralaobtencion del
titulo de Graduado en Educacion Secundaria, que los
facultara para acceder al Bachillerato y a la Formacion
Profesional Especifica de grado medio.

2. El equipo docente podra proponer para la expedicién
del titulo a aquellos alumnos y alumnas que, aun no
habiendo sido evaluados positivamente en algunas de las
areas, hayan desarrollado, en términos globales, las
capacidades expresadas en los objetivos generalesdel Nivel
contenidas en el Proyecto Curricular de Centro.

3. A tal efecto, se considerara que el alumno o alumna ha
desarrollado en términos globales las capacidades
expresadas en |os objetivos generales del Nivel cuando, a
juicio del equipo docente del grupo de alumnos, haya
alcanzado aquéllos que le permitan su insercién y
promocion laboral, o proseguir estudios superiores con
garantias de aprovechamiento.

4. Cuando no concurran las circunstancias recogidas en el
punto anterior, el equipo docente, asesorado por el
Departamento de Orientaciony oido €l dumno olaaumna,
podraacordar su permanenciadurante otro afio en el Ciclo,
tal como se establece en el apartado 3 del articulo anterior
0, en su caso, la propuesta para cursar un Programa de
Garantia Social.

5. Lasdecisiones aque serefieren los puntos 3y 4 de este
articulo serén adoptadas de forma colegiada por €l equipo
docente del grupo de alumnos a través del procedimiento
gue se establece en €l articulo 4.2 de esta Orden.

Articulo 13. Acreditacion de los estudios cursados.
1. Losaumnosy alumnas, d finalizar € Nivel de Formacion
Inicial de Base, Formacién de Base y/o Educacién

Legislacion en Andalucia

Secundaria Obligatoria, podran solicitar del Centro en el
gue concluyan sus estudios una acreditacion en la que
constara los afios cursados, la valoraciéon global del
aprendizaje realizado, las calificaciones obtenidas en las
diferentes areas del curriculum, si procede, y el grado de
madurez al canzado en relacion con los objetivos generales
del Nivel.

2. Laacreditacion aque serefiere el punto anterior de este
articulo figuraraen el expediente académico del alumnoy
serdextendida por el Secretario o Secretariadel Centro; o
persona que desempefie su funcién, con € visto bueno del
Director o Directora o, en su caso, Coordinador o
Coordinadoradel Centro.

Articulo 14. Orientacién sobre el futuro académico y
profesional.

Al término de los estudios correspondientes a los niveles
de Formacion de Basey Educacién SecundariaObligatoria
se formulard para cada alumno y alumna una orientacion
sobre su futuro académico y profesional. Esta orientacion,
gue en ningln caso sera prescriptiva, tendra caracter
confidencial, estarafirmadapor el Tutor o Tutoradel grupo
con el V° B° del Director o Directora o, en su caso,
Coordinador o Coordinadoradel Centroy se harallegar a
alumno o alumna de forma que quede garantizada la
confidencialidad de lamisma.

Articulo 15. Documentos de Evaluacion.

Las observaciones relativas a proceso de evaluacién se
consignaran en el Expediente Académico del alumno, en
las Actas de Evaluacion y en los Informes de Evaluacion
Individualizados, que tendran la consideracion de
documentos de eval uacion.

Articulo 16. Expediente Académico del Alumno.

1. Lainformacién relativa al proceso de evaluacion se
recogerd, de manerasintética, en el Expediente Académico
del alumno o alumna, que se gjustara en su contenido al
model o que, como Anexo |, seadjuntaalapresente Orden.
En el Expediente Académico figuraran, junto a los datos
de identificacién del Centro y a los datos personales del
alumno o alumna, €l nimero y la fecha de matricula, los
antecedentes de escol arizaci6n o, en su caso, losresultados
de la prueba de valoracién inicial, los resultados de las
evaluaciones finales, la propuesta de titulacion si procede
Yy, en su caso, la decisién fundamentada de permanencia
durante otro curso en el Nivel o Ciclo y las medidas de
adaptacion y refuerzo educativo adoptadas.

2. Las calificaciones obtenidas por el aumno o alumnaal
finalizar cada Ciclo del Nivel de Educaciéon Secundaria
Obligatoria se consignaran en e Expediente Académico
enlostérminosindicadosen e articulo 10.2 de lapresente
Orden una vez hayan sido evaluadas positivamente, con
indicacion delafechade su superacion si serefieren aareas
pendientesdel Ciclo anterior. En el caso del segundo Ciclo,
esas calificaciones se consignaran cuando € alumno haya
sido propuesto paralaobtencion del titulo de Graduado en
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Educacién Secundaria o, en su caso, a abandonar la
escolaridad.

Articulo 17. Actas de Evaluacion.

1. Al término de cada uno de los ciclos en que se organiza
el Nivel de Educaci6n SecundariaObligatoria, serecogeran
en las Actas de Evaluacidn, que a tal efecto se
cumplimentaran en la Ultima sesion de evaluacién, las
calificaciones obtenidas por los alumnos y alumnas,
expresadas en lostérminosindicadosen el articulo 10.2 de
esta Orden. Las actas se cerraran al término del periodo
lectivo en el mesdejunio del afio correspondiente. Dichas
actas, que se gjustaran en su contenido al model o que, como
Anexoll, seadjuntaalapresente Orden, incluiran también
las decisiones de permanencia en el Ciclo y, en la
correspondienteal segundo Ciclo, lapropuesta, si procede,
para la expedicién del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria.

2. En acta de evaluacion complementaria se recogeran las
calificaciones positivas de aguellas areas que no fueron
evaluadas positivamente en € Ciclo anterior.

Articulo 18. Informe de Evaluacion Individualizado.

1. Al finalizar cada Ciclo o, en su caso, Nivel, el profesor
tutor o laprofesoratutoraemitiraun Informe de Evaluacion
Individualizado, que consistira en una sintesis de la
informacion recogidaalo largo del proceso de evaluacion
continua que se havenido realizando alo largo del mismo.
Para su elaboracion, € profesor tutor contara, si procede,
con lainformacién aportada por |os profesores queimparten
cadaunadelaséreasatravésdelas sesionesde evaluacion
celebradasalolargo del Ciclo, asi como con lacolaboracion
del Departamento de Orientacién.

2.En el caso delosnivelesde Formacién Inicial de Basey
Formacion de Base, los Informes de Evaluacion
Individualizedostendran laconsideracion delnformeFina
de Evaluacion a que se refiere el articulo 10.1 de esta
Orden, siendo, por tanto, el documento quecertificael nivel
deprogreso a canzado por € dlumno olaaumnaenreacion
con los objetivos generales del Nivel. Asimismo, y con
independencia de lo anterior, los Informes de Evaluacion
Individualizados tendran la funcién de orientar en
posteriores cursos académicoslalabor del profesorado, del
mismo o de otro Centro, de modo que se garantice la
necesaria continuidad del proceso de aprendizaje de cada
alumno o alumna.

3. El Informe de Evaluacion Individualizado contendra, a
menos, |os siguientes elementos:

a) La apreciacion sobre el grado de desarrollo de las
capacidades enunciadas en los objetivos generales
establecidos para el Nivel o Ciclo.

b) Ladescripcion deloslogros y/o dificultades habidos en
relacién con la consecucion de dichos objetivos.

¢) Lasmedidas educativas complementarias que se hubieran
aplicado.

d) Lasmedidas educativas complementarias que se estimen
necesarias para garantizar la continuidad con éxito del
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proceso de aprendizaje, con especial referenciaalasareas,
gue no hayan sido eval uadas positivamente.

€) Lavaloracion global del aprendizaje realizado.

f) La decision relativa a la permanencia durante otro afio
en el Nivel o Ciclo.

4. El formato a utilizar paralaelaboracion delos Informes
de Evaluacién Individualizados debera ser decidido por
cada Centro, concretdndose las caracteristicas de dicho
formato en el Proyecto Curricular, dentro del apartado
correspondiente alaevaluacion del proceso de aprendizaje.

Articulo 19. Custodia de |os Documentos de Eval uacién.
1. Los Expedientes Académicosy las Actas de Evaluacion
se archivaran en la Secretaria del Centro, siendo el
Secretario 0 Secretaria, 0 la persona que desempefie esta
funcién, el responsable de su custodia y de expedir las
certificaciones que se soliciten. Estos documentos se
conservaran en el Centro. Las correspondientes
Delegaciones Provinciales de la Consgjeria de Educacion
y Ciencia arbitraran las medidas oportunas para su
conservacion o traslado, en caso de supresién o
modificacion del Centro.

2. Mientras el alumno o0 alumna se encuentre escolarizado
en el Centro, lacustodia de los correspondientes Informes
de Evaluacion Individualizados corresponde al tutor o
tutora, quien los pondra a disposiciéon de los deméas
profesoresy profesoras de dicho alumno.

Articulo 20. Documentos que posibilitan la movilidad de
los alumnos entre Centros.

1. Los documentos que posibilitan la movilidad de los
alumnos y alumnas entre los centros que imparten
Formacion Bésica en Educacion de Adultos son los
Informes de Evaluacion Individualizados.

2. Cuando un alumno se traslade a otro Centro sin haber
concluido el Nivel, el Secretario o Secretariadel mismo, o
la persona que desempefie su funcion, solicitara a del
Centro deorigen el Informe de Evaluacion Individualizado
correspondiente a la escolarizacion del alumno o alumna
en este Nivel educativo.

3. Una copia del Informe de Evaluacion Individualizado
remitido a nuevo Centro searchivaraen el Centro deorigen.
Articulo 21. Informaci6n alos alumnos sobrelosresultados
de laevaluacion.

1. Periédicamente, al menostresvecesalo largo del curso
académico, el tutor o tutora informara por escrito a los
alumnos sobre el aprovechamiento académico deéstosy la
marcha de su proceso educativo. A tal efecto, se utilizara
la informacion recogida en el proceso de evaluacion
continua.

2. Al finalizar el Ciclo o Nivel, seinformara por escrito al
alumno o lumnaacerca delosresultados de laevaluacién
final. Dichainformacion incluirg, a menos, lavaloracion
global del aprendizaje realizado, las medidas que se
hubieran adoptado paraque el alumno o alumnadesarrolle
las capacidades expresadas en |os objetivos programados
Yy, en su caso, las calificaciones obtenidas en las distintas



&reas cursadas.

3. Con €l fin de garantizar €l derecho que asiste a los
alumnosy alumnas aque su rendimiento escolar, alolargo
del proceso de eval uacion continua, seaval orado conforme
acriterios de plena objetividad, los profesores informaran
alos aumnosy alumnas a principios de curso, acerca de
los objetivos, contenidos, criterios metodol 6gicos y
estrategias de evaluacion del dreade que setrate.

4. Lostutoresy tutorasy los profesoresy profesorasdelas
distintas éreas mantendrén una comunicacion fluida con
losalumnosy alumnasenlorelativo alasvaloraciones sobre
su proceso de aprendizaje, con € fin de proporcionar las
aclaraciones precisas para una mejor eficacia de dicho
proceso.

Articulo 22. Andlisisdelosresultados delaeval uacion del
alumnado.

1. Los resultados de la evaluacién del aprendizaje de los
alumnos y alumnas serviran para modificar aquellos
aspectos de la préactica docente y del Proyecto Curricular
gue se han detectado como poco adecuados a las
caracteristicas delos alumnosy alumnasy a contexto del
Centro, de acuerdo con el procedimiento que, ataesefectos,
se determine en el Proyecto Curricular de Centro. En este
sentido, el tutor o tutora recogera las aportaciones que
puedan formular sus alumnos respecto alas estrategias de
evaluacion incluidas en dicho Proyecto Curricular.

2. Los resultados de la evaluacion del aprendizaje de los
alumnos deberan ser incluidosy analizadosenlaMemoria
Final de Curso del Centro.

3. El Director o Directora o, en su caso, €l Coordinador o
Coordinadora del Centro trasladara al Claustro de
Profesores y a Consegjo Escolar 0, en su caso, a Consgjo
de Centro, la informacion relativa a los resultados de la
evaluacién que deba ser considerada por esos 6rganos
colegiadosen €l gercicio de suscompetencias. Asimismo,
adoptara las medidas necesarias para hacer efectivo el
cumplimiento delos acuerdos adoptados por dichos 6rganos
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en relacién con €l andlisis y valoraciéon que realicen los
mismos de lamencionadainformacion.

Disposicion Adicional Unica.

1. Los Equipos de Orientacion Educativa asesoraran y
orientaran a los Centros en €l desarrollo del proceso de
evaluacion, en € ambito de sus competencias, de acuerdo
con lo que atales efectos se determine.

2. Asimismo, |os A sesores Técnicos adscritosalos Centros
de Profesorado, en el ambito de sus competencias,
asesorardn al profesorado para un mejor desarrollo del
proceso de evaluacion, de acuerdo con lo que atal esefectos
se determine.

3. El Servicio de Inspeccién de Educacion de las
Delegaciones Provinciales de la Consegjeria de Educacion
y Cienciaasesoraray supervisarael desarrollo del proceso
de evaluacion y propondralaadopcién de las medidas que
contribuyan a perfeccionarlo. En este sentido, los
inspectores e inspectoras, en las visitas a los Centros, se
reuniran con el equipo directivo, con el Equipo Técnico de
Coordinacion Pedagégica, con el Departamento de
Orientacidn, con losprofesoresy profesorasy conlosdemas
responsables de |aeval uaci én, dedicando especia atencion
alavaloraciony andlisis del proceso de evaluacion delos
alumnosy alumnasy al cumplimiento delo dispuestoenla
presente Orden. Para ello se hara uso del informe de los
resultados de laevaluacién final delosaumnosquefigura
enlaMemoriaFinal de Curso del Centro.

Disposicion Fina Unica.

1. Se autoriza a la Direccién General de Formacion
Profesional y Solidaridad en laEducaciéony alaDireccion
General de Evaluacion Educativa y Formacion del
Profesorado a aplicar e interpretar el contenido de la
presente Orden, en el ambito de sus respectivas
competencias.

2. Lapresente Orden entraraen vigor € diasiguiente al de
su publicacion en el Boletin Oficial delaJuntade Andalucia.
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ORDEN de 10 septiembre de 1998, por la que se
regulan lasensefianzas de Bachillerato para Adultos.
(BOJA 24/09/98)

El articulo 53.2 delaL ey Organica1/1990, de 3 de octubre,
de Ordenacién General del Sistema Educativo, recoge que
|as personas adultas podran cursar €l Bachilleratoy que, en
consecuencia, podran disponer paradichos estudiosdeuna
oferta especifica y de una organizacion adecuada a sus
caracteristicas. Setrata, por tanto, deavanzar y profundizar
aln mas el marco que el Parlamento de Andaluciasetrazé
con la aprobacién delaLey 3/1990, de 27 de marzo, para
la Educacién de Adultos de Andalucia, con laidea puesta
en potenciar, estimular y desarrollar la diversidad de
actuaciones que requiere la educacion de los ciudadanos
andaluces adultosy garantizar un futuro mas satisfactorio,
prometedor y solidario alos hombresy mujeres de nuestra
Comunidad.

En este sentido, el Decreto 156/1997, de 10 de junio, ha
regulado la Formacién Béasica para las personas adultas.
En él, entre otros, y dentro del ndcleo de Formacién
Instrumental, se estructura el nivel de la Educacion
Secundaria Obligatoria, que permitira a aquellos alumnos
y alumnas que hayan sido evaluados positivamente en este
nivel, no sélo la obtencién del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria, sino también el acceso al
Bachillerato, desarrollado en la seccion segunda del
Capitulo Tercero de la Ley 1/1990, de 3 de octubre.
Bachillerato que ha de regularse para las personas adultas
con una doble intencionalidad, por una parte con la de
orientarles hacia estudios superiores universitarios o
profesionales, y por otrapara que les permitaalos adultos
mejorar y elevar su nivel cultural.

Asimismo, € Decreto 126/1994, de 7 de junio (BOJA de
26 de julio), ha regulado, con caracter general, las
ensefianzas correspondientesal Bachillerato en Andalucia.
Finalmente, laDisposiciéon Adicional Primeradel Decreto
156/1997, de 10 de junio, establece que la Consgjeria de
Educacion y Ciencia regulara las condiciones en que los
adultos podrén cursar el Bachillerato, refiriéndose a la
organizacién temporal y pedagdgicadel mismo.

En su virtud, esta Consejeria de Educacion y Ciencia ha
dispuesto:

I.OBJETOY AMBITO DE APLICACION

Articulo 1. Objeto.

Lapresente Orden tiene por objeto regular las condiciones
en las que los adultos podran cursar el Bachillerato, de
conformidad con lo establecido en € articulo 53.2 de la
Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo.

Articulo 2. Ambito de aplicacion.

El Bachillerato dirigido alas personas adultas seimpartira
en los Centros que autorice la Consegjeria de Educacién y
Ciencia.

. ORDENACION ACADEMICA
BACHILLERATO PARA ADULTOS

DEL

Articulo 3. Enseflanzas.

1. Laestructuray ensefianzas del Bachillerato paraadultos
serén las establecidas, con caracter general, en €l Decreto
126/1994, de 7 de junio.

2. Las ensefianzas del Bachillerato para adultos se
desarrollarén en régimen presencial y semipresencial o a
distancia.

Articulo 4. Itinerariosy optativas.

1. Las modalidades de Bachillerato serén autorizadas de
conformidad con el Anexo | de la Orden de la Consgjeria
de Educacion y Cienciade 29 dejulio de 1994, por laque
seestablecen lasorientacionesy criterios paralaelaboracion
de Proyectos Curriculares de Centro, asi como los horarios
lectivos, lositinerarios educativosy las materias optativas
de Bachillerato (BOJA de 10 de agosto).

2. Las materias optativas que podran ser ofertadas son las
quefiguranene Anexoll delaOrdende29dejulio, citada
anteriormente. No obstante, € alumnado podraelegir como
optativas materias propiasde otramodalidad de Bachillerato
gue seimpartaen e Centro. Asimismo, paraque el Centro
puedaimpartir como optativas materias especificasdeotra
modalidad no autorizada en el mismo, sera preceptiva la
autorizacion de la Direccién General de Planificacion y
Ordenacion Educativa.

Cuando se cursen como optativas materias especificas de
modalidad, éstas tendran una asignacion horaria semanal
de cuatro horas.

3. Entodaslas modalidades de Bachillerato y en cadacurso,
el alumnado habrade cursar unasegundalenguaextranjera
como materia optativa.

4. Para la imparticién de una materia optativa es
imprescindible, con carécter general, haber sido solicitada
por, a menas, quince alumnos o alumnas. No obstante, dado
el carécter especifico del alumnado que cursadl Bachillerato
paraadultos, las Delegaciones Provincia esdelaConsgeria
de Educaciény Cienciapodran autorizar laimparticion de
materias optativasaun grupo con menor nimero deaumnos
o alumnas del establecido con caracter general, de
conformidad con la planificacion establecida por la
Direccién General de Planificaciony Ordenacion Educativa
y previo informe del Servicio de Inspeccion Educativa.

Articulo 5. Régimen de estudios.

1. El Bachillerato paraadultos en régimen presencial podra
ser cursado en dos opciones:

1.1. Por cursos completos a lo largo de dos cursos
académicos. En cada uno de los dos cursos y para las
materias que lo constituyen, €l horario semanal serael que
seindicaen el Anexo | dela presente Orden.

1.2. Por bloques de materias, en tres cursos académicos.
En cada uno de los blogques y para las materias que lo
constituyen, €l horario semanal serael que serelacionaen
el Anexo |l delapresente Orden.



2. El Bachillerato para adultos en régimen semipresencial
0 a distancia podra ser realizado, por €l alumnado, por
cursos completos o por un nimero determinado de materias.
Cuando lamatricula se realice por materias, serarequisito
indispensable, para poder ser evaluado de las materias de
segundo curso, tener superada la materia de primer curso
con idéntica denominacion o con contenidos total o
parcial mente progresivos.

Articulo 6. Requisitos del alumnado.

Para acceder al Bachillerato para adultos sera necesario
reunir los requisitos académicos establecidos en la
normativa vigente, asi como uno de los siguientes:

a) Tener cumplidos 18 afios a 31 de diciembre del curso
académico en el que seformalizalamatricula.

b) Tener cumplidos 16 afios al 31 de diciembre del
correspondiente curso académico y acreditar de manera
fehaciente su condicién de trabajadores 0 que se encuentran
en circunstancias excepcionales que les impidan realizar
los estudios de Bachillerato en régimen ordinario. En este
caso, laautorizacién corresponderaal Delegado o Delegada
Provincial.

[Il. DE LA EVALUACION, PROMOCION Y
TITULACION DELOSALUMNOS

Articulo 7. Evaluacion.

La evaluacion del Bachillerato para Adultos se redlizara
segun lo establecido en la Orden de 14 de septiembre de
1994, sobre evaluacion en Bachillerato en la Comunidad
Auténomade Andalucia (BOJA de 22 de octubre), y enla
Orden de 18 de noviembre de 1996, por la que se
complementan y modifican las Ordenes de la Consgjeria
de Educaciony Cienciasobre evaluacién enlas ensefianzas
de régimen general establecidas por la Ley Organica de
Ordenacion General del Sistema Educativo (BOJA de 12
dediciembre).

Articulo 8. Promocién.

1. La promocién de los dlumnos y alumnas en régimen
presencial, a curso o al bloquesiguiente, seglin sealaopcion
de estudio adoptadapor e aumnado, correspondea Equipo
Educativo que, asesorado por el Departamento de
Orientacion del Centro, actuara de manera coordinada y
colegiada. En la adopcién de decisiones, |os profesores y
profesoras consideraran el conjunto de las materias del
curso, asi como la madurez académica del alumnado en
relacién con los objetivos del Bachillerato y sus
posibilidades de progreso en estudios posteriores.

2. Promocionaran al curso o, en su caso, a bloquesiguiente
aquellosalumnosy alumnas que hayan recibido calificacién
positiva en todas las materias, independientemente de la
opcién elegida, con dos excepciones como maximo. Los
alumnos y alumnas que no promocionen a segundo curso
0, en su caso, a bloque siguiente, por haber tenido
evaluacion negativaen mas de dos materias, deberan cursar
de nuevo todas las materias.
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3. Losalumnosy aumnasqueal término del segundo curso
o del tercer blogue, si ésta es la opcién eegida, tengan
pendientes de evaluacion positiva méas de tres materias,
deberan repetir e curso en su totalidad o, en su caso, €l
bloque. S6lo alos efectos de |o establecido en €l presente
apartado, se considerara una Unica materia aguélla que se
curse con la misma denominacién en los dos afios del
Bachillerato, independientemente de que laopcién elegida
sea por cursos completos o por bloques de materias.
Articulo 9. Refuerzo educativo.l. Los Departamentos
asumiran lastareas de refuerzo educativo y evaluacion del
alumnado que promocione con una o0 dos materias
pendientes. A tales efectos propondran a los alumnos y
alumnas un plan detrabajo con expresién delos contenidos
minimos exigibles y de las actividades recomendadas.
Asimismo, programaran pruebas parciaesparaverificar la
recuperacion de las dificultades que motivaron, en su dia,
lacalificacion negativa.

2. Laevauacionfinal delasmaterias pendientesseredizara
antes de la evaluacién final ordinaria de segundo curso o,
en su caso, del blogue correspondiente.

Articulo 10. Tiempo méaximo de permanencia.

1. Enrégimen presencial.

1.1. Losalumnosy alumnas que cursen el Bachillerato para
adultos, por cursos completos, podran hacerlo durante un
maximo de cuatro afios. Si |0 hacen por blogques de materias,
podran cursarlo durante un méaximo de 6 afios.

1.2. Los dumnos y alumnas que cursen Bachillerato para
adultos, por cualquieradelas opciones elegidas, y hubiesen
agotado el plazo maximo de permanencia establecido,
podran solicitar con caracter excepcional y extraordinario,
y por una sola vez, una convocatoria de gracia, siempre
gue concurran circunstancias excepcional es debidamente
justificadas y se considere que € alumno o laalumnavaa
alcanzar los objetivos finales de la etapa.

La autorizacion de esta convocatoria corresponde a la
Direccién General de Planificacién y Ordenacién
Educativa, siendo necesario, paradllo, el informefavorable
del Servicio de Inspeccion Educativa de la Delegacion
Provincial correspondiente.

2. En el régimen semipresencial o a distancia los
alumnos y alumnas no tendran limite temporal de
permanencia.

Articulo 11. Cambio de opcién y movilidad.

1. Los alumnos y alumnas que inicien el Bachillerato
para adultos por la opcién de blogues de materias no
podran cambiar ala opcion de cursos completos.

2. Por el contrario, quienes hayan elegido iniciar el
Bachillerato por la opcion de cursos completos podran
cambiar, en el afio académico siguiente, ala opcion por
bloques de materias. En este supuesto podran
matricularse en el blogque Il siempre que no tengan mas
de dos materias pendientes del blogue I. Sélo en este
caso, lasmaterias del bloque Il que hayan sido superadas
no deberén cursarse.
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3. El alumnado que curse Bachillerato en régimen diurno
podréa incorporarse al Bachillerato para adultos en
régimen presencial, semipresencial o adistanciaen las
condiciones establecidas en la presente Orden. Si se
incorpora al Bachillerato para adultos en régimen
semipresencial o adistancia, no debera matricularse en
aquellas materias que tenga superadas.

4. Los alumnos y alumnas que opten por incorporarse
al Bachillerato en régimen diurno desde el Bachillerato
para adultos lo haran en las condiciones establecidas
para aquél en el Decreto 126/1994, de 7 de junio,
teniendo en cuenta que el alumno o alumna repetira
primer curso cuando tenga evaluacion negativa en mas
de dos materiasy segundo curso con eval uaci6n negativa
en més de tres.

Articulo 12. Titulacién.

Los alumnos y alumnas que cursen satisfactoriamente
el Bachillerato, en cual quier modalidad y opcion elegida,
recibiran el Titulo de Bachiller. Para obtener estetitulo
sera necesaria la evaluacion positiva en todas las
materias.

IV. DOCUMENTOS DE EVALUACION

Articulo 13. Modelos de documentos de eval uacion.

1. Losdocumentos de evaluacion en el Bachillerato para
adultos son, con caréacter general, los establecidos en
las Ordenes de Evaluacion citadas en el articulo 7 dela
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presente Orden.

2. No obstante lo anterior, en las actas de evaluacion
final paralosalumnosy alumnas que realizan la opcién
por blogues de materias se sustituiran las
denominaciones, que en las mismas aparecen, «Actade
Evaluacién final de Primer Curso» y «Acta de
Evaluacion final de Segundo Curso» por «Acta de
Evaluacion final del Bloque I», «Acta de Evaluacion
final del Bloque I1» y «Acta de Evaluacion final del
Bloque Il1».

Disposicion adicional .

Todos aquellos aspectos sobre el Bachillerato que no
aparecen regulados en la presente Orden se regiran por las
normas que con caracter general han regulado las
ensefianzas del Bachillerato en la Comunidad Auténoma
de Andalucia

Disposicion final primera.

Se autorizaalas Direcciones Generales de Planificacion y
Ordenacién Educativa, de Evaluacién Educativa y
Formacion del Profesorado y de Formacion Profesional y
Solidaridad en la Educacion a desarrollar e interpretar €l
contenido de la presente Orden, en el ambito de sus
respectivas competencias.

Disposicion final segunda.
La presente Orden entrara en vigor a dia siguiente de su
publicacion en el Boletin Oficial delaJuntade Andalucia.
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Relacion de disposiciones de la Consejeria de Educacion
y Ciencia desde abril de 1998 hasta junio de 1999

ORDEN de 6 de abril de 1998, sobre eleccion y nombra
miento de los érganos uni personal es de gobierno delos Cen-
tros docentes publicos delaComunidad Auténomade Anda-
lucia que imparten ensefianzas de régimen general, aexcep-
ciondelos Centros paralaEducacion de Adultos. (BOJA 21/
04/98)

ORDEN de 24 de abril de 1998, por la que se aprueban de-
terminados proyectos editoriales para Educacién Infantil,
Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, y se autoriza € uso de los libros y material
curriculares correspondientes en Centros Docentes Publicos
y Privados de Andalucia. (BOJA 23/05/98)

RESOL UCION de 4 de mayo de 1998, dela Direccion Ge-
neral de Evaluacion Educativay Formacion del Profesorado,
delaconvocatoriadel profesorado queimpartelas Ensefian-
zasqueregulalaLOGSE paralaelaboracion deinformes de
proyectos editoriales. (BOJA 23/05/98)

RESOLUCION de 24 de abril de 1998, de la Direccion Ge-
neral de Evaluacion Educativay Formacién del Profesorado,
por la que se aprueba la homologacion de materiales
curriculares para @ uso de los Centros docentes de Andalu-
cia (BOJA 23/05/98)

ORDEN de4 demayo de 1998, sobre escolarizaciony matri-
culacion deaumnosy aumnasen los Centros Docentesdela
Comunidad Auténomade Anda uciagqueimpartan Ensefian-
zas de Régimen Especial, en € Curso 1998- 1999. (BOJA
26/05/98)

ORDEN de 28 de abril de 1998, por laque seregulad proce-
dimiento permanente parael reconocimiento de habilitacio-
nesalosfuncionarios del Cuerpo de Maestros dependientes
delaComunidad Auténomade Andalucia. (BOJA 28/05/98)
ORDEN de 15 de mayo de 1998, por la que se establecen
medidas de compensacion educativa para garantizar la
escolarizacion del alumnado perteneciente a familias
itinerantes y temporerasy seregula, a respecto, lacoopera
cion con las Entidades L ocales de la Comunidad Auténoma
de Andaucia. (BOJA 18/06/98)

ORDEN de9 dejunio de 1998, por laque sedictan normaspara
laformalizacion de Conveniascon EscuelasHogar detitularidad
privaday entidadessinfinesdelucro, parafedilitar laescolarizacion
del dumnado con graves discapacidadesy paralaredizacion de
determinadas actuaciones de compensacion educativadurantedl
curso 1998/99. (BOJA 20/06/98)

ORDEN de4 demayo de 1998, por laque seregulalaorganiza:
ciony redlizacion delaspruebasdeacceso al osciclosformativos
de Formacion Profesiond Especifica (BOJA 23/06/98)
ORDEN de 9 dejunio de 1998, por la que se establecen cri-
terios sobre organizacion y desarrollo de Planes Educativos,
establecidosend articulo 4°delalL ey quesecita. (BOJA 25/
06/98)

ORDEN de 18 dejunio de 1998, por laque semodificalade
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31 dejulio de 1996, por laque se definen criteriosde orienta
ciones paralaelaboracién de proyectos curriculares de cen-
tro, la opcionalidad, € horario y las pruebas de acceso del
Grado Medio de las Ensefianzas de MUsica. (BOJA 25/06/
98)

ORDEN de 2 de junio de 1998, sobre evaluacion de lafor-
macién basica en Educacion de Adultos. (BOJA 27/06/98)
CORRECCION de errataala Orden de 9 de junio de 1998,
por laque se dictan normas paralaformalizacion de Conve-
nios con Escuelas Hogar de titularidad privaday entidades
sinfinesdelucro, parafacilitar laescol arizacion del dumnado
con graves discapacidades y paralarealizacion de determi-
nadas actuaci ones de compensacion educativadurantee curso
1998/99. (BOJA num. 68, de 20-6-98). (BOJA 04/07/98)
ORDEN de 3 de junio de 1998, por la que se establece la
homologacidn de cursos de formacion permanente realiza
dosen desarrollo delos planes de formacion continuaduran-
te 1997. (BOJA 07/07/98)

ORDEN de 15 dejunio de 1998, por laque seregulalaprue-
ba extraordinaria para la obtencion del Titulo de Graduado
Escolar en Andalucia. (BOJA 07/07/98)

ORDEN de2dejuniode 1998, por laqueseautorizalaimparticion
de determinados Ciclos Formativos de Artes Plégticasy Disefio
enlasEscudasde Arte. (BOJA 07/07/98)

ORDEN de 3 dejunio de 1998, por la que se autorizan nue-
vas ensefianzas especializadas en las Escudas Oficides de
Idiomas. (BOJA 07/07/98)

ORDEN de 4 dejunio de 1998, por laque seautorizan deter-
minadas especialidades en los Conservatorios de MUsicade
Andalucia. (BOJA 07/07/98)

ORDEN de 24 de junio de 1998, por laque se crean y supri-
men Secciones de Educacion SecundariaObligatoria. (BOJA
14/07/98)

DECRETO 102/1998, de 12 de mayo, por € que e establecen
los curriculas correspondientes alos titulos de Artes Plégticas y
Disefio de Técnico Superior en Gréfica Publicitaria, de Técnico
Superior en llustracion y de Técnico Superior en FotografiaAr-
tistica, pertenecientesalafamiliaprofesona de Disefio Gréfico.
(BOJA 16/07/98(BOJA 0103/1998

DECRETO 103/1998, de 12 de mayo, por € que se estable-
cenloscurriculoscorrespondientesal ostitulosde Artes Plas-
ticas y Disefio de Técnico Superior en Modelismo y
Maquetismo, de Técnico Superior en Modelismo Industrial
y de Técnico Superior en Mobiliario, pertenecientesalafa
milia profesional de Disefio Industrial. (BOJA 16/07/98)
ORDEN de 21 de mayo de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de Proyectos
curriculares y la organizacion de los Ciclos Formativos de
Artes Plésticas y Disefio de la Familia profesional de Artes
Aplicadas d Libro. (BOJA 16/07/98)

ORDEN del 26 de junio de 1998, por la que se regula la
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utilizacion de las instalaciones de los Centros Docentes pU-
blicos no universitarios por los municipiosy otras entidades
publicas o privadas. (BOJA 18/07/98)

RESOLUCION de 19 dejunio de 1998, de laDireccién Ge-
neral de Formacién Profesiond y Solidaridad en la Educa
cién, para€el desarrollo del Programa de Formacion en Cen-
tros de Trabajo. (BOJA 18/07/98)

DECRETO 104/1998, de 12 de mayo, por € que se estable-
cenloscurriculoscorrespondientesalostitulosde ArtesPlas
ticasy Disefio de Técnico Superior en BisuteriaArtistica, de
Técnico Superior en JoyeriaArtisticay de Técnico Superior
en Orfebreriay PlateriaArtisticas, pertenecientesalafamilia
profesional de Joyeriade Arte. (BOJA 21/07/98(BOJA 0105/
1998

DECRETO 105/1998, de 12 de mayo, por € que se estable-
cenloscurriculoscorrespondientesalostitulosde ArtesPlas
ticasy Disefio de Técnico en Artefinal de Disefio Gréficoy
deTécnico en Autoedicidn, pertenecientesalafamiliaprofe-
sional de Disefio Gréfico. (BOJA 21/07/98(BOJA 0106/1998
DECRETO 106/1998, de 12 de mayo, por € que se estable-
cen los curriculos correspondientes d titulo de Artes Plasti-
casy Disefio de Técnico en Carpinteria de Ribera, pertene-
ciente alafamilia profesional de Disefio Industrial. (BOJA
21/07/98)

ORDEN de 11 de mayo de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, asi como ladistribucién horariay lositinerarios
formativos de los titul os de Formacion Profesional especifi-
ca, que se integran en la familia profesiona de Servicios
Socioculturaesy ala Comunidad. (BOJA 21/07/98)
ORDEN de 21 demayo de 1998, por laque seestablecen orien-
tacionesy criterios paraladaboracidn de proyectoscurriculares,
y la organizacion de los ciclos formativos de Artes Pldgticas y
Dissfio de lafamilia profesond de Artes Aplicadas ala Indu-
mentaria. (BOJA 21/07/98(BOJA 0107/1998

Decreto 107/1998, de 12 de mayo, por e que se establecen
los curricul os correspondientes a los titulos de Artes Plasti-
casy Disefio de Técnico en Procedimientos de Orfebreriay
Plateria, de Técnico Moldeado y Fundicién de Objetos de
Orfebreria, Joyeriay Bisuteria Artisticas, de Técnico en Pro-
cedimientos de Joyeria Artistica, de Técnico en Grabado
Artistico sobre Metal, de Técnico en Engastadoy de Técnico
en Damasquinado, pertenecientes alafamiliaprofesiona de
Joyeriade Arte. (BOJA 23/07/98)

ORDEN de 12 de mayo de 1998, por |la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, asi como ladistribucién horariay lositinerarios
formativos de los titul os de Formacion Profesional especifi-
ca, que seintegran en lafamiliaprofesional de Textil, Con-
fecciony Pid. (BOJA 23/07/98)

ORDEN de 21 de mayo de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, y la organizacion de los ciclos formativos de
Artes Plasticas y Disefio de la familia profesional de Artes
Aplicadas de la Escultura. (BOJA 23/07/98)

ORDEN de 10dejulio de 1998, por laque se declaran aptos
enlafasede practicasalos opositores que superaron lospro-
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cedimientos selectivosparaingreso en €l Cuerpo de Profeso-
res de Ensefianza Secundaria, convocados por las Ordenes
gue se citan. (BOJA 23/07/98(BOJA 0154/1998
DECRETO 154/1998, de 21 dejulio, por & que se aprueban
los Catélogos de Titulos Oficiales delas Universidades An-
daluzas. (BOJA 25/07/98)

ORDEN de 18 de mayo de 1998, por la que se establece €
marco general deregulacion delosgruposdetrabajo. (BOJA
25/07/98)

CORRECCION deerroresdelaOrden de4 dejunio de 1998,
por la que se autorizan determinadas especiaidades en los
Conservatoriosde M Usicade Anda ucia. (BOJA nim. 75, de
7.7.98). (BOJA 28/07/98)

ORDEN de 15 de mayo de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, asi como ladistribucion horariay lositinerarios
formativos de lostitul os de Formacion Profesional Especifi-
ca, que se integran en la familia profesiona de Industrias
Alimentarias. (BOJA 30/07/98)

ORDEN de 18 de mayo de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboraciéon de proyectos
curriculares, asi como ladistribucion horariay lositinerarios
formativos de lostitul os de Formacion Profesional Especifi-
ca, queseintegran enlafamiliaprofesiond deVidrioy Cera
mica. (BOJA 30/07/98)

ORDEN de4 dejunio de 1998, por laque seestablecen orien-
taciones y criterios para la elaboracién de proyectos
curriculares, asi como ladistribucion horariay lositinerarios
formativos de lostitul os de Formacion Profesional Especifi-
ca, que se integran en lafamilia profesiona de Artes Gréfi-
cas. (BOJA 30/07/98)

ORDEN de 24 de junio de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, asi como ladistribucion horariay lositinerarios
formativos de lostitul os de Formacion Profesional Especifi-
ca, que seintegran en lafamilia profesional de Actividades
Fisicasy Deportivas. (BOJA 30/07/98)

ORDEN de 14 de julio de 1998, por la que se regulan las
actividades complementariasy extraescolaresy los servicios
prestados por los Centros docentes pUblicos no universita-
rios. (BOJA 01/08/98)

ORDEN de 6 julio de 1998, por la que se hace publico €
model o de documento administrativo en d que seformaliza-
ran los Conciertos Educativos con Centros que imparten Ci-
clos Formativos de Grado Medio de Formacién Profesional
Especifica o Programas de Garantia Social. (BOJA 04/08/
98)

ORDEN de 22 de junio de 1998, por la que se regulan las
précticasde alumnosuniversitariosdelasfacultades de Cien-
cias de la Educacion y Psicologia en Centros Docentes no
Universitarios. (BOJA 06/08/98)

ORDEN de 15 dejulio de 1998, por la que seregulalacon-
vocatoriade ayudas parainvestigacion educativaen Centros
Docentes de niveles no universitarios. (BOJA 06/08/98)
ORDEN de 20 dejulio de 1998, por laque se establecen las
basesparaconvocar ayudas econdmicasdirigidasal personal
docente de niveles de ensefianzas no universitarias para la



realizaci 6n de actividades de Formacion Permanentey Ense-
flanzas Universitarias. (BOJA 06/08/98)

ORDEN de 13 de julio de 1998, por la que se modifican
Escuelas de Educacion Infantil, Colegios de Educacién Pri-
mariay Centros Especificos de Educacion Especial. (BOJA
08/08/98)

ORDEN de 20 de julio de 1998, por la que se resuelve la
convocatoriade laOrden que seindicaparael Acceso, Mo-
dificacion o Renovacion de los Conciertos Educativos de
Centros Docentes Privados de la Comunidad Auténoma de
Andaluciaapartir del curso académico 1998/99. (BOJA 08/
08/98)

RESOLUCION de 15 dejulio de 1998, delaDireccién Ge-
neral de Evaluacién Educativay Formacion del Profesorado,
por la que se aprueba la homologacion de materiales
curriculares parael uso delos Centros Docentes de Andalu-
cia. (BOJA 11/08/98)

ORDEN de 31 de julio de 1998, por la que se autoriza la
implantacion de la nueva ordenacion del sistema educativo
en determinados Centros Docentes PUblicos apartir del cur-
so escolar 1998/99. (BOJA 20/08/98)

ORDEN de 31 de julio de 1998, por la que se autoriza la
anticipacion delanuevaordenacion del sissemaeducativoen
determinados Centros Docentes privados a partir del curso
escolar 1998/99. (BOJA 20/08/98)

ORDEN de 15 dejulio de 1998, por la que se aprueban de-
terminados proyectos editoriales para Educacién Infantil,
Educacién Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, y se autoriza € uso de los libros y material
curriculares correspondientes en Centros Docentes pblicos
y privados de Andalucia. (BOJA 22/08/98)

RESOLUCION de 24 dejulio de 1998, delaViceconsgeria,
por la que se aprueba & Plan Genera de Actuacion de la
I nspeccién de Educacion en Andal ucia paral os cursos 1998/
1999 y 1999/2000. (BOJA 29/08/98)

DECRETO 172/1998, de 1 de septiembre, por € queseesta
blecen las ensefianzas correspondientes a Grado Medio de
Danza. (BOJA 05/09/98)

DECRETO 174/1998, de 8 de septiembre, por € que semo-
dificael Decreto 126/1995, de 9 de mayo, por € que seesta
blecen las ensefianzas correspondientes a titulo de Forma:
cién Profesional de Técnico Superior en Comercio Interna
ciona enlaComunidad Auténomade Andalucia. (BOJA 12/
09/98)

ORDEN de 10 septiembre de 1998, por la que se regulan las
ensefianzas de Bachillerato para Adultos. (BOJA 24/09/98)
CORRECCION deerroresdelaOrden de20 dejuliode 1998,
por laque se establecen las bases para convocar ayudas eco-
némicasdirigidasal persona docentede nivelesde ensefian-
zasno universitariasparalarealizacion deactividades de For-
maci6n Permanentey Enseflanzas Universitarias. (BOJA nim.
88, de 6-8-98). (BOJA 01/10/98)

RESOLUCION de 30 de septiembre de 1998, de la Direc-
cién General de Evaluacién Educativay Formacion del Pro-
fesorado, por laque se apruebalahomol ogacién de materia-
lescurriculares parael uso delos Centros Docentesde Anda:
lucia. (BOJA 27/10/98)

Legislacion en Andalucia

ORDEN de 15 de octubre de 1998, por la que se regulan los
procesoselectord esparalarenovaciony congtitucion delosCon-
sgosEscolaresen|os Centros docentes publicosy privadoscon-
certados, aexcepcion delos Centros paralaEducacion de Adul-
tosy delosuniversitarios. (BOJA 29/10/98)

ORDEN de 30 de septiembre de 1998, por la que se aprue-
ban determinados proyectos editoriales para Educacién In-
fantil, Educacion Primaria, Educaci én Secundaria Obligato-
riay Bachillerato, y seautorizad uso deloslibrosy material

curriculares correspondientes en centros docentes pliblicosy
privados de Andalucia. (BOJA 29/10/98)

ACUERDO de 18 de septiembre de 1998, de la Comision
Académicadel Consgjo Andaluz de Universidades, sobrela
regulacién del periodo transitorio del Real Decreto 778/1998,
de30deabril, por d queseregulad Tercer Ciclo deestudios
universitarios, laobtenciény expedicion dd titulo de Doctor
y otros estudios de postgrado. (BOJA 29/10/98)

ORDEN de 5 de octubre de 1998, por la que se dictan ins-
trucciones pararegular € proceso de solicitud y registro del

libro de cdlificaciones del Grado Medio de Danza, asi como
normas parafacilitar su tramitacion por los Centros. (BOJA
07/11/98)

ORDEN de 20 de octubre de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de Proyectos
Curriculares, y la organizacion de los ciclos formativos de
ArtesPléasticasy Disefio delaFamiliaProfesional de Joyeria
de Arte. (BOJA 24/11/98)

ORDEN de 20 de octubre de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, y la organizacion de los ciclos formativos de
ArtesPléasticasy Disefio delaFamilia Profesional de Disefio
Gréfico. (BOJA 26/11/98)

ORDEN de 20 de octubre de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, y la organizacion de los ciclos formativos de
ArtesPléasticasy Disefio delaFamilia Profesional de Disefio
Industrial. (BOJA 26/11/98)

ORDEN de 20 de octubre de 1998, por la que se establecen
orientaciones y criterios para la elaboracion de proyectos
curriculares, y la organizacion de los ciclos formativos de
Artes Plagticas y Disefio de la Familia Profesional de Artes
Aplicadas al Muro. (BOJA 26/11/98)

ORDEN de 30 de octubre de 1998, por la que se aprueban
determinados proyectos editoriales para Educacién Infantil,
Educacién Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, y se autoriza € uso de los libros y material

curriculares correspondientes, en Centros docentes piblicos
y privados de Andalucia. (BOJA 05/12/98)

DECRETO 257/1998, de 10 dediciembre, por € quesecrean
y suprimen Centros Docentes Publicos en la Comunidad
Auténomade Andalucia. (BOJA 15/12/98)

ORDEN de 13 noviembre de 1998, por laque se modificala
de 24 dejunio de 1997 por laque se establ ecen orientaciones
y criterios parala elaoracién de proyectos curriculares, asi
como la distribucion horariay los itinerarios formativos de
los titulos de Formacién Profesional Especifica que seinte-
gran en la familia profesional de Comercio y Mérketing.
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(BOJA 15/12/98)

ACUERDO de26 deoctubrede 1998, delaComisénde Distri-
to Unico Universitario de Andaucia, por € que se etableced
procedimiento parad ingreso en los Segundos Ciclos Univers-
tarios. (BOJA 15/12/98)

ORDEN de 9 dediciembre de 1998, sobre exencidn total o par-
cid dd Médulo Profesiond deFormacionen Centrosde Trabgo
en los Ciclos Formativos de Formacion Profesiona Especifica
(BOJA 09/01/99)

DECRETO 276/1998, de 22 de diciembre, por € que se gprue-
ban los Egtatutos de la Universidad de Almeria. (BOJA 19/01/
9)

DECRETO 277/1998, de 22 de diciembre, por € que se gorue-
ban los Estatutos de laUniversidad de Jaén. (BOJA 19/01/99)
ORDEN de17 dediciembrede 1998, por laquesecreany supri-
men determinados Centros docentes y se modiifica la Stuacion
juridicadeotros. (BOJA 23/01/99)

ORDEN de 21 de diciembre de 1998, por la que se gprueban
determinadosproyectoseditorid esparaEducacion Infantil, Edu-
cacién Primaria, Educacion SecundariaObligatoriay Bachillera
to, y seautorizad usodeloslibrosy materid curricularescorres-
pondientes, en Centros docentes publicosy privadosde Andalu-
cia (BOJA 04/02/99)

RESOLUCION de 21 de diciembre de 1998, de la Direccidn
Genera de Evauacion Educativay Formacion dd Profesorado,
por lague segpruebalahomol ogacién demateridescurriculares
parad uso delos Centros docentesde Andaucia. (BOJA 04/02/
9)

ORDEN de 16 deféebrero de 1999, sobreescolarizaciony matri-
culacion dd dumnado enlos Centrosdocentes plblicosy priva
dos concertados, a excepcion de los universtarios. (BOJA 25/
02/99)

ORDEN de20deenerode 1999, por laqueautorizalasupreson
y cesede actividades docentes en los Centros privados de Prees-
colar, Educacion Infantil y Educacion Generd BasicadelaCo-
munidad Auténomade Andaluciaqueserdacionanend Anexo
delamisma. (BOJA 25/02/99)

ORDEN de 8 de marzo de 1999, por laque se modificaparcid-
mentelade 21 deabril de 1987, queregul 6 laconcesién decomi-
sonesdesarvicioafuncionariosdocentesdenivel esde Ensefian
za No Universtaria dependientes de la Consgeria. (BOJA 16/
03/99)

ORDEN de 17 de febrero de 1999, por la que se regulan las
ayudas para la redizacion de actividades complementarias y
extraescolares en los Centras docentes plblicos, aexcepcidn de
los Centros parala Educacion de Adultosy delosuniversitarios.
(BOJA 18/03/99)

ORDEN de 15 de febrero de 1999, por laque se modifican Es-
cuelas de Educacion Infantil y Colegios de Educacion Primaria.
(BOJA 20/03/99)

CORRECCION de errores dd Decreto 277/1998, de 22 de di-
ciembre, por d que se gorueban los Estatutos de la Universided
de Jeén. (BOJA nim. 8, de 19-1-99). (BOJA 25/03/99)
ORDEN de 16 defebrero de 1999, por laque segprueban deter-
minados proyectos editorides para Educacion Infantil, Educa:
cion Primaria, Educaci on SecundariaObligatoriay Bachillerato,
y seautorizad uso deloslibrosy materid curriculares corres-
pondientes en Centros docentes plblicosy privados de Andau-
cia (BOJA 27/03/99)

RESOLUCION de 16 defebrero de 1999, delaDireccidn Gene-
ra deEvauacion Educativay Formacion dd Profesorado, por la
gue se gpruebala homologacion de materides curriculares para
el uso delos Centros docentes de Andd ucia. (BOJA 27/03/99)
ORDEN de 17 de marzo de 1999, por laque se definen criterios
y orientaciones paraladaboracion de proyectos curriculares de
Centro, y seregulalaeva uacion delosgprendizgjesdelosaum-
nosy las pruebas de acceso a Grado Medio de laensefianzade
Danza. (BOJA 15/4/99)

DECRETO 85/1999, por d que seregulan losderechosy debe-
resdel dumnado y las correspondientes normas de convivencia
enlosCentrosdocentes plblicosy privados Concertadosno uni-
verstarios. (BOJA 24/4/99)

ORDEN de 22 de marzo de 1999, por laque se gprueban deter-
minados proyectos editorides para Educacion Infantil, Educa:
cion Primaria, Educaci on SecundariaObligatoriay Bachillerato,
y seautorizad uso deloslibrosy materid curriculares corres-
pondientes en Centros docentes plblicosy privados de Andau-
cia. (BOJA 29/4/99)

RESOLUCION de 22 demarzo de 1999, delaDireccion Gene-
ral deEvauacion Educativay Formacion dd Profesorado, por la
gue se gpruebala homologacion de materides curriculares para
€l uso delos Centros docentes de Andaucia. (BOJA 29/4/99)
ORDEN de 13 demayode 1999, por laqueseregulael Caenda
rioy lajornada escolar en los Centros docentes a excepcion de
losuniverstarios. (BOJA 22/5/99)

RESOLUCION, de 24 de mayo de 1999, delaDireccion Gene-
ra de Planificaciony Ordenacion Educativapor laqueseregula
laorganizacion de la Consultaa padres y madres dd dumnado
sobre lamodificacion del moddo de jornada lectiva en Educa
cién Infantil, Educacion Primariay Educacion Especid. (BOJA
29/5/99)

ORDEN de 30 de abril de 1999, por laque seregulan las Ense-
fianzas de determinados Ciclos formativos de Formacion Profe-
siond Especificaparalas personas adultas. (BOJA 22/5/99)
ORDEN de8 dejuniode 1999, por laque seregulanlosProgra
mas de Diversificacion Curricular. (BOJA 17/6/99)

ORDEN de 31 de mayo de 1999, por laque seregulala Educa
Cién Secundaria Obligatoria para Adultos en su modalidad
semipresencid o adistancia. (BOJA 29/6/99)

A

JUNTA DE ANDALUCIA

Consejeria de Educacion y Ciencia
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