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Presentacion

El desequilibrio que historicamente ha marcado las relacio-
nes entre mujeres y hombres ha determinado una gran carga
de frustraciones, carencias o resentimientos que se han per-
cibido, e incorporado, casi como “normales” al mundo de los
afectos.

Es preciso tomar en consideracion estos hechos a la hora de
abordar en toda su complejidad estructural el fenomeno de
la violencia de género.Y, en este sentido, el contexto escolar
se presenta como un ambito de excepcion, porque en €l
podemos desarrollar importantes actuaciones preventivas y
de concienciacion, y porque también, en estas edades y en
este espacio relacional, tenemos la oportunidad de conocer
las diferentes reacciones emocionales que se dan en la etapa
adolescente y juvenil.

Asimismo, es necesario tomar en consideracion habitos disci-
plinarios, actitudes y comportamientos, que han venido que-
dando fuera del analisis de género, pero que pueden sernos
de gran utilidad para identificar la presencia de factores vio-
lentos en la construccion de la identidad masculina y en la
configuracion de las relaciones entre géneros.

En esta direccion va el estudio que aqui presentamos, un tra-
bajo interesante y necesario con el que el Instituto Andaluz



Violencia de Género y cotidianidad escolar

de la Mujer mantiene su compromiso de fomentar las investi-
gaciones sobre las causas, caracteristicas y formas de la vio-
lencia sexista.

A través de la observacion participante, se han explorado
hechos que suceden en las aulas y como se perciben, anali-
zando conductas ligadas a la construccion de vinculos
supuestamente afectivos que tienen lugar en los ambitos
escolares. Las conclusiones de esta investigacion han de sig-
nificar un punto de reflexion y de avance en el desarrollo de
estrategias preventivas y formativas que favorezcan en el
entorno escolar una convivencia basada en el respeto a todas
las personas.

Soledad Ruiz Seguin
Directora del Instituto Andaluz de la Mujer
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Introduccion

La investigacion “Violencia de género y cotidianidad esco-
lar: Un analisis de las representaciones de masculinidad y
Seminidad y de las prdcticas de dominacion de género” se
enmarca en el II Plan de Accion del Gobierno Andaluz con-
tra la violencia bacia las mujeres (2001-2004) en concreto
en la medida 4 del mismo: “Concienciacion y prevencion en
el ambito educativo, para alertar sobre las causas y los efectos
de la violencia de género” en su Objetivo 5: “Realizar traba-
jos de investigacion que detecten y analicen la violencia de
género en los Centros Educativos” (pag.20)

La investigacion, patrocinada por el Instituto Andaluz de la
Mujer y la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia’,
se ha desarrollado desde el Instituto de Estudios de la Mujer
de la Universidad de Granada estando dirigida por la profeso-
ra de Antropologia social de dicha universidad, Carmen
Gregorio Gil. En ella han participado como investigadoras de
campo Manuela Molina Oliver, Alicia Pozo Blazquez, Ana
Rodriguez Ruano, Mar Venegas Medina y Cristina Ydanez
Ydafiez, equipo que ha estado coordinado por la antropologa

' Quiero expresar mi agradecimiento al Instituto Andaluz de la Mujer y a la
Direccion General de Evaluacion Educativa y Formacion del profesorado de la
Consejeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andalucia, por haberme anima-
do a embarcarme en la realizacion de este estudio.
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Violencia de Género y cotidianidad escolar

Maria Espinosa Spinola. En la interpretacion de los resultados
ademas de la implicacion de todo el equipo, se ha contado
también con la colaboracion de la doctora en Pedagogia,
Victoria Robles San Juan, miembro del Instituto de Estudios
de la Mujer.

El objetivo que nos propusimos con esta investigacion fue
desvelar aquellos significados que subyacen a las practicas
escolares, como forma de provocar la reflexion sobre los suti-
les mecanismos mediante los que se reproduce, pero también
se cuestiona, la violencia o dominacion de género en la
escuela. Considerando como violencia de género toda practi-
ca social que implica la desvalorizacion de lo “femenino”, asi
como el ejercicio de la dominacion de forma consciente o
velada hacia las mujeres, a partir de estrategias como la des-
autorizacion, la invalidacion de sus discursos, el silenciamien-
to de sus voces, el sometimiento de sus cuerpos y expresio-
nes, el desprestigio de las tareas asignadas a las mujeres o la
limitacion y exclusion de sus usos del espacio.

Las practicas escolares observadas han sido el proceso de
ensenanza-aprendizaje que tiene lugar dentro del aula, asi
como diferentes momentos de interaccion entre el alumnado
y entre el alumnado y el profesorado fuera de la misma (pasi-
llos, servicios, patio, cafeteria del centro, excursiones). Para
desvelar dichos significados el equipo de trabajo de campo
ha participado en la vida escolar de diferentes Institutos de
Ensenanza Secundaria de Granada®’ como observadoras,
tomando nota de las interacciones entre los y las diferentes

? Zaidin - Vergeles, Miguel de Cervantes y Aynadamar de la ciudad de Granada,
Jiménez de Quesada (Santa Fe) y Los Neveros (Huétor Vega). Queremos dar las
gracias a la direccion de los mismos por facilitarnos la entrada en los Centros,
especialmente a las profesoras y profesores que nos han permitido entrar en sus
aulasy con ello la posibilidad de conocer la dinamica de la clase abriendo un espa-
cio “privado” -el del profesorado y el alumnado- a la mirada de personas ajenas a
la vida cotidiana del centro.

12



Introduccion

participantes: sus acciones, palabras, usos del cuerpo y del
espacio. El periodo de observacion en cada uno de ellos ha
sido de tres semanas, permaneciendo en el aula una media de
cuatro horas diarias. Al mismo tiempo nos propusimos inda-
gar en las interpretaciones que los chicos y las chicas dan a
las practicas escolares, para lo que elegimos diferentes situa-
ciones observadas en el aula en las que, desde nuestro punto
de vista, se detectaban formas mas o menos sutiles de violen-
cia de género.Ademas el alumnado que participo en la inves-
tigacion realizo una redaccion sobre una “mala experiencia”
vivida en la escuela. Con ello pretendiamos identificar cuales
eran las situaciones que los alumnos y las alumnas destaca-
ban y si éstas tomaban relacion con lo que nosotras identifi-
camos como violencia de género.

La finalidad dltima que nos propusimos con esta investiga-
cion fue la de contribuir a la toma de conciencia por parte
del profesorado y otros agentes educativos, de las formas suti-
les mediante las que las practicas escolares producen, repro-
ducen y transforman un sistema cultural de dominacion de
género, como paso previo que nos permitiese ir avanzando
en su transformacion. Es por ello que este texto, producto de
nuestra investigacion, se ha escrito pensando fundamental-
mente en hacer llegar al profesorado nuestras interpretacio-
nes de lo observado en la escuela desde nuestro enfoque
metodologico y nuestras categorias teoricas. Por ello, después
de exponer el planteamiento teérico y metodologico de
nuestra investigacion en el primer apartado “Violencia de
género y escuela”, pasamos a desarrollar en un segundo apar-
tado “Cotidianidad escolar y representaciones de género”,
nuestras interpretaciones acerca de la violencia de género
orientadas por los ejes centrales de nuestro analisis e ilustra-
das por los datos recopilados durante nuestro trabajo de
campo.

La inclusion de ejemplos susceptibles de ser reconocidos por
el profesorado, independientemente de las personas concre-

13
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tas que participan en la accion® nos parecia que era la estra-
tegia adecuada a adoptar en este documento para acercar
nuestra forma de mirar la realidad. Si bien, somos conscientes
de que estos mismos hechos son susceptibles de diferentes
interpretaciones por parte de los agentes implicados, cuyo
dialogo nos parece fundamental establecer a partir de este
trabajo. Consideramos por tanto, este texto un primer paso
dirigido hacia la confrontacion necesaria entre las practicas 'y
las ideologias de género, para promover el cambio en las con-
cepciones culturales que estarian legitimando la violencia de
género.

Quiero terminar esta introduccion haciendo una breve men-
cion a las jovenes investigadoras que han participado en este
proyecto: Maria, Manuela, Cristina,Alicia,Ana y a mi comparie-
ra del Instituto de Estudios de la Mujer Victoria, pues como
directora de la misma he tenido la enorme satisfaccion de
haber trabajado con un equipo motivado en su aprendizaje,
que ha demostrado su sensibilidad y compromiso en el tema
que nos ocupa, asi como su capacidad para trabajar en equi-
po y acometer las tareas propias de investigacion. Sin ello y
sin la voluntariedad y entusiasmo depositada en esta investi-
gacion, culminar nuestro trabajo, que se ha prolongado en el
tiempo tres anos, no hubiese sido posible.

3 Es por ello por lo que hemos mantenido en el anonimato al profesorado y al
alumnado utilizando nombres ficticios para referirnos a ellos y a ellas.
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1.Violencia de género y escuela

Antes de mostrar la realidad a la que nos hemos acercado
desde nuestra investigacion me detendré en explicar los con-
ceptos que la han guiado. En concreto, como se ha concep-
tualizado, Género, Violencia de género y Escuela,asi como el
enfoque particular adoptado en nuestra aproximacion al ana-
lisis de un proceso tan complejo y de caracter estructural,
como entendemos, es la violencia de género.

Enfoque socioantropologico

Cuando el Instituto Andaluz de la Mujer y la Consejeria de
Educacion nos propuso la posibilidad de realizar una investi-
gacion que contribuyese a detectar y analizar la violencia de
género en los centros escolares, consideramos, desde nuestro
enfoque tedrico y metodologico la relevancia que podia
tomar, el que contribuyésemos a hacer emerger las mediacio-
nes culturales que informan las practicas sociales constitu-
yentes de los procesos educativos®. Nuestra contribucion al
estudio de este tema consistiria en aportar nuestra mirada
etnografica, es decir, nuestra disposicion al extranamiento,

*Un desarrollo mas exhaustivo de este enfoque en Gregorio Gil & Franzé Mudan6
(en prensa)
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para convertir en objeto de indagacion, lo que se nos mues-
tra como “normal”, “natural”, en el curso ordinario de la vida
escolar.

Con esta investigacion, por tanto, hemos intentado desentra-
far lo que algunos autores han denominado el “curriculum
oculto” Jackson 1968, citado en Brener 2001, Torres 1992), es
decir, el conjunto de expectativas oficiosas o de mensajes
implicitos, pero esperados, que forman colectivamente un
curriculum de valores; entendiendo en nuestra investigacion
por curriculum oculto, los valores esperados diferencialmen-
te para “nifos” o “ninas” y las construcciones culturales que
sostienen la diferenciacion sexual y que organizan las practi-
cas escolares.

Asi por ejemplo, como han mostrado diferentes trabajos
(Apple 1989), a través de pautas tales como el elogio o el cas-
tigo, las normas para sentarse en el aula o para manipular los
materiales, el manejo de las emociones y del cuerpo, se tras-
miten significados y valores sociales, que desde nuestro
punto de vista son constitutivos de las relaciones de género.

Nuestra mirada se ha dirigido a desentranar a partir de la
observacion in situ de las practicas escolares, las significacio-
nes y representaciones de género para mostrar cOmo aqué-
llas se conforman diferenciando un universo de valores pres-
tigiado: el masculino, frente a otro desprestigiado: el femeni-
no. Universos de significados que se encarnan en cuerpos
especificos que son diferenciados a partir de atribuciones
sexuales dicotomicas -ninos/nifias- acumulando poder y
prestigio los que pertenecen al “mundo masculino”y el “dere-
cho” a someter a lo que es representado como “lo otro”: El
“mundo femenino”. Pero ademas hemos querido mostrar las

° Para una reflexion filosofica-antropologica desde el feminismo acerca de la
construccion de la mujer como “lo otro” ver la obra ya clasica de Simone de
Beavoir, El segundo sexo.
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interpretaciones que los alumnos y las alumnas dan acerca de
su realidad, asi como los sentimientos que les provocan deter-
minadas situaciones que a nuestro juicio expresan formas de
violencia de género. Dada la imposibilidad de hacerlo al
mismo tiempo que tenia lugar la actividad escolar hemos
aplicado otras estrategias metodologicas®, en concreto: una
entrevista, en la que se pidi6 al alumnado de los diferentes
grupos, donde se llevo a cabo la observacion, la realizacion de
una redaccion sobre una “mala experiencia” vivida en la
escuela y la realizacion de grupos de discusion, organizados
en torno a diferentes situaciones que fueron reproducidas
mediante juegos de rol por el alumnado.

Para llevar a cabo esta ultima estrategia se organizaron once
talleres en los que se trabajaron sobre las siguientes situacio-
nes que habiamos detectado previamente en el aula:

- Convertirse en el centro de las miradas en el conjunto
de la clase por el atractivo fisico

- Tener contacto corporal entre nifio y nifia, bien como
forma de agresion (forcejeos, patadas), bien como

forma de mostrar afecto (abrazos, besos)

- Usar adjetivos descalificadores entre el alumnado en el
momento de entrar en el aula.

- Impedir a un companero y/o companera que salga del
aula cuando finaliza la clase.

- Echar del espacio de juego/ocio a las companeras.

Dichos talleres se estructuraron en tres momentos diferencia-
dos. En primer lugar se realiz6 una dinimica de distension o

¢ Algunas de las cuiles se han basado en una investigacion anterior realizada en
centros de ensefianza de la Comunidad de Madrid (Gregorio Gil y Frazé 1999)
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relajacion, en segundo lugar la representacion de la situacion
mediante un juego de roles por parte del alumnado que
voluntariamente se ofrecio a ello y en tercer lugar, la discu-
sion sobre la situacion representada guiada por tres pregun-
tas: Qué han visto, qué opinan sobre lo que ven y como se
han sentido quiénes han realizado el juego de roles.

Incluimos en el anexo en una tabla, a modo de resumen, las
diferentes técnicas empleadas en relacion con los centros en
los que se realizaron y los cursos, asi como el nimero de
alumnos y alumnas que participaron.

La nocion de género

La nocion de género que ha guiado esta investigacion se
nutre de las multiples aportaciones de la teoria feminista y de
las revisiones realizadas especialmente desde la antropologia
social a dicha categoria’. Entendemos el concepto de género
como un instrumento analitico que nos sirve para estudiar el
proceso de jerarquizacion social sustentado en la diferencia-
cion de dos categorias de personas: “hombres” y “mujeres”
apoyada en un conjunto de representaciones sociales de “lo
masculino”y “lo femenino”. Dicha diferencia se sostiene ide-
ologicamente sobre la base de la preexistencia de diferencias
sexuales. Sin embargo, las diferencias de género no remiten a
ninguna base biologica o psiquica, sino que son produccio-
nes culturales e historicas. No solo las diferencias son produc-
tos culturales sino que en nuestro contexto social e historico
se incorporan en el proceso de reproduccion de la propia
estructura social. Por lo que desde nuestro enfoque partimos
de que no existe ninguna organizacion social que no se
estructure y manifieste a través de la nocion de género. La

7 Una revision exhaustiva de estas aportaciones se incluye en Gregorio Gil
(2002:33-54). Se trata aqui de extraer lo relevante para la comprension de la
nocion de género que se ha manejado en esta investigacion.
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escuela, por tanto, no se escapa a ello.

Pero ademas del caracter estructural que toman las diferen-
cias de género, la forma en la que se manifiestan la conside-
ramos también producto de la accion de los sujetos que par-
ticipan cotidianamente en la reproduccion social y no solo
de estructuras sociales y culturales supuestamente preexis-
tentes. Por ello, hemos partido de la comprension de las rela-
ciones de género, tomando como referente situaciones con-
cretas dentro del contexto escolar donde intervienen diferen-
tes actores y actoras sociales, para observar cOmo sus accio-
nes son signadas genéricamente.

Pretendemos con ello superar una concepcion monolitica
del poder-patriarcal®* que no atine a visualizar las compleji-
dades en los procesos de construccion de relaciones y cate-
gorias, al presentar las asignaciones de género como formas
pasivas de impresion en las subjetividades y en los cuerpos.

Violencia de género

En nuestra investigacion planteamos que toda practica social
que implica desvalorizacion de lo “femenino”, asi como el
ejercicio de la dominacion o sometimiento, de forma cons-
ciente o velada, hacia las mujeres y cuerpos actuantes que
representan lo femenino, constituye una forma de violencia
de género.

En relacion con ello y partiendo de diferentes ejes analiticos
derivados de la teorizacion feminista y de los datos obtenidos
en esta investigacion nos proponemos mostrar como en las
practicas escolares se configuran diferenciaciones de género,
reproduciendo situaciones de dominacion o violencia. Sin

8 Como plantea Jones (1993) y Gregorio y Franzé (en prensa)
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embargo, entendemos a nuestros sujetos -profesorado y
alumnado-, como actores sociales, constituyentes de las pro-
pias practicas sociales y por tanto reproductores y agentes de
cambio de las mismas y al alumnado actuando, no siempre en
tanto ninos y ninas “programados” a priori, sino como agen-
tes que teniendo como marco de referencia modelos cultura-
les hegemonicos’ de género, actiian, interpretan y sienten en
situaciones concretas dentro del medio escolar.

En el analisis de la produccion, reproduccion y transforma-
cion de un sistema cultural de dominacion o violencia de
género ponemos en el centro la articulacion del poder y del
prestigio, en tanto procesos de diferenciacion y jerarquiza-
cion social que se encarnan en cuerpos que son sexualizados
dicotomicamente, es decir, convertidos en hombre o mujer.

Entendemos el poder, en un sentido amplio como la posibili-
dad de incidir sobre las propias acciones y sobre las de los
demas™. Existen muchas formas de ejercer el poder segun lo
hemos definido, pero los analisis feministas ponen de mani-
fiesto que en un sistema cultural, dominado por la economia
de mercado y la sociedad de clases, existe una forma particu-
larizada de poder legitimada, que posibilita en mayor medida
el acceso a los recursos considerados valiosos y el control de
las personas. Esta forma de poder es la que se hace carne en
los hombres, como ponen de manifiesto los trabajos de del
Valle (1991,1993) en los que la autora muestra coOmo existen
practicas de socializacion diferenciadas para el poder, cons-

® Hemos entendido por modelo o sistema cultural siguiendo a Ortner (1984:148):
todos integrados aunque no armoniosamente -de relaciones sociales, disposicio-
nes economicas, categorias culturales, normas, valores, ideales, patrones emocio-
nales- en cuyo centro se sitdan, le dan forma y deforman, las realidades especifi-
cas de asimetria y desigualdad. Desde este punto de vista ‘hegemonia’ “es en el
mas amplio sentido ‘cultura’, pero una cultura que es vista como la subordinacion
y dominacion de clases particulares” (Willians 1977 cit. en Ortner 1984:149).

' Para el analisis del poder véanse sobre todo los trabajos de Celia Amoroés, espe-
cialmente Amoros (1987) y también Connell (1987).
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truyendo sujetos “mujer” ejercitados para el “no-poder”y suje-
tos “hombres” ejercitados para el poder''.

Siguiendo estos planteamientos en nuestra investigacion
hemos contemplado el acceso al poder y las formas de ejer-
cerlo como formas sutiles de violencia, por un lado, porque
privan a unos sujetos frente a otros de sus posibilidades de
accion y por otro, porque esta forma hegemonica de ejercer
el poder lleva aparejada el sometimiento del otro/a -de sus
acciones, de sus cuerpos, de sus palabras-, mas alla de las
manifestaciones que ello genere en la persona sobre la que se
ejerce el poder, es decir, si provoca sentimientos de indefen-
sion, insatisfaccion, desagrado, rebeldia o contestacion o
incluso en el caso de que, como consecuencia de la naturali-
zacion del poder pasase desapercibido para las propias victi-
mas'.

Por prestigio” entendemos las elaboraciones culturales que
diferencian entre lo valorado y desvalorizado socialmente,
configurando un universo de “lo femenino”y otro de 1o “mas-
culino”. El desprestigio de lo femenino lo entenderemos
como una forma de violencia simbdlica, en tanto contribuye
a su negacion, marginacion y reduccion al lugar de subalteri-
dad, de lo “otro” frente a lo universal, legitimo y por tanto,
hegemonico.

Escuela

Desde enfoques tedricos que cuestionan la neutralidad de la
escuela y su caracter instrumental en la distribucion univer-

'Véase también los trabajos de Diez Mintegui (2003) en relacion con el entrena-
miento para el ejercicio del poder que proveen determinados deportes.

12 Sobre la naturalizacion de la dominacion véase Bourdieu (2000:49-59).

'3 En relacion con las estructuras de prestigio en la comprension de los sistemas
de género véase del Valle (1985,1989), Maquieira (2001) y Ortner & Whitehead
(1981).
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sal y equitativa de saberes y de cultura’, entendemos la
escuela en nuestra investigacion como contexto de produc-
cion, recreacion y transformacion de diferencias y desigualda-
des de género.Aunque no dejamos de lado el referente histo-
rico y social en el que se inserta la institucion escolar, nos
hemos aproximado a ella considerando su particularidad,
otorgando especial relevancia a los agentes de la accion
social y alejandonos de observarla como mera reproductora
0 espejo de un sistema social de dominacion de género.

Lejos de concebir la accion como una mera “realizacion” de
las estructuras de dominacion de género y a los agentes,
como determinados por ellas, hemos considerado al alumna-
do y al profesorado en su papel activo en la creacion y recre-
acion de referentes “culturales” y en la elaboracion de res-
puestas creativas.

Concebimos la escuela, por tanto, como espacio propio de
produccion cultural y no s6lo como vehiculo de transmision
de valores sociales hegemoOnicos, en tanto instancia de socia-
lizacion que promueve desde su interior un orden social
codificado en un discurso y practicas pedagogicas. Como
hemos planteado en otro lugar “los procedimientos, valores y
estereotipos diferenciadores que estan inscritos en la practi-
ca escolar, no se conciben como absolutamente determinan-
tes, sino como marcos constrictivos dentro de los cuales el
alumnado debe negociar sus roles escolares y, en definitiva,
sus identidades sociales (Ball, op.cit. en Gregorio y Franzé, en
prensa). La escuela se constituye de esta forma en un “espa-
cio de confrontacion” (Raissiguier 1995) de saberes y pode-
res, en el que las identidades de género se producen, repro-
ducen y transforman mediante practicas sociales.

i Una revision de las teorias sociales centradas en el estudio de la “cultura esco-
lar” en Franzé (2002).
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2. Cotidianidad escolar y representacio-
nes de género

Reflejaremos en este apartado las formas en las que se expre-
sa la violencia de género, desde el planteamiento teorico
anteriormente expuesto. Lo haremos a partir de la interpreta-
cion de situaciones que han sido registradas mediante la par-
ticipacion, como observadoras de la cotidianidad escolar, en
diferentes centros escolares de Granada®. Con la intencion de
contribuir a desvelar las practicas que reproducen un sistema
cultural de dominacion de género y clarificar las formas
implicitas y sutiles mediante las que se expresa, hemos dife-
renciado cuatro ejes de analisis: la palabra, el cuerpo, la asig-
nacion de responsabilidades y el espacio.

2.1. La palabra

Nos referiremos en este apartado a diferentes configuracio-
nes del prestigio y del poder que nos han parecido significa-

> Los datos a los que se ira haciendo referencia han sido extraidos de la informa-
cion reflejada en los cuadernos (diarios de campo) de las investigadoras que han
realizado el trabajo de observacion participante, asi como de los datos producidos
mediante la realizacion de los talleres con los chavales y las chavalas y de las
redacciones (ver la tabla incluida en el anexo).
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tivas a partir de las observaciones realizadas de las practicas
escolares que toman relacion con las formas de comunica-
cion y el uso de la palabra. A partir de este analisis centrare-
mos nuestra atencion en la desvalorizacion de los mensajes
emitidos por las chicas y en los mecanismos relativos al uso
de la palabra como forma de adquirir y ejercer el poder.

La normalizacion con la que se presentan ciertas practicas
contribuyen al silenciamiento de las nifias y a modelos de
feminidad expresados a través del lenguaje,lo que viene a jus-
tificar formas de violencia sobre los sujetos que las encarnan,
asi como el alejamiento o exclusion de las chicas de las posi-
bilidades de incidencia como sujetos de accion.

Nos detendremos en primer lugar en los mensajes emitidos
por los chicos y por las chicas en diferentes situaciones para
analizar el valor que les otorgan los diferentes participantes
de la accion, a partir de las reacciones que desencadenan. En
segundo lugar, mostraremos diferentes situaciones en las que
se requiere el ejercicio del uso de la palabra en publico.
Partimos de que, la utilizacion de la palabra dentro los codi-
gos escolares valorados por el profesorado estaria contribu-
yendo, ademas de al éxito académico, a potenciar a las perso-
nas en sus capacidades de incidir en la realidad en tanto posi-
bilitaria estrategias para hacer valer sus opiniones y propues-
tas, aunque puedan verse enfrentadas por codigos culturales
emanados del alumnado deslegitimadores de éstas. La obser-
vacion de practicas escolares relativas al uso de la palabra en
sus diferentes significaciones de género, nos ha llevado a
reconocer, siguiendo los trabajos de Del Valle (1991, 1993)
socializaciones diferenciadas para “el poder” y para el “no-
poder”, o dicho de otra forma, la produccion de dos categori-
as de sujetos -alumnos y alumnas- con diferentes capacida-
des y posibilidades de accion.
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2.1.1. La desvalorizacion de los mensajes de las nifias

Consideramos una forma de violencia simboélica la asignacion
de diferente valor social a los mensajes emitidos por los alum-
nos frente a los emitidos por las alumnas. La desvalorizacion,
invalidacion, silenciamiento, ridiculizacion y feminizacion de
las formas de comunicacion de las mujeres constituyen estra-
tegias de negacion como sujetos sociales, dado que el efecto
que ello tiene disminuye la posibilidad de que la palabra en
voz de las mujeres otorgue prestigio y poder'®.

Ellas estan todo el dia mandandose ‘noticas’

En el contexto de la“lucha” cotidiana de los y las maestras por
mantener el orden y la disciplina en el aula, entre el alumna-
do se observa la circulacion de mensajes de todo tipo: arro-
jarse objetos, tocarse, hablar, pasarse notas, mascar chicle,
reirse, bostezar, estirarse, hacer ruido con cualquier objeto,
etc. De todos ellos, parece que existe una forma de indiscipli-
na atribuida exclusivamente a las ninas, tanto por parte del
profesorado como del alumnado: mandarse papeles escritos.
Si bien, esta accion es ridiculizada en su caracter aparente-
mente menos cuestionador o desafiante de la autoridad.

El comentario de un nino: “;Claro, no tengo otra cosa que
bhacer” al ser acusado de enviar “papelitos” muestra el despre-
cio de este tipo de accion y su deseo de ser diferenciado de
quiénes la practican: las nifias.

*

«La profesora manda realizar una lectura del
tema que ocupa el dia. El alumnado cuchichea y

' Para una mayor profundizaciéon en esta cuestion desde la teoria feminista ver
Juliano (1992, 1998).
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se escucha un murmullo en el aula. La profeso-
ra ante el murmullo dice: En silencio por favor,
cuando terminéis de leer me avisais y vemos
las ideas principales.Rosa y Alvaro hablan baji-
to y se rien, Jesus se levanta a por un folio que
se le ha caido.A Ana le llega un papelito y dice
en alto:/Estoy hasta el corio ya de papelitos! La
profesora le dice: jAna! tanto pasar papelitos,
Jbor qué no te esperas al recreo? Ana le da el
papelito a Juan y le dice: /No serds tu el que los
escribe? Juan responde: ;Claro! ;No tengo otra
cosa que bacer! Ana continia diciéndole:
/Luego la serio me echa a mi la culpa de to!
(Alicia Pozo. Administracion y Gestion de
Establecimientos. EP. I.E.S Urbano)»

&

Esta forma de indisciplina en el aula, que segan hemos obser-
vado practican tanto los ninos como las nifias, se configura en
la cultura escolar como una “actividad de chicas” en tanto el
profesorado suele dar por hecho que es a ellas a quién se les
debe reprender por esta conducta: “;Ana! Tanto pasar pape-
litos” -del ejemplo anterior- 0 en otras ocasiones:“Eva deja de
mandar notitas y ponte a lo tuyo”. Quiza regaiar a un nifo
por mandar “notitas” contribuiria a ridiculizarle demasiado, ya
que ademas de reprender una conducta no apropiada, se esta-
ria poniendo en juego su supuesta masculinidad, por las con-
notaciones de feminidad que esta accion adquiere en este
contexto.

Curiosamente, el asunto de mandarse mensajes escritos salio
en la discusion producida en uno de los talleres organizado
con un grupo de 1° de ESO en el que se representaba una
situacion en la que una alumna queria intervenir en clase y se
lo impedian el resto de los companeros y companeras. En el
momento de la discusion sobre lo ocurrido, los chicos mani-
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festaron sus quejas, acerca de que, a su juicio, recibian
muchas mas sanciones y castigos que las nifias,a pesar de que
segun ellos, ellas actuaban igual que los nifios. Asi un chico
expresaba: A ellas les regaria menos, por ejemplo ellas estan
todo el dia mandandose ‘noticas’y casi nunca les dicen
nada. Ello, por un lado, implica reconocer en esta accion por
parte de este alumno una forma de indisciplina semejante a
otras que se practican en el aula. Sin embargo, dado que esta
dotada de un significado de feminidad que la alejaria del
modelo prestigiado de confrontacion alumnado-profesorado,
expresa su diferenciacion despreciando y restando valor a las
“formas femeninas” de indisciplina.

Chillonas, vocingleras

En relacion con la desvalorizacion de las mujeres a partir de
la desautorizacion de sus palabras, discursos y formas de
comunicacion, hemos observado un conjunto de descalifica-
ciones que dirigen los chicos a las chicas, nunca utilizados a
la inversa, connotadas genéricamente: “chillona” o “vocingle-
ra’,“pescaera’,“verdulera’.

En un primer ejemplo que incluimos a continuacion una nifa
que esta haciendo una propuesta al profesor es insultada por
un nifio llamandola “chillona”y respondiendo de forma agre-
siva: “;Callaté ya ostias!” A ella parece darle igual porque lo
mira y le sonrie, pero la reaccion de este nifio nos habla de la
desvalorizacion de la expresion de esta chica y de su pro-
puesta al atribuirte el calificativo -“chillona”- alusivo a formas
de comunicacion no apropiadas dentro del aula y considera-
das “tipicamente” femeninas.

*

«Hay mucho bullicio en clase. Cristina le dice en
voz alta al profesor: Maestro pon la cancion
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dos. Ismael la mira y dice: jJoder que pollas te
pasa con los chillios! ;Chillona! ;Callate ya
ostias! Ella se calla,lo mira y le sonrie. (Manuela
Molina. Inglés. 4° E.S.O. LE.S. Rural)»

&

En la siguiente situacion de nuevo otra chica es insultada por
un chico utilizando el mismo calificativo del chico anterior:
“Chillona”

&

«Comienzan a recortar las figuras geométricas
que traen en unas laminas de papel. La profeso-
ra los/las va llamando para que le ensenen los
cuadernos de ejercicios. Julian no ha traido el
cuaderno ni tampoco las laminas de las figuras,
Manuel tampoco ha traido las laminas y conver-
sa con Esteban, el resto de la clase trabaja reali-
zando los recortes y pegado de las figuras. Inés
conversa con Blanca de vez en cuando y des-
pués vuelve a su trabajo, conversan las dos
mientras trabajan, tienen las mesas llenas de
cosas: laminas, estuches, pegamento, tijeras y
boligrafos.

La profesora llama a Manuel para que le ensene
la libreta, €l se dirige a su mesa y le dice que se
le ha olvidado, la profesora le dice: Mariana.
Observo a Julian que hace como que le lanza un
libro a Luisa, repite el gesto una y otra vez con
la mano y Luisa le grita: jJuliannnn!/ (hace un
gesto con la mano como preparada para recibir
el libro) Andrés que se acerca a Julian coge el
libro y dice: ;Qué es de la chillona esa! Acto
seguido coge el libro Inés (el libro en cuestion
es sobre el recinto de Isla Magica). Pasado un
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rato, Alicia pide prestadas las tijeras a Carmen
que se las deja. La profesora les dice que bajen
el tono de voz: JNo somos capaces de hablar
en un tono moderado? Se callan pero instantes
después comienza a escucharse un ruido de
fondo de papeles vy tijeras, a lo que le sigue un
gran murmullo, a lo que la profesora dice: ;Ya
empezdis? (Cristina Ydanez. Matematicas. 1°
E.S.O.LE.S. Rural)»

&

Como observamos en ambos ejemplos los comentarios sexis-
tas acerca de los estilos comunicativos de las chicas parecen
pasar desapercibidos por el profesorado cuyas intervencio-
nes se dirigen a mantener el silencio requerido para la reali-
zacion de las tareas escolares o, como en el caso que expone-
mos a continuacion, a reforzar el logro exitoso de los ejerci-
cios escolares.

&

«Empiezan a resolver el ejercicio. Edu, mientras
resuelve el ejercicio habla en voz alta, se equivo-
ca resolviendo el ejercicio y tira sobre la mesa
de forma brusca el lapiz. Loli le dice: Edu hazlo
bajico. El le contesta: Lo haré como me salga
de los... No termina la frase y la profesora le
dice: Edu haz el favor de hablar bien.Se rie. El
chico rompe la hoja de los ejercicios y la profe-
sora se levanta y se acerca a €l: Edu no te rin-
das, eres un cobarde o no.El responde: Se7io, es
dificil. Agacha la cabeza y se pone las manos
sobre las sienes. Ella prosigue diciendo: Venga
bhombre, si tu eres un chico valiente.Le da otra
hoja y le pide que vuelva a intentarlo. Pasan
unos minutos y Loli grita: ;Y mi goma/ Edu le
contesta muy enfadado: ;Vocinglera, pescaera,

29



Violencia de Género y cotidianidad escolar

vete a la plaza del pescao! (Manuela Molina.
Clase de Refuerzo. 1° E.S.O. LE.S. Rural)»

&

El que este tipo de comentarios pase desapercibido nos pare-
ce un ejemplo de como, de forma sutil se estarian configuran-
do representaciones de “la mujer” como ser negado en su
capacidad accion e incidencia desde la palabra. Chillar, desde
luego no entra dentro de los estilos comunicativos del orden
“civilizado” requerido para hablar en el agora.

Chivatas

Tanto los chicos como las chicas informan al profesor de dife-
rentes actos de indisciplina -copiarse, insultar, pegar, quitar
las cosas, etc.- que se dan en el aula, bien al ser preguntados
por éste o por iniciativa propia. Si bien, las asignaciones de
“chivato” o “chivata” para quiénes lo acometen cobra signifi-
cados bien diferentes en relacion con la construccion de mas-
culinidades y feminidades dominantes. El que las chicas infor-
men sobre lo que ocurre en el aula es un asunto que suele ser
tratado dentro de la “normalidad”, de lo que se espera de
ellas, algo asi como “ya se sabe que las nifias son unas “chiva-
tas”, lo que contribuye logicamente a desacreditar sus pala-
bras. Esta asignacion tuvo su reflejo en el juego de roles en el
que se represento la situacion de un alumno que se estaba
copiando de otro y alguien del grupo se lo decia al profesor.
Al momento de repartir los roles para organizar la actividad,
un chico sefial6 a una chica para decirle:“Hazlo tii que eres
la chivata de siempre”, para posteriormente en la interpreta-
cion que dan los chicos a esta escena, manifestar que:“Lo que
pasa es que habia una ‘chivata’ o “que habia una chivata,
como siempre’.

Las atribuciones generalizadas a las chicas de “chivatas” con-
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sideramos que influyen en la credibilidad que se les otorga,
lo que constituye una forma mas de desautorizarlas.

En el ejemplo que incluimos a continuacion, este profesor
ante la demanda que le hace una chica de que intervenga en
un supuesto acto de agresion e indisciplina de un compaiie-
ro, éste intentara resolverlo interviniendo no sobre el agresor
sino sobre la que se manifiesta como agredida, quitando tras-
cendencia al insulto en cuestion (guarra): “Bueno Esther no
te enfades porque si no lo eres jpor qué te enfadas?” Y en
altima instancia, dudando sobre la veracidad de sus palabras:
“Ademas yo no lo be oido, no te creo”.

&

«Estamos en la clase de inglés y salen Virginia y
Ana a la pizarra a corregir unos ejercicios, mien-
tras estan en la pizarra Esther levanta la mano y
dirigiéndose al profesor dice: Maestro, regdiia-
le a Juan. El profesor responde: ;,Qué ha pasa-
do? Esther: Que me ba dicho guarra. Juan en
voz alta y desde su pupitre que esta en la parte
de atras de la pizarra dice: ;Yo no te he dicho
nada ninia! lo que no sepas no hables. El pro-
fesor mira a Esther y dice: Bueno, Esther, no te
enfades porque si no lo eres ;por qué te enfa-
das? Prosigue: Ademds, yo no lo be oido, no te
creo. Esther vuelve a insistir y dice: §7 que me lo
ba dicho. Ella agacha la cabeza y se cruza de
brazos. Juan desde atras sonrie, el resto de la
clase mira, pero no dice nada. (Manuela Molina.
Inglés. 1° E.S.O. LE.S. Rural)»

&

Informar al profesor acerca de la conducta de un companero
0 companera, pero sobre todo si este asunto ocurre entre chi-
cos, hemos observado que puede cobrar una significacion
bien diferente al ser llevado al terreno de las relaciones inter-
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personales, como si el acto de “chivarse” supusiese la ruptura
de un pacto implicito y sintiéndose como una traicion o
cuanto menos un desafio.

En el caso que incluimos a continuacion queremos eviden-
ciar, como una situacion similar a la descrita mas arriba en la
que un alumno informa al profesor de la conducta que esta
manteniendo tiene una respuesta bien diferente: en el caso
de la nina se duda de la veracidad de su palabra, por el con-
trario, en el caso del niflo no se cuestiona en ningiin momen-
to y se actua de forma inmediata sobre el que es denunciado
COmMoO agresor.

&

«Ismael y Jorge estain murmurando, el ambiente
de la clase es silencioso. Se escucha a Jorge que
le dice a Ismael: jNene, que no me mires mas! El
profesor dice: ;Qué pasa ahi? Jorge responde en
voz alta jque éste me esta diciendo cara tonto!
El profesor le indica a Ismael que se cambie de
sitio y éste con gesto de rabia le dice al profe-
sor: Yo no me tengo que cambiar de sitio, €l se
esta metiendo conmigo. El profesor continua
diciendo: Me da igual, que te pongas aquiy a tra-
bajar, ;vale? El alumno se levanta, mira a Jorge y
le dice: Luego nos veremos y te vas a enterar
ichivato! Nadie comenta nada y sigue la clase.
El profesor indica que saquen los cuadernos,
que lo que queda de clase van a copiar.
(Manuela Molina. Musica.1°. ESO. LE.S. Rural)»

&

Pero ademas, asi como parece algo normalizado que en el
aula las chicas se “chiven”, por el contrario “los chicos no son
chivatos”y a partir de esta diferenciacion se ponen en juego
una serie de valores que reflejan una forma de masculinidad
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configurada a partir de la fidelidad exigible entre compane-
ros ante la autoridad que representa el profesorado, median-
te la cual se legitiman formas de coaccion entre los chicos en
el momento en que este pacto tacito se rompe, como le decia
un chico a otro chico dentro del aula: “Luego nos veremos y
te vas a enterar, chivato’.

En el siguiente ejemplo que hemos elegido, la reaccion de
uno de los chavales que interviene al interpelar al resto
diciéndoles: “/No tenéis cojones a decir quién ba sido!” a
nuestro juicio muestra como el acto de delatar se transforma
en un reto en el que se pone a prueba la valentia que es nece-
sario demostrar ante una posible confrontacion entre varo-
nes.

&

«Sergio tira una bola en forma de papel a Silvia.
Esta lo mira y dice en un tono alto y con gesto
serio:;Como vuelvas a tirar otro papelico te lo
comes! El profesor se encuentra escribiendo en
la pizarra y Sergio le tira una tiza. El profesor se
da la vuelta y comienza a pasearse por la clase.
Ismael grita: Profesor jba sido por aqui detras!
Senalando a Sergio y riéndose. El profesor se
cruza de brazos y dice: La actitud, el comporta-
miento y la participacion es del 40% asi que
no os lo digo mads. Os estais ganando el sus-
penso mas de uno. Alex y Silvia no dejan de
hablar, el profesor se dirige a ella: Sélvia, coge tu
mesa ) sepdrala. Ella coge la mesa y la separa
medio metro de Alex. Alex le tira un papel a
Ismael y éste dice: Y la mierda de niiio jes que
esta apollardao! Alex 1o mira y con tono serio
le contesta: ;Qué pasa? Ismael dice: ;jJoder!
venga tirar cosas y me bas dado en el ojo.Alex
lo senala con el dedo y le grita: ;Yo no be sido!
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Ismael mira ahora a Vicente y dice: jSois unos
mierdas! jno tenéis cojones a decir quién ba
sido! A continuacion hace una bola con un
papel, la tira y dice: j;Pasar de mi ostia! El
grupo se rie. (Manuela Molina. Inglés. 4° E.S.O.
I.E.S. Rural)»

2.1.2. La palabra y su relacion con el poder y el “no
poder”

Las diferencias que se observan en el uso de la palabra entre
chicos y chicas ha sido una conclusion manifestada por todas
las observadoras, los chicos parecen hacer un uso mayor de
la palabra en publico, no tienen problema en interrumpir
mientras otra persona esta hablando, sea el profesor o un
compailero, incluso mandar callar al otro y responden cuan-
do son preguntados sin timidez. Obviamente en lo anterior-
mente expuesto encontrariamos muchas salvedades, pues no
es una conducta generalizable a todos los chicos y también
hay casos de chicas que hacen uso de la palabra en publico
con frecuencia y sin timidez. Pero lo que nos interesa es
observar como actian alumnado y profesorado en situacio-
nes concretas para intentar mostrar como el uso de la palabra
se constituye en eje de diferenciacion de género en donde se
observa la reproduccion de la desigualdad e incluso de vio-
lencia explicita.

La verglienza de hablar en publico

En diferentes momentos en el aula hemos observado como
es frecuente que las chicas eviten exponer sus tareas escola-
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res en publico. Expresan la verglienza que les da, se resisten
a realizarlas mostrando timidez y en su tono de voz o postu-
ra corporal, con la que finalmente encaran esta tarea, se
expresa la incomodidad con la que les hacen frente.

&

«El profesor le dice a Esther: Esther, cuéntanos
tu punto de vista, debe ser interesante (N0
entiendo bien lo que dice a continuacion pero
habla de religion y transfusiones). El profesor le
dice: No te importa que lo diga ;no? A ver
cuéntanos. Esther le dice: Me da vergiienza. El
profesor contesta: ;Vergiienza? Entonces no
puedes ser profesora si te da vergtienza
bablar en publico (Esther sonrie y no dice
nada). (Alicia Pozo. Formacion y Orientacion
laboral. EP. Grado Medio. L.LE.S. Urbano)»

&

En este caso, la chica, Esther, expresa la verglienza que le da
hacer publico sus conocimientos en un tema, a lo que el pro-
fesor reacciona poniendo de manifiesto las limitaciones que
puede implicar no vencer esta barrera.

En el contexto en el que suelen tener lugar las actividades
escolares, que comportan el uso de la palabra en publico, se
ha de mostrar al profesorado que se ha realizado una tarea,
que se esta siguiendo la leccion o que se sabe de algo.
Obviamente, ello deja fuera de juego a parte del alumnado, no
solo porque no cumplan con las tareas requeridas, sino por la
presion que suponen asignaciones de “empollon” o “empollo-
na”o“ pelota” a quiénes no se sitien en confrontacion con el
profesorado. Teniendo esto en cuenta, sin embargo, hemos
observado como las chicas cuando toman la palabra se con-
vierten en objeto de intimidacion o de burla y ridiculizacion
como tratamos de mostrar en los ejemplos seleccionados. En
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el primero nos parece que la interpelacion del compaiiero a
gritos: ;Que no te oigo! y la no intervencion de la profesora
ante la manera de dirigirse a ella supone una forma de intimi-
dar a su companera. En el segundo las risas y aplausos que se
le permiten a este chico una vez ha intervenido su compane-
ra nos evidencia la legitimidad otorgada a la ridiculizacion

que lleva a cabo de su companera.
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&

«La profesora le concede la palabra a Estefania.
Estefania contesta pero habla bajo.Antonio dice
en voz alta: ;Que no te oigo! Estefania mira a
Antonio, sube un poco la voz y repite lo que ha
dicho en respuesta a la pregunta. (Alicia Pozo.
Medios de Comunicacion Audiovisual. 1°
Bachillerato. I.E.S. Rural)»

«Leen por orden de lista la carta que la profeso-
ra les pidi6 traer hecha para hoy. Leen en este
orden de intervencion: Pedro, Pablo, Esteban y
Santiago. A este ultimo le miran algunos nifios
de la clase y una nina de forma muy atenta y
sonrien, continua otro niflo y cuando le toca el
turno a Inés, la profesora le dice: ;Lee Inés! a lo
que responde: No la quiero leer (1o dice en un
tono bajo). La profesora contesta: Pues si no la
lees te tengo que poner un negativo.Inés mira
a profesora, lo piensa un momento y empieza a
leer, la miran dos nifos que ocupan la primera
fila del centro, la nifia que esta justo detras y un
nifo que esta detras de ella pero dos filas a la
izquierda (Inés esta sentada en la tercera filaa la
derecha de la profesora junto a Juan). En la carta
cuenta lo que hizo esta Semana Santa, es la carta
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mas larga comparada con las que ya se han
leido. Mientras Inés lee tiene su mano izquierda
apoyada en la cabeza, de vez en cuando se
atranca en la lectura y sonrie. En ese mismo
momento la profesora llama la atencion al nifio
que esta sentado con ella y que esta hablando
con el chico que esta delante: ;Vamos Alberto,
esta tu comparniera bablando y ni siquiera la
estas escuchando! A 1o que Alberto responde
jla estoy escuchando! Termina de leer y uno de
los ninos de la primera fila que la estaba miran-
do dice: ;Ya se bha terminao! (lo dice riendo
mientras aplaude), se produce un ruido de
fondo. Seguidamente la profesora le da el turno
a otra nina y dice: ;Vamos a esperarnos a que
los demds les dé la gana de callarse! Todos
ban leido sus cartas (Cristina Ydanez. Lengua
Castellana y Literatura. 1° ESO. L.E.S. Urbano)»

En un ultimo ejemplo que incluimos nos ha parecido signifi-
cativo como el chico que interpela a Sofia diciéndole:
;Chiquilla, no te sale la voz del cuerpo! hace uso de una
metafora corporal para describir la situacion, algo muy dife-
rente a otro tipo de comentarios que hemos recogido cuan-
do una situacion similar le ocurre a un chico y otro le dice
por ejemplo: “Venga Pedro contesta jpombre, no puedes ser
tan cortao! “

&

«Resuelven un ejercicio, toda la clase, indicando
la profesora quién debe contestar a la pregun-
ta. Primero pregunta a Sofia y ésta le dice algo
en un tono tan bajo que la profesora le pide que
repita. Julian que tampoco la ha escuchado le
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dice: ;Chiquilla, no te sale la voz del cuerpo!
Ella permanece cabizbaja y sin mirar a nadie.
Cuando le toca a Sergio, contesta bien y dice al
final: Yo soy mas listo que todos vosotros, lo
tenéis que reconocer. Juanjo lo mira y dice: 71
eres igual de tonto que todos nosotros. Si no,
no estarias aqui. El resto se rie (excepto Sofia
que practicamente no levanta la mirada del
folio) y la profesora dice: Aqui no bhay ningin
tonto, jvale? Aqui estamos para aprender.
(Manuela Molina. Grupo de Refuerzo. 1° ESO.
L.E.S. Rural)»

Pareciese que en las ninas las habilidades para hablar en
publico estuviesen en disposiciones corporales de las que
parecen carecer -“salir 1a voz del cuerpo”-, por lo que deja de
provocar extrafieza su conducta interpretandolo como un
hecho natural dificil de cambiar. Frente a ello comportamien-
tos sociales no esperados en los chicos se remiten a atribu-
ciones externas y que por tanto, son alentados para su supe-
racion, como le decia un alumno a otro que mostraba timidez
a la hora de exponer en publico sus tareas escolares:
“Hombre, no puedes ser tan cortao”.

iQue te calles!

Las trabas que las chicas tienen que superar para dejarse oir
en el contexto de la clase, unidas a las situaciones en las que
los chicos mandan callar a sus compaifieras atribuyéndoles
ignorancia mediante expresiones como: “Lo que no sepas no
bhables”, nos dicen de la produccion de dos formas bien dife-
rentes de relacionarse con la capacidad de accion e inciden-
cia que supone el uso la palabra. Capacidad que se encarna
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claramente en cuerpos que seran diferenciados como nifios y
ninas.

Veremos en algunos ejemplos seleccionados la forma en la
que se pretende silenciar a las ninas, cercenar sus palabras,
aunque no siempre son eficaces, ya que ellas suelen rebelarse.
Asi hemos encontrado, desde manifestaciones de violencia
mas sutiles a manifestaciones mas explicitas hacia las nifas,
que buscan también su silenciamiento, sin pasar desapercibi-
das al profesorado estas ultimas, como en este caso que des-
cribimos a continuacion en el que un nifio de forma muy
agresiva le dice a su companera: ;Que te calles!

*

«De repente un chico, Simon, le grita a Silvia:
jQue te calles! Su actitud ha sido muy agresiva,
incluso levantando el brazo, su tono de voz era
muy alto y parecia muy irritado. Ha habido unos
segundos de silencio y la profesora le pide al
chico que se disculpe con ella o que se vaya de
la clase. Simon primero dice: Vale, jpues me
voy! Unos segundos después dice: Bueno no, le
pido disculpas. Y mirando a Silvia le dice:
Disculpame.la profesora esti muy molesta con
Simon, le ha cambiado la expresion de la cara 'y
lo mira muy seria. (Alicia Pozo. Plastica. 4° ESO.
L.E.S. Rural)»

Describiremos otra situacion entre un grupo de nifios y una
nifa en la que queremos llamar la atencion acerca de la atri-
bucion de ignorancia que se le presupone a las mujeres en
aquellos asuntos considerados cosa de “hombres”.

«Jorge saca unos libros y se pone a leer. En el
aula hay bastante alboroto. Observo al grupo,
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Ana, Isa y Luisa estan intentando realizar un
jarron en el torno de ceramica.

Jorge le dice a Marino: ;Tio viste la carrera de
la formula 17 Hablan de coches 'y poco a poco
se van integrando en la conversacion Alfonso y
Pedro. Maria observa al grupo mientras hablan y
hacen la arcilla. Pablo interviene: $i soy yo me
bajo del coche y le pego una ostia al del

de mierda! (risas). Jorge: Si tu le pones un
motor al mismo coche da igual el coche... fija-
te como acelera el de Sumaker y el de Alonso.
En esas carreras no puedes poner un coche
que corra 200 y otro que corra 100. Maria
dice: Hombre bhacen el coche a medida de
cada uno jestais flipaos! Jorge le responde:
Pero nifia jtii qué sabras si no tienes ni puta
idea! jEntera! Ella contesta: Tu si que eres un
enterao. Maria sigue escuchando y haciendo el
cacharro de ceramica con un gesto serio.
(Manuela Molina. Plastica. 4° E.S.O. LE.S. Rural)»

Y un ultimo ejemplo en el que observamos, de nuevo, cOmo
un nifilo muestra una conducta violenta pretendiendo silen-
ciar a una nina al decirle de forma agresiva” ;Callaté ya! y
acompanando tal expresion con un gesto de amenaza de una
agresion fisica.

&

«Pasan unos minutos, me pongo al lado de
Lourdes en la mesa 4, esta contando cepas de
bacterias y en frente tenemos a Joan que esta
leyendo el MARCA. Esta le dice: Déjame el

40



Cotidianidad escolar y representaciones de género

periodico “pa” ver una cosa de las motos (€l la
mira, no dice nada y sigue viendo el periodico).
Lourdes me dice: jEsto también lo apuntas, lo
de las placas? Joan rapidamente contesta: No,
va a apuniar que no te quiero dejar el perio-
dico. En ese mismo instante Ignacio se pone al
lado de Joan que va pasando las paginas y los
dos van viendo el peridédico, comentan algunas
noticias. Lourdes esta hablando y Joan le dice:
jCallate ya! (levanta el brazo a la vez que se lo
dice y contintia mirando el periédico). Ella le
vuelve a preguntar: ;Me dejas el periodico?
Joan le contesta de forma rotunda: ;No!/ (acto
seguido guarda el periddico en su mochila y la
chica no le replica) (Cristina Ydanez
Laboratorio. EP.1.E .S. Urbano)»

2.2. El cuerpo

Partiendo del lugar central que toma la institucion escolar en
el modelaje de los cuerpos aplicando disciplinas segun nor-
mas culturales, que se proponen el control de sus modos de
expresion, posturas, movimientos, ruidos y sustancias'’, pon-
dremos de manifiesto la violencia de género de la que,a nues-
tro juicio, esta imbuido este proceso, al operar la diferencia-
cion entre cuerpos femeninos y masculinos. Si hay algo que
nos ha llamado la atencion, a partir de la observacion en el
aula es la diferente forma mediante la que se disciplina el
cuerpo y sus expresiones, lo que nos pone de relevancia los

7 Foucault (1990)
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procesos de produccion de cuerpos heterosexualizados -chi-
cos/chicas- y generizados -femeninos/masculinos- dicotomi-
camente.

Nos centraremos en analizar aquellas practicas escolares que
desde nuestros presupuestos teoricos toman relacion con la
violencia de género a partir de su inscripcion en los cuerpos.
En primer lugar, pondremos una serie de ejemplos con la
intencion de contrastar las diferentes estrategias utilizadas
por el profesorado para mantener el orden en el aula y disci-
plinar al alumnado dentro de los c6digos y normas escolares.
Dichas estrategias las observamos diferenciadas, en funcion
del uso que hacen de lo que denominaremos castigos corpo-
rales y castigos morales. El profesorado, desde el lugar jerar-
quico que ocupa, administra el castigo incorporando implici-
tamente una diferencia que se concreta en que los nifos reci-
ben mayores castigos corporales, entendiendo por tales las
expulsiones, la separacion del espacio y el silenciamiento,
mientras que las nifias reciben castigos en términos de recri-
minaciones de orden ético y moral.

Esta forma de aplicar la disciplina tendra diferentes expresio-
nes en cuerpos que se pretende se configuren y reafirmen
como femeninos y masculinos. Esta produccion de cuerposy
géneros diferenciados a partir de la relacion con la autoridad
que representa el profesorado, nos ayuda a comprender por
un lado, como la diferenciacion de género se sostiene en la
configuracion de un modelo de masculinidad que potencia el
ejercicio del poder mediante el control del cuerpo del otro,
de sus movimientos y expresiones haciendo uso de la fuerza
fisica. Por otro lado, nos permite poner luz sobre cuestiones
relacionadas con las socializaciones para el ejercicio del
poder y el no-poder, en tanto se ponen en juego implicita-
mente diferentes modelos de enfrentamiento a la autoridad
en funcion de diferenciaciones de género.
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2.2.1. Castigos encarnados: fuerza/moral

Hemos observado como, las llamadas del profesorado al
orden a las nifas y ninos, cuando van dirigidas a las primeras,
alegan a la repercusion de sus acciones sobre los demas: “No
molestes a tus comparieros”y cuando se dirigen a los ninos
utilizan en mayor medida la expulsion del aula o la remision
al silencio:“Que te calles” con la amenaza de expulsion: “Vete
a la calle” o “Vete al pasillo”. Hemos seleccionado un primer
ejemplo en donde a la alumna implicada se le recuerda que:
“No se molesta en clase” obligandole a que lo escriba cien
veces.

&

«Valle esta hablando con Laura y el profesor que
esta explicando la mira y le dice en un tono
alto: Valle, escribe cien veces: No se molesta en
clase.la clase esta en silencio y el profesor con-
tinta diciéndole a la nifa: A comportamientos
tontos procedimientos tontos de esos anti-
guos. Valle no dice nada y Laura se rie tapando-
se la cara con las manos. (Alicia Pozo. 4° ESO.
Lengua vy Literatura. I.E.S. Urbano)».

El mandato “no molestes a los demas” aplicado a las chicas cir-
cula en la “cultura escolar'®” constituyéndola, lo demuestra el
hecho de su utilizacion a modo de coletilla por parte de las
nifias, en muchas ocasiones para su propio beneficio, asi
como por parte de los nifios cuando se dirigen a las chicas

'8 Por cultura escolar entendemos la produccion continua de todo tipo de practi-
cas sociales (normas, formas de expresion, rituales, simbolos) cuyos significados
son compartidos por alumnado y/o profesorado, mas alla de las interpretaciones
y contestaciones que se den en funcion de posiciones (hegemonicas o subalter-
nas) y situaciones concretas en las que intervengan los actores.
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para recordarles ese mandado que suele estar en boca del
profesorado, como mostramos en los dos ejemplos siguien-
tes.

&

«La profesora ve a Paloma hablando y le dice
enérgicamente: jPaloma, pide permiso para
bablar porque estas molestando a los demas!
Rafa un companero de la clase que esta sentado
en el banco de atras le comenta: Eso, nos estds
molestando y a continuacion sonrie a Paloma.
Esta también se rie, hace un movimiento con el
brazo y le dice en voz baja: ;/7onto!/ (Ana Ruano.
2° ESO. Ciencias Sociales. I.E.S. Urbano)»

«La profesora le dice a los alumnos y alumnas de
la clase que tienen que avanzar con el temario,
aunque sea un poco. La mayoria de la clase con-
testa: No tenemos el libro aqui.la profesora les
pide que levanten la mano los que no tengan el
libro. Levantan las manos casi todo el grupo.
Entonces la profesora les dice: Bueno, pues
poneos a trabajar en algo que llevéis atrasa-
do. La profesora se pasea por la clase y llega a la
mesa de Maria y Eva que no estan trabajando y
les dice: ;Vosotras que estdis baciendo? Maria
le contesta: Estamos jugando a las cartas. La
profesora se enfada y les dice: jPero no sabéis
que a clase no se viene a jugar? Maria le con-
testa: No estamos bablando, no molestamos.
Eva continua diciendo: Lo tenemos todo becho
y no tenemos nada que bacer. (Alicia Pozo.
Ciencias Sociales. 4° ESO. L.E.S. Urbano)»
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La circulacion de este mandato dentro de la cultura escolar y
su utilizacion por parte de las chicas como forma de cuestio-
namiento a la autoridad, se nos revela también en este otro
ejemplo recogido de una situacion acontecida fuera del aula

&

«Hay un grupo de nifias junto al banco, nos
miran y se rien. Hay bastante ruido y llega el
conserje y se acerca al grupo de ninas y pregun-
ta: ;Qué es este palmeo? ;Digo! pues eso es lo
que teniais que bacer, dedicaros al palmeo y
al cante que seguro que se os dard mejor que
estudiar. Carmen lo mira y dice: Tendremos
que dedicarnos a estudiar que para eso esta-
mos aqui. El hombre la mira y dice: 7, pero
esto se os da mejor. Las mira, sonrie y se va.
Ellas siguen cantando y dice Juana: En el recreo
bacemos lo que queremos, ademds no esta-
mos molestando a nadie. (Manuela Molina.
Recreo. 1° E.S.O. LLE.S. Urbano)».

A diferencia de las ninas, cuando son los ninos los que “moles-
tan” no se suele alegar a la repercusion de sus conductas en
el grupo y son reprendidos sobre todo haciendo uso de ame-
nazas: “Te la estds buscando”, de 6rdenes que silencian o
inmovilizan los cuerpos: “Callate” y de la expulsion del aula:
“Como no paras, vete fuera” o “Ya tienes lo que querias,
vete al pasillo”

&

«La profesora les llama la atencion a veces gri-
tando sus nombres:;Pedro Luis!, jPablo! Estos la
miran, no dicen nada, y al poco continian
hablando. Juan le hace una pregunta a la profe-

45



Violencia de Género y cotidianidad escolar

46

sora y ésta le responde: Cuando estés callado y
dejes de partirte con Alfredo te lo diré. Juan se
rie y no responde. La profesora llama la aten-
cion a Fernando, que aunque copia, esta girado
hacia los chicos de atras y habla. Le dice:
Fernando, te la estas buscando. (Ana Ruano.
Plastica. 4° E.SO. L.E.S. Rural)»

«Llega la profesora y entramos en clase.Al ver el
alboroto que hay en clase (todos hablan y gri-
tan) comienza a mandar silencio y al cabo de
varios intentos van tomando asiento. Mauricio
tiene el pelo largo y castano. Oscar lo esta
mirando y le dice: Melenuo, nenaza. Mauricio
lo entiende como un juego, se rie y le dice: Tu
si que eres una nenaza. La profesora que los
esta escuchando mira a Oscar y dice: Oscar o te
callas o vas a la calle directamente. Se callan.
(Manuela Molina. Ciencias Naturales. 1° E.S.O.
L.E.S. Rural)».

«Los alumnos estan realizando ejercicios.
Salvador comienza a silbar. La profesora lo mira
y dice: Salvador; si, silbas muy bien, eres un
artista, no lo demuestres mds. Salvador se rie y
dice en voz alta: ;Un aplauso! Luisa, Adrian y
Josué comienzan a aplaudir, el resto de los com-
paneros lo observan pero no aplauden. Salvador
mira al grupo y dice: ;Quiero 500.000 aplau-
sos! Roberto lo mira y contesta ;jestas atontao!
Salvador comienza a tocar las palmas a ritmo de
flamenco y canta: jAyer se me murio mi abue-
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lo!/ Mira a Roberto y éste se queda serio (abuelo
es el mote de Roberto). La profesora grita:
jSilencio! Se acerca a Salvador:;Venga! ya tienes
lo que querias, vete al pasillo. Salvador se
levanta y al cerrar da un fuerte golpe a la puer-
ta. Nadie dice nada y contintan resolviendo el
gjercicio. Sigue la clase, la profesora mira a
Esteban que esta hablando y le dice: Esteban el
otro dia estuviste toda la bora fuera, vas por
el mismo camino. Esteban se sienta, cruza los
brazos y comienza a hablar en voz baja con su
compaifero (no escucho lo que hablan). Luis se
levanta de su sitio y hace muecas mirando al
grupo mientras éste se rie. La profesora mira a
Luis y dice: Luis, vete a la calle, alli a reir y a
bacer el tonto. Luis da un golpe con el libro
sobre la mesa y se va al pasillo dando un golpe
a la puerta. La profesora se queda fijamente
mirando a la puerta y comienza a corregir unos
ejercicios en voz alta. (Manuela Molina.
Religion. 4° ESO. LE.S. Rural)».

Los castigos corporales contribuyen de esta forma a solidifi-
car una masculinidad desafiante a la autoridad que se expre-
sa corporalmente por la demostracion de fuerza fisica hacien-
do uso por ejemplo de un tono elevado de voz, gestos ame-
nazantes o golpesy portazos. Por el contrario, formas discipli-
narias sostenidas en argumentos éticos o morales que son
expuestos en publico -delante de todo el grupo, en el contex-
to del aula- estarian conformando una feminidad que debe
enfrentar la autoridad venciendo sentimientos de culpa y de
verguenza.
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Hemos traido un ejemplo de una situacion mediante la que
un profesor pretende ejercer el control penalizando el com-
portamiento que mantienen en clase un alumno y una alum-
na, para lo que hace uso cuando se dirige a ella de argumen-
tos moralizantes: “Es impropio para ti”y éticos: “;Por qué
tiene que estar aguantando eso tu compariero? ” Por el con-
trario, la recriminacion dirigida al alumno se reduce a:
“/Callate Juan Luis! que también tienes culpa”. En el caso
de la alumna, en su cuerpo se refleja la verguenza -sonrojo,
retraimiento, esconderse bajando la cabeza- que esta pasando
ante la situacion. A pesar de la culpabilizacion que pretende
con ello el profesor, la chica intenta defenderse ante la recri-
minacion:“;Por qué tiene que estar aguantando eso tu com-
paiiero?” contra-argumentado: “;Pero si a él le gusta!”.

«Estan realizando una encuesta y el profesor se
queda mirando a Maria que toca la oreja y el
pelo de Juan Luis que esta sentado delante de
ella. El profesor la mira y dice en un tono alto y
que toda la clase escucha: §i estds trabajando y
tocandole a tu compariero la oreja, ;como
puede ser que puedas hacerlo todo? Aparte de
que es impropio para ti.Y ademas, jpor qué
tiene que estar aguantando eso tu compariie-
ro? El grupo mira a Maria. El profesor sigue:
Maria eres muy grande para bacer esas cosas.
Luego vienes con carita de corderito degolla-
do y con carita de nifia buena.Se rie y dice: Y
tarara... Es que luego nos buscamos las cosas.
El profesor mira al grupo y se detiene fijamente
en Maria. Este continuta diciendo: Ademadis,
Jcomo te sentirias si Yo me sentara detras de
ti y estuviera tocdndote la cogota? Maria res-
ponde en voz baja: Pero si a él le gusta (esta
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sonrojada y al terminar de hablar baja la cabe-
za).Juan Luis interviene y le dice: Profesor; pero
si no pasa nada. El profesor lo interrumpe y
dice:;Tu callate Juan Luis! que también tienes
culpa. En estos momentos hay un silencio total
en el aula y el profesor comienza a leer desde su
mesa. (Manuela Molina. Historia. 4° ESO. LE.S.
Rural)».

En el analisis que hemos llevado a cabo de las redacciones
realizadas por los alumnos y alumnas, en aquéllas en las que
la mala experiencia vivida en la escuela se centra en hechos
motivados por confrontaciones con el profesorado, encontra-
mos que en los relatos de las chicas aparece con frecuencia
el sentimiento de vergiienza como consecuencia de la forma
en la que son interpeladas por el profesorado, algo que no se
expresa en los relatos de los chicos, excepto en un caso.

Las chicas hablan de situaciones en las que han sentido ver-
glienza, segun ellas se les ha avergonzado. Una esta escrita
por un chico, es la inica que hemos encontrado en la que un
chico expresa su malestar en términos de vergiienza, remi-
tiendo lo que le ocurre con un problema suyo, ya que segun
€l:“Era muy vergonzoso”.

Hay una redaccion de una chica que nos ha parecido intere-
sante porque, aunque la situacion es similar a otras vividas
por las chicas y los chicos en relacion con el profesorado, en
este caso no se expresa desde la impotencia que provoca el
sentimiento de vergiienza, sino desde la rebeldia que le pro-
dujo lo que consider6 un trato injusto, llevandole a denunciar
la situacion a la jefatura de estudios.
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Otro hecho diferencial observado entre las redacciones de
los chicos y de las chicas, que nos ha llamado la atencion, es
como en las redacciones de los chicos en las que se descri-
ben situaciones producidas en la confrontacion con el profe-
sorado, se expresa de forma muy marcada el sentimiento de
injusticia, que en ocasiones se rebela por algo que no han
hecho, pero en otras no se reconoce ningun tipo de respon-
sabilidad en sus acciones, desacreditando al profesorado en
sus capacidades docentes: “como es tan cabezona..”, “su
clase parece una sala de torturas” “psicologicamente es lo

» <

mas destructivo”, “no tenia ni idea y se queria salir con la
suya’,“fue muy cabezon” “le deciamos el juez porque era
como un juez” “como era un profesor orgulloso no supo

reconocer Sus errores”.

Ello, desde nuestro punto de vista, nos estaria hablando de la
conformacion de un tipo de masculinidad que se encarna en
los chicos que cuestionaria la autoridad deslegitimandola y
desacreditandola, algo que no hemos observado en las redac-
ciones de las chicas.

2.2.2. Cafres y senoritas

Nos parece que, detras de la diferenciacion de género en las
formas disciplinares que se aplican al alumnado, podria estar
incidiendo la asuncion cultural de que las actuaciones de los
“chicos” derivan de fuerzas naturales incontroladas por ellos,
mientras que las “chicas” parecen haber nacido con una
moral que deberia estar guiando siempre su conducta. El pro-
fesorado en ocasiones califica las acciones de los alumnos
mediante argumentos que remiten a una supuesta esencia:
son “nerviosos”, “incivilizados”, “cafres” o “salvajes” como
observamos en algunos de los ejemplos que incluimos a con-
tinuacion. Ello, de alguna manera, contribuiria a justificar sus
comportamientos, al igual que la presuncion de que las con-
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ductas de algunos chicos son normales para la edad que tie-
nen, algo que también hemos escuchado decir al profesora-
do.

«Cristina y Raquel estin sentadas hablando en
una esquina. Entra en el aula Paqui y Asumpta
cogidas de la mano. Pedro se acerca a Paqui, le
da una colleja y le dice: ;Bollera!/ Ella sale
corriendo detras de €l y en la persecucion
Pedro tropieza con una silla y se cae al suelo.
Paqui le da una patada y éste se levanta y le
empieza perseguir por el aula. Llega el profesor,
entra en el aula y da un golpe fuerte a la puerta
y mientras camina por el pasillo dice mirando a
su alrededor y deteniéndose en Pedro: Siempre
los mismos cafres y salvajes, callarse que me
tenéis basta las narices! Los alumnos y alum-
nas toman asiento y permanecen en silencio. El
profesor con gesto serio indica que abran el
libro por la pagina 96 y comienza a leer y los
alumnos a subrayar. Transcurre la clase y el pro-
fesor pide que lea un alumno, se presta volunta-
rio y comienza a leer. (Manuela Molina. Ciencias
Naturales. 1° E.S.O. LLE.S. Rural)».

«Llega el profesor y ante el bullicio intenta
poner orden. Poco a poco el grupo se va sentan-
do. Se dirige a Salvador que esta dando voces y
le dice: ;Venga bombre, que bay que ser un
poco civilizado! Una vez en sus mesas, el profe-
sor indica los ejercicios que tienen que resolver
durante la hora sin previa explicacion. Ahora la
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mayoria de los alumnos y alumnas estan hacien-
do los ejercicios, mientras el profesor con gesto
serio y los brazos cruzados se dedica a pasear
por la clase mirando las libretas y observando
que los estan haciendo. Lupe esta charlando
con Javier en voz baja y el profesor que los ve
se dirige a ellos y le dice a la chica: Lupe, si no
piensas hacer nada porque no te da la gana, al
menos no molestes a tus compaineros. El profe-
sor la mira fijamente y la alumna agacha la cabe-
za y calla. (Manuela Molina. Religion. 1° ESO.
L.E.S. Rural)»

Por el contrario los comentarios que se dirigen hacia las
alumnas remiten a lo que se espera de ellas en tanto smuje-
res con una moral preexistente? pero sobre todo en tanto
que “senoritas”: “Raquel por favor, no es de serioritas estar
sentada con las piernas abiertas”. El argumento de la edad
no es en ningun caso justificativo de su conducta y los cuer-
pos que no se feminizan bajo los estandares considerados
validos por el profesorado -estar sentada con las piernas
abiertas, estirarse, tocar la oreja a un companero, llevar una
determinada, ropa etc.- son disciplinados a partir de normas
morales o éticas.

&

«La profesora termina la explicacion y dice:
Podéis ir recogiendo pero no os movdis toda-
via. Inés se levanta y se estira bostezando de
forma sonora. La profesora dice: ;Pero Inés! Se
oyen risas por atras. Inés camina hasta la pape-
lera y le contesta: Serio, es que me duele to, esto
de ayer de gimnasia.Se esta sefialando la espal-
da. La profesora dice:;Qué mal educada! y con-
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tinva: Estirarse es muy bueno pero eso lo baces
en tu casa donde nadie te vea que aqui esta
muy feo. (Alicia Pozo. Matematicas. 4° E.S.O.
I.E.S. Urbano)»

El hecho de que el profesorado atribuya a la ignorancia de las
normas, derivadas de una supuesta moralidad o ética preexis-
tente, las expresiones del cuerpo consideradas inadecuadas,
tiene un efecto bien diferente al de censurar expresiones del
cuerpo mediante el uso de atribuciones como “cafre”, “salva-
je” o “poco civilizado”,animalizando con ello a los sujetos que

las acometen.

Nos parece que con ello se podria estar contribuyendo a la
normalizacion de una forma de violencia moral que alega a
responsabilidades esperables por el hecho de ser mujer, fren-
te a la tolerancia que tomarian modos de expresiones, bajo su
consideracion de inevitables, al ser inscritos en fuerzas natu-
rales que parecen determinar la realidad esencial de ser
“hombre”.

2.2.3. El sometimiento de los cuerpos femeninos

La utilizacion de las expresiones del cuerpo que denotan
fuerza o agresion fisica como forma de desafio y control
sobre los demas es una practica que en muchas ocasiones se
da con una enorme permisividad en el contexto escolar, lo
que nos remite a su normalizacion e incluso legitimidad.
Llamaremos la atencion a partir de algunos ejemplos de
como los chicos hacen uso de la misma como forma de coac-
cion y limitacion de los movimientos de las chicas. Con ello,
no pretendemos decir que algunas alumnas no adopten estas
formas corporales en el juego de relaciones de poder que se
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establecen entre ellos e incluso con el profesorado, sino evi-
denciar las formas mediante las que el modelo de masculini-
dad se hace cuerpo en los chicos y actua. Si el cuerpo no se
expresa de esta forma los chicos seran “nenas” o “mariqui-
tas”. Asi, por ejemplo, diran de un nifilo que se pone a llorar
después de haberse peleado con sus compafieros varones
que es una “nena”, o si echa a correr y no se enfrenta se le
dira que es “mariquita”. O si los ejercicios en educacion fisi-
ca no son realizados con la suficiente destreza y fuerza, se
dira como forma para estimular a los chicos a que lo hagan
como se espera de ellos:;Mas rapido que parecéis nirias! O
Por el contrario de una nifia que muestre sus habilidades
jugando al futbol se dira que es un ni7io o un chicazo.

Pero nos interesa destacar aqui, no solo los procesos median-
te los que el sistema escolar reproduce los modelos de mas-
culinidad y feminidad dominantes, es decir, las diferenciacio-
nes de género y sexualidad, modelando los cuerpos bajo un
esquema dicotomico: hombre/mujer, sino como en el juego
de interacciones sociales que se dan en la escuela uno de los
modelos -el masculino- se muestra violento al pretender
someter al otro -el femenino- de diferentes formas: buscando
la inmovilizacion del cuerpo de las chicas, ridiculizando los
cuerpos de las chicas o los cuerpos de los chicos cuando
representan a lo femenino y sexualizando el cuerpo de las
chicas.

Pondremos a continuacion algunos ejemplos de estas diferen-
tes formas mediante las que, desde nuestro punto de vista, se
pretende el sometimiento o dominacion de las chicas y evi-
dencian la desvalorizacion de lo femenino, convirtiendo la
masculinidad en la norma, en lo universal frente a la otredad
de lo femenino.

En los ejemplos que ponemos a continuacion se describen
tres situaciones en las que los chicos mediante la utilizacion
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de su cuerpo -empujones, forcejeos, demostracion de fuerza-
se proponen controlar los movimientos de las chicas.

«Estamos en clase de lengua y el alumnado esta
realizando un examen, segun terminaban y pre-
vio aviso a la profesora salian al bafio de uno en
uno.Amador se dirige a la puerta para ir al bafio
sin pedir permiso a la profesora, en ese momen-
to Eva también iba a salir y le dice: ;Ni7ia, ti te
esperas que voy yo! Amador desde donde esta
seflala a Eva a la vez que le dice esta frase. Eva
ya se habia incorporado de su asiento y se diri-
gia hacia la puerta pero ante la actitud de
Amador se queda parada y no responde.
Amador se da cuenta de que lo miro y entonces
se rie. Debido a este conflicto la profesora
expulsara a Amador de clase. (Cristina Ydafez.
Lengua. 1° ESO. L.E.S. Urbano)»

«Toca el timbre y el profesor recuerda lo del
acto. El grupo se amontona en la salida junto a
la puerta. Jaime empuja a Andrea que estaba en
la puerta para salir, le dice:;Quita guarra!y sale
corriendo por el pasillo. Andrea le grita:
;Gilipollas! Acto seguido Andrea mira a su com-
pafiera Amaya que esta junto a ella y ésta le res-
ponde moviendo la cabeza de un lado a otro y
le dice: Tia, pasa de él. (Manuela Molina.
Musica. 1° ESO. LE.S. Rural)»
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«Pasan unos minutos y Alicia que se habia acer-
cado a la pizarra para ver mejor las explicacio-
nes al igual que el resto de la clase quiere volver
a su sitio para coger algo. Luis que esta sentado
entre las ventanas y la mesa del ordenador, le
corta el paso, pone su pierna y no la deja pasar.
Ella le dice: Tio, Luis, por favor que voy a
pasar (1o mira y hace un gesto con la mano
sefialando por donde quiere pasar, €l no le con-
testa, sOlo la mira).Alicia vuelve a insistir: por-fa-
vor (en ese momento Luis quita su pierna y le
sonrie).Alicia lo mira, no le dice nada y sigue el
camino hacia su sitio. (Cristina Ydanez.
Laboratorio 2. FP. 1.E.S. Urbano)»

El sentido de normalidad con el que parecen estar dotadas
estas practicas nos ha obligado a llamar la atencion sobre
ellas. Desde nuestro punto de vista no son simples juegos
entre ninos y ninas, sino que se inscriben en un orden de rela-
ciones de género que tolera la violencia hacia las mujeres
cuando éstas no actian segun las expectativas de los varones,
como pretendemos mostrar, mediante los datos recogidos en
la discusion provocada a partir de la representacion teatral de
una situacion en la que un alumno impedia salir del aula a
una alumna que estaba en la puerta preparandose para salir
al finalizar la clase.

Uno de los alumnos que participo en el taller describia la situa-
cion que habian representado sus compaiieros, diciendo:“ Pues
que ba venido una ninia muy vacilona por la puerta’. Lo
que parece indicarnos que para este nino, el hecho de que una
nina quiera ponerse la primera para salir, rompe con un orden
dado y por ello la conducta de las ninas se interpreta como un
desafio. La normalizacion de esta situacion se observa en las
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risas que desencadena la descripcion de lo ocurrido hecha por
otro nino que participaba en el taller, cuando ante la pregunta:
¢qué es lo que ha pasado? responde:“Que finalmente no sale”
(refiriéndose a la nifa que intentaba salir). Es interesante con-
trastar como describié lo que estaba ocurriendo una de las
ninas que participaba en el taller, sin hacer uso de ninguna atri-
bucion:“Pues que iba a salir una nivia por la puerta 'y ha lle-
gado un nifio y le ba dicho que no, que iba a salir él prime-
ro, y entonces han empezado a pelearse”.

Pero cuando en la discusion con el grupo se entro en el terre-
no de las explicaciones, de por qué ocurria esto, los argumen-
tos se polarizaron entre los ninos y las niflas que participaron
con sus opiniones. Si las nifias acusan a los nifios de “ser vaci-
lones”, de “pegar a las niflas”, de “creerse que pueden hacer
lo que quieran siempre”, de “no saber convivir”, de “decir que
son muy fuertes pero no se atreven a pegar a los niflos”, las
explicaciones de ellos reforzaban la idea de que ellas se mere-
cen el castigo por inmiscuirse en terrenos que no les perte-
necen:“Si se le pega a una nifia es por su culpa porque esta
metiendo boca” o “que se meten donde no les llaman y
bablan demasiado’.

La discusion mantenida en este taller nos mostraba claramen-
te como las ninas desde sus practicas reivindican su derecho
a participar en igualdad con los ninos, enfrentando la violen-
cia con la que éstos se expresan cuando consideran que
adoptan posiciones que no les corresponden. En ocasiones
las chicas adoptan también el lenguaje de la fuerza, uniendo
sus cuerpos para poder enfrentar los embates de sus compa-
neros o participar en igualdad de condiciones, como en el
ejemplo que ponemos a continuacion

&

«Nos encontramos en el patio. En el pasillo asfal-
tado hay un grupo de chicos/as mas mayores
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(15-16 anos), hay una pareja de chico/chica
abrazados. Me dirijo a la pista trasera y observo
que Miriam se pelea con un chico que no es de
la clase. Estan forcejeando, Miriam le da una
patada y una torta, le dice: ;Mira lo que me bas
becho! La nina senala su brazo, tiene la senal de
un manotazo. Dos amigas los separan y el chico
se retira, se aleja del lugar sin perder a Miriam
de vista. Desde lejos la mira y se rie. Miriam va a
su encuentro y a ella se le une Julia. Cuando
Juan las ve opta por salir corriendo (Julia es
amiga de Miriam y en clase se sientan juntas).
Como no logran alcanzarlo ambas le gritan: /No
corras, no corras, maricon! Ellas lo persiguen,
toca en ese momento el timbre y los pierdo de
vista. (Cristina Ydanez. 1° ESO. Recreo. LE.S.
Urbano)»

En el contexto escolar cuando la feminidad emerge en los
cuerpos de los chicos, en sus expresiones habituales o
mediante representaciones parddicas de éstos (hablar de
forma mas aguda, gesticular de una manera concreta, mover
las caderas, etc.) es observado con rechazo y/o desprecio, lo
que nos estaria hablando de la desvalorizacion de lo “femeni-
no”, asi como de las sexualidades que se desvian de la norma
heterosexual atribuidas a cuerpos que no se expresan clara-
mente ni como femeninos ni masculinos.

Incluimos cuatro ejemplos. Las expresiones del cuerpo del
profesor, en el primero de ellos y para los alumnos que inter-
vienen, son asociadas a feminidad y homosexualidad, 1o que
es motivo de risas y desautorizacion. En el segundo, para cali-
ficar una mala jugada de un chaval en un partido de fatbol se
califica de “pase de mariquita” feminizando la forma de

58



Cotidianidad escolar y representaciones de género

expresion del cuerpo. Por ultimo, los dos siguientes ejemplos
muestran formas parddicas de representar el cuerpo femeni-
no. El que hayamos registrado en los diarios situaciones como
éstas y nunca a la inversa, es decir chicas que parodian publi-
camente los cuerpos masculinos, nos estaria hablando del
proceso de construccion del cuerpo femenino como “lo
otro”, lo que se aleja de la norma que vendria representada
por el cuerpo masculino.

&

«Hay mucho alboroto en clase (la mayoria tie-
nen una flauta y la estan tocando mientras
hablan y gritan). El profesor manda callar a
Jorge que le estaba diciendo a Chema: ;Has
visto como mueve la mano? éste es maricon
perdido. Se rien los dos e imitan el gesto
moviendo la mano derecha ligeramente.
(Manuela Molina. Musica. 1° E.S.O. L.E.S. Rural)»

&

«Antes de entrar en clase escucho la conversa-
cion de dos chicos sobre un partido de fatbol.
Uno al otro se comentaban algunas de las juga-
das. Ernesto le dice a Paco: ;Viste el primer gol
que meti! Se me puso alli delante el Jonathan y
después de darle un regate, tiré sin casi mirary
lo meti. Paco le contesta: ;Ya! ;Qué golazo!
Continua diciendo: Y tid, que al final podiais
baber marcado, que estaba Antonio solo
jvaya pase de mariquita! (Ana Ruano. Pasillo.
1° E.S.O. 1L.E.S. Urbano)»

«Cuando entro en clase observo a un grupo de
nifas, el grupo lo forma Lucia,Adriana, Gemma,
Luisa y Amanda. Todas estan alrededor de
Fernando al que peinan, le estan haciendo una
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coleta. Hay dos nifos al lado del grupo, concre-
tamente Alex y David, y al ver que le hacen la
coleta le dicen: Fernandito, pareces una niia,
jmariquita! El resto de alumnos y alumnas que
los oyen comienzan a reirse porque Fernando
hace gestos femeninos, mueve las manos, de vez
en cuando se tapa la bocay dice: Pero mira que
guapa soy. (Manuela Molina. Musica. 1° E.S.O.
L.E.S. Rural)»

«En la clase de plastica, los alumnos y alumnas
estan muy alborotados. Hablan, se rien y juegan
a las cartas. Al fondo de la clase unos cuantos
chicos y chicas hablan. Uno de ellos, José
Alberto que esta de broma con el resto, se
levanta y se pone su jersey en la cintura,a modo
de falda, a continuacion se remanga los pantalo-
nes y comienza a dar un paseo por la clase,
moviendo las caderas, con un andar de forma
exagerada. La clase esta atenta a lo que hace y
se rien cuando lo ven. La profesora que lo esta
viendo no dice nada.Algunos de los chicos rién-
dose le dicen: ;Guapal! jtia buena! Ignacio que
esta a su lado le silba. Se pasea delante del
grupo en reiteradas ocasiones, al cabo de unos
cinco minutos vuelve a su sitio y se sienta. Los
chicos le aplauden al mismo tiempo que se
rien. Al rato, Pedro que también esta en el grupo
de José Alberto, se pone encima de su ropa la
falda de una companera y llama a los chicos que
estan sentados delante para que lo miren. Les
dice: ;Oye, guapos! Los chicos se giran y cuan-
do lo ven comienzan a reirse y le gritan: ;Qué
pinta! jPutona! (1a falda que lleva es muy corta,
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a la altura del principio del muslo). La duena de
la falda, Eva, se acerca a él sonriendo y le pone
una cadena a modo de cintur6n. Mientras se la
pone Irene, que esta al lado, le grita: No le pon-
gas eso, que vas a parecer una maricona.
Pedro se deja, pero al poco le dice: Quitame
esto que ya es demasiado. Maria le quita la
cadena y acto seguido €l se quita la falda tam-
bién. (Ana Ruano. Plastica. 4° E.S.O. L.LE.S. Rural)»

Por ultimo, haremos referencia a otras situaciones en las que
las chicas son censuradas por los chicos mediante la atribu-
cion de sexualidad a sus formas de expresarse y actuar en sus
relaciones con ellos. En el ejemplo que ponemos a continua-
cion podemos observar como,a pesar de los intentos del pro-
fesor porque los chicos implicados le pidan perdon a Nerea,
ellos van a seguir ridiculizandola: “Es que es muy sensible”,
“Le gusta la lengua y los nifios”. Finalmente el profesor diri-
ge su actuacion sobre la nifa diciéndole:“Relajate y pasa de
ellos” y respondiendo finalmente con una desafortunada
expresion sexista dirigida a uno de los chicos - “Estds becho
un corfiazo” - al que manda callar y leer, sin mayores recrimi-
naciones sobre el contenido de los comentarios que ha
hecho sobre Nerea.

&

«Nerea me explica que durante el descanso se
ha peleado con unos ninos (Jesus, Alberto,
Cristobal y Gerardo) porque se estaban metien-
do con ella. Le decian que le gustaba un nifio de
la clase (no especifica quién) y Nerea se ha
enfadado con Cristobal y han empezado a
pegarse. Este le ha dado un pufietazo y le ha
hecho dano, Nerea se ha puesto a llorar y se ha
sentado en su sitio.
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Entra el profesor, hay mucho alboroto en clase
(gritos, empujones, corren por clase) y se han
ido sentando. Una vez en silencio, el profesor le
ha preguntado a Nerea (que seguia llorando)
/Qué te pasa? Cristobal en voz alta dice: Profe,
que se quiere bacer la fuerte y se ba puesto
muy chulita y abora pues a llorvar y a echar-
nos la culpa a nosotros. Gerardo dice en un
tono burlon: Es que es muy sensible. Nerea
mira al profesor y con lagrimas en los ojos res-
ponde: Que éstos se ban metido conmigo y
siempre se estan riendo de mi y ;ya estoy
barta! Jesus y Gerardo se rien. El resto de la
clase no dice nada, estan serios. El profesor
mira a Juanjo: Lo mejor para aliviaria es dejar-
la y que se relaje, asi que callaros ya y se le
pasara. Pedirle perdon. David mira al profesor y
dice: ;Yo si sé como se le pasa! Sus companeros
se rien. El profesor manda callar y se dirige a la
alumna: Bueno, relajate y pasa de ellos. Ella se
calla,apoya la cabeza sobre la mesa y se la cubre
con las manos. La clase comienza. Pasados unos
20 minutos de clase el profesor mira a Nerea
que no esta siguiendo el tema y sigue con la
cabeza apoyada sobre la mesa y le pregunta:
/Qué te pasa Nerea? Ella le contesta: Que no
me gusta este tema.Profesor: No te gusta nada
JTe gustan las matemadticas? No, responde ella
JTe gustan las sociales? No, vuelve a contestar.
En fin jqué te gusta? ella no contesta. Cristobal
dice en voz alta: Le gusta la lengua y los nirios.
Este comentario provoca risas en todos sus
companeros excepto en la chica que lo mira
con gesto de desprecio. El profesor mira a
Cristobal debido a la respuesta que ha tenido y
le dice: Cristobal estdas hecho un coriazo, jes



Cotidianidad escolar y representaciones de género

que tienes que meterte en todo? El nino le dice:
No maestro, no. Bueno, pues callate y sigamos.
Comienza tu mismo a leer,le dice el profesor.
(Manuela Molina. Ciencias Naturales. 1° ESO.
L.E.S. Rural)»

A la luz de los diferentes ejemplos mostrados queremos inci-
dir en el proceso de inscripcion de la masculinidad dominan-
te en cuerpos alejados de lo asociado con feminidad -fragili-
dad, coqueteria, cobardia, sensibilidad- que han de demostrar
esa separacion mediante su fuerza fisica, aplicada en no
pocas ocasiones hacia sus companeras. La normalidad con la
que se muestra el uso de la fuerza fisica por parte de algunos
chicos hacia las chicas, tendria su explicacion en la legitimi-
dad que toma esta masculinidad en situaciones como las des-
critas. Afadida a esta violencia mas explicita no debemos
despreciar la violencia simbolica que supone la reduccion del
cuerpo femenino al lugar de la subalteridad.

2.3.La asignacion de responsabilidades sociales

En nuestro modelo cultural de género dominante se opera
una division clara del trabajo y de las contribuciones, de hom-
bres y mujeres a la sociedad. Ello se refleja en la escuela en la
escenificacion de diferentes situaciones, que son utilizadas
como ejemplos por el profesorado para la comprension de
los contenidos escolares, vengan en los libros o sean impro-
visados por el profesorado: “El jardinero poda los drboles”,
“Luisa fue a la peluqueria’, ejemplos utilizados en una clase
de lengua de 1° de ESO. O explicando diferentes tipos de
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material de reciclaje que pueden utilizar en este caso para
construir un calidoscopio, el profesor al referirse a los rollos
de papel les indica:“por ejemplo, de los que usan las mamds
en la cocina”.Asi como otro conjunto de situaciones fuera de
la explicacion de los contenidos escolares en los que el pro-
fesorado presupone una division de responsabilidades entre
el padre y la madre.

Por ejemplo, ante una situacion en la que una nifia esta sien-
do reganada por pintar en la mesa, el profesor les dice:“A ver
cuando se nos mete en la cabeza que lo publico también
se paga con los impuestos de tu padre”; o0 el comentario del
profesor cuando un nifio se limpia con la manga de la cami-
sa ante su observacion de que se ha pintado un dibujo en el
brazo:“Anda, si limpiate en la camisa y cuando llegues a tu
casa jmamdaaa, estd sucia la camisa! ” O cuando un nifio
o nifla muestra sintomas de enfermedad y el profesor le
comenta “Cuando llegues a casa le dices a tu mama que te
lleve al médico para que te mande algo”.

No solo se presupone que las madres limpian, llevan a sus
hijos al médico y los padres son los que trabajan fuera del
hogar contribuyendo con sus impuestos al bien comun, sino
que el peso que toma el padre en la recriminacion de tal con-
ducta, desde luego, no es el mismo que el que toma la madre,
ante el cual, el reprendido respondera con risas.

Todo ello nos habla de como los contenidos escolares se
expresan incorporando un modelo de género en el que se
desvalorizan las responsabilidades que son asociadas con las
mujeres o dotadas de feminidad.

Pero ademas observamos que el reparto de tareas derivado
de las rutinas escolares -limpiar, recoger, arreglar o cargar el
material escolar, mover el mobiliario, etc.- responde a divisio-
nes genéricas, ante las que los nifos y las nifias responden no
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siempre secundandolas, sino manifestando sus desacuerdos y
disconformidad con los roles asignados, como expresan las
nifas en diferentes situaciones: “Siempre me toca a mi’; o
“bombres tenian que ser; al final siempre nos toca a noso-
tras, si es que los bombres no saben limpiar, ;jdeja! ya lo
bhago yo”.

Si bien, lo que pretendemos desvelar a partir de esta investi-
gacion es la violencia simbodlica que se expresa en la asigna-
cion de tareas de mujeres -ir al mercado, fregar, limpiar-
como formas de desvalorizacion y ofensa dirigidas a las nifas
y de marcar el lugar que se considera apropiado para ellas: el
hogar, relegandoles de otros, en este caso del espacio escolar.
Asi como la exigencia de “ser limpias” que parece derivarse
de su vinculacion con las tareas domésticas.

2.3.1. Vete a fregar suelos, platos... o al mercado

En las situaciones que describimos a continuacion, las tareas
de fregar suelos, platos o ir al mercado son utilizadas para
indicar a las ninas el lugar considerado apropiado para ellas:
el hogar, lo que no es sino un sintoma de la desvalorizacion
social que ambas actividades tienen, de lo que se hacen por-
tavoces los nifios. Al mismo tiempo muestra la desconsidera-
cion hacia sus compaieras al pretender relegarlas del lugar
de formacion por antonomasia para el desarrollo profesional:
la Escuela.

&

«La profesora pregunta continuando su explica-
cion: ;Qué bhemos dicho que es la regla de dele-
gacion? Responde Antonio, la profesora le mira,
mira hacia atras y dice: Cristina y Natalia ;que-
réis dejar de bablar? Vuelve a mirar a Antonio
y dice: Antonio repite lo que has dicho.La pro-
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fesora dice mirando de nuevo a final de la clase:
/No os dais cuenta de que sois mu)y mayores
para estar todo el dia igual? si no os interesa
no entréis en clase. Sonia responde: 87 estamos
aqui es porque nos interesa. La profesora le
responde muy seria:; Pues no se nota!/ Continia
la explicacion, Sonia sigue hablando con Maria.
La profesora dice:;Cdllate Sonia! y ésta le con-
testa en un tono de voz alto: ;/Si no estoy
bhablando, corio! La profesora le dice mirandola
muy seria: ;Silencio y las malas contestaciones
no las quiero! Pedro le contesta a Sonia: ;jA/
mercao! Sonia dice dirigiéndose a la profesora:
;Ves, es que tu no le ves pero esta por lo baji-
ni, chu-chu, sin mover la boca! La profesora
grita: jCallaos ya! y continia explicando. Sonia
sigue hablando con Maria y esta ultima se rie, el
resto de la clase esta en silencio. (Alicia Pozo.
Administracion y Gestion de Establecimientos.
EP. Grado Medio. I.E.S Urbano)»

&

«La profesora sale un momento a buscar una
dinamo. Un chico se levanta y va hacia la pape-
lera que esta cerca de mi. Me mira durante el
trayecto y cuando llega escupe dentro. Un com-
panero le dice: ;Qué guarro eres, coge un
papel! Tres chicos se ponen a jugar como si
estuvieran peleando. José Manuel habla con
Marisa y le dice en alto dos veces:;Vete a fregar
los platos! [Vete a fregar los platos! Marisa son-
rie, no se enfada y continuan hablando normal-
mente. La profesora vuelve. El ambiente es silen-
cioso. (Ana Ruano. Ciencias Naturales. 1° E.S.O.
I.E.S. Urbano)»
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2.3.2. Guarras y limpias

Entre las cualidades esperadas de las mujeres que derivan de
la representacion de éstas en su vinculacion con las tareas
domeésticas se encuentra la de ser limpias, como han mostra-
do diferentes autoras®. El que las nifas sean calificadas por
sus companeros como no limpias (guarras) o limpias y no a
la inversa, nos evidencia la existencia de un sistema de repre-
sentaciones que asigna a las mujeres cualidades esperables
como consecuencia de la division generizada del trabajo.

En la situacion observada en el aula que reproducimos a con-
tinuacion, este nio amenaza a una nina llamandola “guarra”,
conducta que en esta ocasion es sancionada por el profesor,
exigiéndole al nifio que pida perdon a su compaiera.A pesar
de ello el nino no desistira en seguir insultando a su compa-
nera, a la que finalmente le dice: vete a fregar suelos, chiva-
ta. La asignacion de las tareas domésticas -fregar suelos- en
esta situacion constituye una forma de desvalorizacion y un
intento de exclusion del espacio escolar, aunque la nina se
rebela mediante risas y encarando finalmente a su compane-
ro no precisamente mandandole a pintar paredes o a poner
ladrillos, haciendo uso de una estrategia similar, sino mandan-
dole a un lugar liminar: “Vete a la mierda”. Lo que nos mues-
tra como las estrategias de violencia simbdlica utilizadas por
la masculinidad dominante se apoyan en el desprecio que
toman las actividades tradicionalmente acometidas por las
mujeres dentro del espacio doméstico.

«De repente Ana se dirige al profesor y dice:
/Maestro, Ivan me ba insultado! El profesor le

' Para el analisis de la asociacion que toma la limpieza con las representaciones
de género, véase Del Valle (1985).
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De nuevo en una segunda situacion que traemos aqui en la
que un chico muestra su rechazo a una companera compa-
randola con su amiga diciéndole: “Porque es una chica lim-
Pia y no como otras”, nos evidencia la existencia de un sis-
tema de representaciones que prestigia o desacredita a las

pregunta a la nina: ;Qué te bha dicho? la nina
responde: ;Guarra! El profesor llama a Ivan a
que salga a la pizarra y que mirando a todos sus
compaferos pida perdon a su compaiera. El
nino lo hace pero al volver a su sitio se dirige a
Anay le dice al oido: Pasa de mi, niiia jguarra!
La nina esta vez no dice naday el profesor no se
da cuenta. Se queda callada y lo mira con des-
agrado. Los companeros y companeras que se
han dado cuenta se rien. Pasa la clase y toca el
timbre, Ivan se dirige a Ana y dice:;Vete a fregar
suelos chivata! La clase se rie y la nifia le con-
testa: jVete tii a la mierda! (Manuela Molina.
Inglés. 1° de ESO. L.E.S. Rural)»

mujeres en funcion de su asociacion con la “limpieza”.
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«Llegan las profesoras Virginia y Juana. Lo prime-
ro que hacen es hablar de las excursiones, estan
enfadadas porque no se ha apuntado mucha
gente, dicen que van a poner una pregunta en
el examen sobre la excursion de este viernes.
Acto seguido se acercan algunos chicos y chicas
para apuntarse.A continuacio, Juana dicta apun-
tes, terminan de copiar y comienzan a levantar-
se para preparar los elementos que necesitan
para realizar el experimento. Pasada una media
hora llega Esther y ensena a una de las profeso-
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ras un justificante de haber estado en la consul-
ta médica. Todo el mundo empieza a moverse,
menos Gonzalo que se queda en su sitio miran-
do su libreta, no lleva puesta la bata blanca.
Pasado un rato Ricardo se acerca a una de las
profesoras que esta a mi lado y le hace una pre-
gunta, ella le contesta: ;Siempre él encima de
ella! (hay risas por parte de Pedro, Ricardo son-
rie y se queda pensativo para seguidamente vol-
ver a donde estaba). Transcurre la clase y en
otro momento observo a Montse que esta lavan-
do un bote de cristal marron (son unos tipos de
botes que contienen los liquidos que utilizan
normalmente) en el fregadero situado en una
de las mesas, Raquel que la ve dice:
/Montsichus! ;qué baces na mas que lavando?
Ella no dice nada pero responde Pedro: Porque
es una chica muy limpia )y no como otras. Esta
conversacion la tienen desde sus sitios. Montse
continua lavando y se dirige al fregadero que
hay al fondo de la clase. (Cristina Ydanez.
Operaciones Basicas de Laboratorio. EP Grado
Medio. L.LE.S. Urbano)»

2.4. El espacio

El espacio escolar se estructura a partir de diferenciaciones
de género pudiendo comportar un acceso desigual de los chi-
cos y las chicas a los recursos. El aula, el patio, los lugares de
paso (pasillos, escaleras), los servicios, pueden ser observados
a partir del conjunto de posiciones que toman los sujetos que
los ocupan en funcion de los significados y el valor que se les
otorguen.
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Nos interesa detenernos en las dinamicas mediante las que se
prestigian y visibilizan determinados espacios y, con ello, a
quienes los ocupan, frente a otros que se desprestigian con-
virtiéndolos en espacios de privacidad asociados a las muje-
res. A partir de nuestra investigacion queremos poner de
manifiesto como la organizacion del espacio escolar produce
una exclusion diferencial del alumnado al considerar lugares
apropiados para un “sexo/género” u otro. Observaremos,
como la exclusion de las chicas del espacio opera a partir de
significaciones de género que las relegan de su ocupacion
“por no ser apropiados para ellas”, pero también a partir de
las formas de violencia explicita que se ejercen por parte de
los chicos cuando ellas utilizan el espacio que ellos conside-
ran suyo.

2.4.1. Los lugares de recreo: el protagonismo de los jue-
gos masculinos

El hecho mas evidente en las observaciones realizadas del
espacio en los diferentes centros es el lugar protagonico que
toman lugares destinados a actividades que realizan en una
gran mayoria chicos:los campos de futbol y baloncesto domi-
nan los patios de los colegios donde se ha realizado la inves-
tigacion. Dado que a estas actividades juegan mayoritaria-
mente los chicos, las chicas en los recreos ocupan el resto de
los espacios periféricos. En ocasiones hemos asistido a algun
que otro conflicto por el espacio. Las chicas reivindican el
uso de estos espacios utilizando diferentes estrategias como
en el ejemplo que incluimos a continuacion. Aunque consi-
guen rebelarse ante los usos establecidos del espacio, la utili-
zacion de la violencia verbal y fisica por parte de los chicos
que actaan desde la legitimidad que se otorga a sus juegos y
al espacio que es ocupado por ellos, las deja fuera de lugar.
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«En la pista de futbol se encuentran unos quin-
ce nifos jugando al fatbol, unos son de 1°A y
otros de 1° B. No hay ninguna nifa jugando
aunque fuera de la pista, en la esquina, hay
cinco chicas del grupo B que estan hablando y
mirando a los ninos mientras comen un bocadi-
llo (1a pista esta rodeada por una valla y solo hay
una puerta de acceso a la misma). De repente
las chicas se agarran unas a otras por los brazos
y con paso firme y riendo, comienzan a “inva-
dir” la pista en la que estin sus compaferos.
Uno de los chicos de 1° B, Juanjo las mira y
hace como si tirase el balon contra ellas pero
ellas en ningin momento retroceden. Por el
contrario, contindan caminando asi unidas
hacia el centro de la pista. Juanjo les grita: ;Salir
de la pista! y al mismo tiempo que se dirige a
ellas coge el balon y hace el gesto de darle una
patada hacia la barrera formada por las chicas.
Ellas salen de la pista corriendo y riendo hasta
la parte de afuera de la valla y alli permanecen
mirandolos y hablando.

Acto seguido vuelven a formar la barrera y
penetran de nuevo en la zona de juego. Los ges-
tos y gritos de enfado de los chicos se escuchan
y dejan de jugar, les gritan: ;Cojones, que os
vayais! Uno de ellos les dice: ;Como os llevéis
un balonazo, luego os vais lloriqueando! y
apunta con el balon hacia la barrera de ninas.
Esta vez si lo lanza dandole a una de ellas un
ligero golpe. En ese momento todas salen
corriendo de la pista. Uno de los chicos recoge
el balon y siguen jugando. (Manuela Molina.
Recreo. 1°. E.S.O. L.LE.S. Rural)»
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Grafico 1. Pista de fatbol

Al representar una situacion similar a la descrita en los talle-
res con los y las chavalas, en la que tres chicos intentaban
echar a tres chicas a empujones de la pista de baloncesto
pudimos observar, no s6lo como reconocian que estas situa-
ciones eran habituales, sino que se puso de manifiesto el con-
flicto existente entre ellos y ellas por el uso del espacio en el
recreo. La utilizacion de la agresion fisica por parte de los chi-
cos, asi como la resistencia de las chicas por permanecer en
el espacio se reconoce en la expresion de este chico cuando
dice:“S7 hay veces que no se quitan aunque les pegues pelo-
tazos....” y de este otro cuando dice: “La unica que puede
contra alguno de nosotros es la Rosi 7. Pero sobre lo que
queremos incidir es en la obviedad con la que los chicos
plantean su derecho al uso del espacio por encima del de las
chicas, por el hecho de jugar al fatbol o al baloncesto. Por
ejemplo cuando dicen cosas del tipo:“A ellas qué mas les da
irse pa un lao que pa otro”. O la simplicidad y enorme evi-
dencia con la que explican a las chicas por qué no se van:
“/Porque no bhay otra canasta! o jes que estd la cosa abi, es
que no bay otra canasta os lo bemos dicho!. Explicacion
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con la que ellas no se quedan satisfechas diciendo. “Pero de
todas formas aunque no bay otra canasta... vete a jugar a
un campo de fuitbol... o al parque’.

La centralidad que toman los juegos de los chicos estaria con-
tribuyendo a la apropiacion del espacio por derecho propio,
negandose a negociar con las chicas sobre su utilizacion en
situaciones de conflicto, como parecen reclamarles sus com-
panieras como expresaba esta chica en el taller que realiza-
mos: “Pues como... de la manera que ban llegao, como no
ban ido de buenas... pues si bubieran ido de buenas... al
menos a mi... si eso pasara de verdad me da igual estar
bablando abi que en otro lao... pero por tu cara bonita
pues no te voy a dejar el sitio”. O como esta otra chica que
intervino a continuacion de la anterior: “Es que yo creo que
también influye la manera de decir las cosas ;no? Porque
si estan de buen rollo y te llegan chulos diciéndote -sube la
voz y cambia el tono poniéndolo mas grave- ;Eh! Te quitas de
aqui porque voy a jugar yo... pues no me voy a quitar de
aqui... a lo mejor si entra y te dice es que solo bay una
canasta y queremos jugar aqui... pues a lo mejor cedes...
pero...”

Algo similar ocurre con el lugar que ocupan en las cafeterias
los futbolines y otro tipo de maquinas a las que juegan sobre
todo los chicos. Encontramos situaciones excepcionales en
las que las chicas juegan con los chicos al futbol, aunque
entonces son tratadas como si fuesen varones, como expresa-
ba este nifio cuando la companera del otro equipo fue pro-
puesta para que tirase un penalti: j/La Belén no! j;Que ella es
igual que un ninio jugando al fuitbol! Pero las actividades
que realizan la mayoria de las chicas no toman la centralidad
que tienen las actividades de los chicos, ellas se encuentran
en lugares periféricos charlando, jugando y sus acciones y los
lugares que ocupan son descalificados, diciendo sobre los
mismos que son lugares donde se va a “cotillear”,“de chicas”.
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2.4.2. El aula

En el espacio formal del aula, a pesar de su mayor reglamen-
tacion hemos observado la existencia de lugares mas o
menos prestigiados. En funcion de quiénes los ocupan pre-
tendemos poner de manifiesto jerarquizaciones de género
que estén contribuyendo a la distribucion de forma desigua-
litaria entre chicos y chicas de los recursos y las posiciones
de prestigio escolar.

Los lugares de prestigio no son fijos y dependen de multiples
factores como la materia, las metodologias, la ubicacion de
los recursos requeridos o los estilos comunicativos del profe-
sorado. Asi por ejemplo lo observado en una clase practica
de Tecnologia (Laboratorio), en la que el acceso al material es
fundamental para el seguimiento de la misma, nos resulta elo-
cuente puesto que, como hemos querido reflejar en el grafi-
co incluido mas abajo (grafico 2), los lugares donde se
encuentra concentrado el material (mesa 2) estan ocupados
abrumadoramente por los chicos, ante lo que el profesor no
realiza ninguna intervencion dirigida a corregir esta distribu-
cion aparentemente aleatoria.

Mesa 1. Sin material d

+O

I
© g Je
g g Q A J gd
2 E d Mesa 2.
d Material de todo tipo
Rad @ g J J
Mesa 4. Material basico Profesor

Grafico 2.Aula de Tecnologia.
Laboratorio. 4° de E.S.O.LE.S. Urbano
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En este mismo grupo de alumnos y alumnas observamos
como en la parte teodrica de la asignatura de Tecnologia, que
se imparte en el aula, los chicos se concentran en las prime-
ras filas (Grafico 3). En esta clase, el lugar privilegiado para el
seguimiento de la materia, dado que el profesor no pasea por
el aula, es precisamente donde de nuevo se produce una con-
centracion de chicos.
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Grafico 3.Aula de Técnologia
4° de E.S.O.LE.S. Urbano

Esta distribucion de los chicos y las chicas en el aula no la
observamos en todas las materias, encontrando una diferen-
ciacion clara en funcion de los contenidos de las mismas: son
las materias mas prestigiadas por el sistema escolar y consi-
deradas “dificiles” como Matematicas, Tecnologia o Quimica
las que congregan a los chicos en las posiciones claves para
su seguimiento, siendo las materias menos prestigiadas por el
sistema escolar como Historia, Historia de la Filosofia, Lengua
o Literatura en las que, durante su imparticion en el aula,
encontramos a las chicas en las posiciones que les acercan en
mayor medida a la fuente de transmision de conocimientos,
sea el profesorado o los materiales.
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Siguiendo con el mismo grupo de alumnos y alumnas de los
ejemplos anteriores en el grafico siguiente observamos cOmo
en la clase de Ciencias Sociales la distribucion cambia y son
las chicas las que se concentran en las primeras filas, lugares
donde la profesora dirige su atencion en mayor medida.

Q Profesora

@ Q @ g d

e O @ @
PR Qe JJd

J dg @
Jg d

Grafico 4. Ciencias Sociales
4° de E.S.O.1.E.S. Urbano

Practicamente en todos los grupos que han participado en
esta investigacion hemos observado una distribucion en el
espacio diferenciada genéricamente en funcion de las mate-
rias. Pondremos un ultimo ejemplo de un grupo de 2° de
Bachillerato, para mostrar mediante el plano de la clase la dis-
tribucion diferencial de alumnos y alumnas en funcion de si
la materia es Quimica (grafico 5) o Historia (grafico 6).

La distribucion de los chicos y las chicas en el espacio nos
revela la existencia de un sistema de prestigio en relacion
con las materias escolares que diferencia las Humanidades y
las Ciencias Sociales de las Ciencias Exactas y Naturales ope-
rando mediante inclusiones y exclusiones genéricas, ante el
que no hemos observado que el profesorado actiie promvien-
do cambios en el mismo.
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Grafico 5. Clase de Quimica
L.E.S. Urbano

——

Grafico 6. Clase de Historia
1.E.S. Urbano
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3. Conclusiones

Con esta investigacion nos hemos propuesto desde una pers-
pectiva etnografica hacer emerger las concepciones cultura-
les que suponen, a nuestro juicio, una naturalizacion de la vio-
lencia de género.

A partir del analisis e interpretacion de los datos obtenidos
concluimos que las representaciones de lo “femenino”y de lo
“masculino” informan las practicas escolares cotidianas, tanto
del profesorado como del alumnado, dirigiéndose éstas hacia
la conformacion de dos tipos de sujetos diferentes en su rela-
cion con la palabra, el cuerpo, las responsabilidades y el
espacio.

Las representaciones culturales hegemonicas suponen la
dominacion de lo “masculino” hacia lo “femenino” y son ins-
critas en cuerpos-moldes concretos diferenciados a partir de
la norma heterosexual y de atribuciones comportamentales,
emocionales y corporales.

La dominacion de lo masculino tiene su reflejo en el espacio
donde la visibilizacion y protagonismo de las actividades que
acometen mayoritariamente los chicos, no solo excluye a las
chicas del uso del espacio al interiorizar su “no pertenencia”
al mismo, sino que legitima el que los primeros recurran a for-
mas de accion violenta -empujones, insultos, patadas, balona-
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zos, miradas desafiantes- cuando consideran que las chicas
“invaden” el espacio que consideran suyo por derecho propio.

La usurpacion de espacios, como acertadamente sefala
Maquieira (1995), mantendra una estrecha vinculacion con el
silenciamiento o distorsion de la palabra de los sectores
excluidos. Segun esta autora “la dominacion avanza a través
de estrategias que organizan el espacio y el conocimiento de
modos que conducen a la colonizacion de los entornos fisi-
cos, sociales y culturales (Escobar,1992:398)” (1995:291). La
asignacion de caracteristicas a formas de comunicacion y de
expresion “femeninas” -chillonas, vocingleras, chivatas,
ignorantes- no constituyen sino formas de desprecio y desle-
gitimacion de las mujeres, que se proponen su exclusion del
espacio publico.

La dominacion de lo masculino no so6lo se muestra en las for-
mas colonizadoras del espacio y de la palabra, también en la
reproduccion de discursos que sitian a las mujeres en el
marco de actividades que contintian siendo menos valoradas
socialmente -el trabajo doméstico, el cuidado, la limpieza- y
relegadas a la invisibilidad del espacio doméstico.

Por ultimo, las expresiones de cuerpos moldeados desde un
modelo hegemonico de masculinidad, desafiante a la autori-
dad y entrenado a mostrar ostentosamente su disconformi-
dad, toman un mayor protagonismo y visibilidad en lo publi-
co, frente a modelos hegemonicos de feminidad en relacion
con la autoridad que refuerzan el caracter “privado” de estas
acciones y con ello un lugar de subalteridad. La considera-
cion de lo femenino como “lo otro”y el desprecio que adquie-
re en el modelo cultural dominante frente a la norma o uni-
versalizacion de lo masculino, contribuye a legitimar la domi-
nacion, de ahi la normalidad con la que emergen argumentos
justificadores de las formas de interaccion violentas de los
chicos, sean fisicas o verbales, hacia las chicas cuando cues-
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tionan sus asignaciones genéricas mediante sus acciones y
discursos.

La invisibilidad mediante la que operan las representaciones
de género, afiadida a la dedicacion que supone para el profe-
sorado implicar al alumnado en el proceso de aprendizaje y
mantener la disciplina en el aula, nos ayuda a entender la per-
sistencia y tenacidad con la que se siguen mostrando en la
escuela estereotipos de género que creiamos superados.

Si bien, en nuestro trabajo no hemos visto solamente chicas
y chicos que responden fidedignamente a modelos hegemo-
nicos de género y sexualidad, sino que, muy al contrario, en
las situaciones observadas el alumnado se nos muestra cues-
tionando y transformando dichos modelos: Haciéndose
hueco en espacios signados como femeninos o masculinos,
expresandose emocionalmente y través de sus cuerpos
mediante formas transgresoras de lo esperable como “chicos”
y “chicas”y a través de argumentos que muestran la rebeldia
ante las exigencias esperadas como hombres o como muje-
res.

No queremos dejar de referirnos a una consideracion que
creemos fundamental en la transformacion de nuestra socie-
dad hacia caminos mas justos y equitativos, como es la nece-
sidad de potenciar la ética del cuidado (Gilligan 1993) en
toda la ciudadania. Nos parece un objetivo urgente que la
ética del cuidado colonice la ausencia de ética, derivada del
creciente individualismo, competitividad y violencia generali-
zada sostenida en la determinacion de vencedores y vencidos
que se encarna fundamentalmente en sujetos que reprodu-
cen el modelo de masculinidad hegemonica.

En esta investigacion hemos observado como la toma de con-

ciencia acerca de la repercusion de nuestras acciones en las
demas personas y la asuncion de responsabilidades hacia los
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otros, se configura como un elemento diferenciador de géne-
ro. Las “chicas” son moldeadas en valores que configurarian
esa ética del cuidado, el problema es que cuidar el entorno y
a los demas se sostiene exclusivamente en ellas, no se reco-
noce socialmente y ademas no esta ausente de dosis de cul-
pabilizacion cuando se traspasan las fronteras del modelo
impuesto y con ello de otro tipo de violencia, la violencia
moral.
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Técnicas empleadas en la investigacion segun centro, curso
y numero de alumado

Total Técnicas

Grupo Nifnos | Nifias ) o
alum. empleadas

o)

8
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Continuacion

. x| ~un. . | Total Técnicas
Grupo Ninos | Ninas ,
alum. empleadas

EP. Obseryv. participante
Aynadamar  Grado medio 1 17 18 Grupo discusion
Mod. Enfermeria Entrevista

Zaidin -

Vergeles 1° BACH. 3 12 15

Observ. participante
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