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1.1. Problematica ambiental v Educacién Ambiental

La problemedica ambiental que hoy vive nuestro mundo ha llegado a ser
tema importante de reflexion v de preocupacion tamo en el conjunto de la sociedad
como por parte de organismos imernacionales v de instituciones nacionales v
locales. Cuestiones como ¢l acelerado crecimiento del conjunio de la poblacidn
mundial en relacion con los recursos (especialmente los alimenticios) disponibles
en determinadas zonas del mundo, ladesaparicion de grundes zonas boscosas (sobre
todo en dreas tropicales). la progresiva desertizacion de wmplias sonas del planeta,
¢l agotamicnto de los combustibles fasiles, el fendmeno de la luvia deida, el peligro
de accidentes nucleares, la disminucidn de la capa de ozono... son objeto de
preccupacion para gran parte de laopinidn piblica mundial v, en todo caso, pueden
tener repercusiones decisivas sobre el conjunto de la humanidad.

Se suele reconocer la gravedad de esta problemiitica, sobre todo en
determinados aspectos, hasta el punto de considerarse que puede Hegar a poner en
peligron a largo plaeo, la propia continuidad de Ta especie humana sobre L Tierra.
Sin embargo es el propio modelo de desarrollo dominante en nuestro mundo ¢l
marco cn ¢l gque se generan los mds importantes desequilibrios para el medio
ambiente. Asi, la siuaeion Hega a ser paraddjica: mieniras se producen esfuerzos
reales, desde muy diversas instancias, para abordar v controlar los problemas
ambientales, la dindmica general del sistema socivecondmico vigente y. mis
concretamente. determinadas politicas desarrollistas contribuyen al agravamiento
de dichos problemas.

La concienciaacercade esta situacion asi como las primeris incialivas gue
pucden considerarse relacionadas con una educacion para afrontar los problemas
ambicntales no surgen en el contexto de la escuela sino en otros dmbitos sociales.,
siendo recogidas y difundidas, sobre todo, pororganismos dependientes de la ONU.
En efecto, aparte de determinadas acciones puestas en marcha a Ninales de los abos
sesenta por algunos padses europeos, han sido realmente los programas de la
UNESCO los que han Hegado a dar relevancia mundial a la Educacion Ambiental
ten adelante E.AL). Especial importancia reviste la puesta en marcha en 1971 por
parte de varios organismos internacionales (FAQ, OMS, ITUCN y UNESCO) del
programa MAB {(Hombre y Biosfera) con el propasito de "proporcionar los cono-
cimientos de Ciencias Naturales ¥ Sociales necesarios para la utilizacion racional y




la conservacion de los recursos de la Biosfera, y para el mejoramiento de la relacion
global entre el hombre y el medio, asi como predecir las consecuencias de las
acciones de hoy sobre el mundo de mafiana, aumentando asi la capacidad del hombre
para ordenar eficazmente los recursos naturales de la Biosfera”,

Tras este primer paso se suceden otros que van consolidando las bases de
una E.A.: Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano ( Estocolmo,
1972), Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambicnte (PNUMA) en
1973, En 1975 el Seminario Internacional de Educacién Ambiental de Belgrado
definia los objetivos de laE.A. y establecia unas orientaciones para poner en marcha
el Programa Internacional de Educacidn Ambiental (PIEA). En Belgrado se esta-
blecian una serie de recomendaciones en relacidn con la E.A. que aiin hoy podemos
considerar en plena vigencia: la impontancia de un adecuado apoyo legislativo, una
investigacion que permita la integracion de la E.A, en la actividad educativa, el
desarrollo de programas interdisciplinares, la correspondiente formacién del profe-
sorado, la preparacidn de materiales, ete, Conferencias posteriores como las de
Thilisi (1977), Paris (1982) y Mosci (UNESCO-PNUMA, 1987) han seguido
insistiendo en parecidas recomendaciones, enfatizando aspectos como la formacién
del profesorado y el indiscutible caricter imterdisciplinar de la E. A. También en
Espaiia, especialmente durante los ochenta, se han sucedido algunas iniciativas de
interés promovidas por asociaciones y organismos piblicos diversos.

El hecho de que la E.A. haya surgido, en un principio, fuera del contexto
escolar, junto a la tradicional resistencia de la escuela para incorporar temdticas y
perspectivas dificiles de integrar en los marcos “académicos”, explica, probable-
mente, ¢l escaso grado de incorporacion de los fines y supuestos de la EA. al
curriculo escolar, Y ello pese a que multitud de ensefiantes, desde los afos selenta,
vienen poniendo en prictica diversidad de provectos v acciones coneretas vineula-
das ala E.A. Estas iniciativas se han relacionado, por lo demis, con los procesos de
innovacidn que se estaban produciendo en el mundo escolar y que pretendian romper
con los rasgos miis convencionales y arcaicos de un modelo de escuela que se
percibia como inadecvado para cumplir sus funciones en una sociedad del dltimo
tercio del siglo XX.

De hecho, el medio ha sido considerado por muchos profesores como un
aspecto relevante en la educacion, hasta el punto de identificarse, en muchas
ocasiones, la E.A. con el esiudio del medio en cualgquiera de sus modalidades. En
lodo caso, un rasgo comiin de los profesores que han realizado experiencias de E.A.
ha sido el basarse en el esfuerzo personal y en su conviceion de que resultaba
necesario abordar este tipo de propésitos educativos, que desde la organizacion
escolar convencional no eran contemplados.

Pese al avance que supusicron estas experiencias quedan pendientes, no
obstante, una serie de cuestiones importantes como la falta de definicidon de unas
pautas metodoldgicas acondes con planteamientos de E.A. o la carencia de un marco
ledrico que permitiera integrar diversos tipos de conocimientos (disciplinares, del




dmbito cotidiano, de procedencia ideoldgica... ) en lo que podriamos denominar "un
conocimiento escolar de cardcter ambiental”. Por otra parne, casi nunca se¢ han
establecido mecanismos adecuados para valorar y trabajar como contenidos lo gue
puede considerarse, precisamente, mis caracteristico de una E.A., los aspectos
afectivos, actitudinales, axiolégicos y comportamentales.

Las experiencias de E.A. desarrolladas en el contexto escolar manifiestan,
en todo caso, las grandes dificultades existentes para incorporar lo ambiental al
curriculo, cuestion que ha sido preocupacion importante a la hora de plantear las
bases del nuevo sistema educativo. Asi, los disefios curriculares han intentado
incorporar la dimension ambiental, mangjdndose el conceplo de "transversalidad”
coma mecanismo de inclusion de contenidos ambientales (y de otro tipo, como los
relacionados con la salud, ¢l consumo, laeducacion vial, etc.) en la organizacion, de
carficter mis "vertical”, de conocimientos de las dreas académicas. Sinembargo, no
es fédcil la integracion de ambos tipos de contenidos, de forma que se corre el riesgo
de que se produzca un afadido de aspectos ambientales a conocimientos conven-
cionales de un drea, o bien de que el denominado enfoque transversal pueda llegar
a convertirse en una especie de "cajén de sastre” en el que se mete todo aquello que
no cabe en otros aparados mids académicos.

Parece indudable, pues, la necesidad de seguir trabajando en la integracidn
de la E.A. en el curriculo y ése es el objetivo bisico a cuya consecucion pretende
contribuir este documento, a partir de una perspectiva que considera lo ambiental
como un gran principio oricntador, como una dimensién que deberia estar siempre
presente en ¢l curriculo, tanto en su disefio como en su desarrollo, a la hora de tomar
decisiones sobre qué ensenar, cdmo hacerlo, como evaluar, etc.
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Se inenta que la propuesta que se hace desembogque en una pluralidad de
pricticas educativas desarrolladas segin los recursos y caracteristicas propias del
medio escolar (escuela «como medios [ escuela «en el medios), sin olvidar que el
conjunto de las Orientaciones se enmarca en un modelo global que actia como
referente comiin de todas esas pricticas, que se caracierizan por una concepcion del
medio ambiente v de la E.Ay por una propuesia de contenidos y metodologias
coherentes con esa concepeion,

Se procura ofertar pautas y criterios de tratamiento de contenidos y de
ohjetos de estudio. descendiendo hasta diversas ejemplificaciones, estralegias
metodolégicas y posibles actividades, pero sin que esto se convierta en el habitual
recetario cerrado y listo para seraplicado sin el ejercicio mediador y contextualizador
del profesorado.

La idea, en este sentido, serd abrir posibilidades de trabajar mialtiples
objetos de estudio, extraer del Curriculum para la E.Primaria contenidos educativos
seglin diversas variables y aplicar planticamientos metodoldgicos diversificados.

Para lograr que esta ofenta de posibilidades no caiga en lo arbitrario o se
desvincule absolutamente del marco global al gue hemos hecho referencia, sc
proponen una serie de criterios fundamentados desde diversas opciones cientilicas
¢ ideoldgicas que se aplican a la seleccidn de contenidos y ohjetos de estudio, a la
secuenciacion de esos posibles contenidos v a su tritamiento en ¢l aula weniendo
siempre presente que la intervencion positiva en y sobre el medioes ¢l horizonte de
laE.A.

Sobre el tratamiento de los contenidos a partir del marco propio de la E.A.
yenconcrelo, desde loexpresado enesta propuesta [ dénde se sitda «lo diferenciadors
respecto a olras dreas o programas afines? Quizd nos aclare la cuestdn el pensar en
una dualidad de enfoques en la presentacion de contenidos a los alumnos, desde el
drea de conocimientos del medio por un lado v desde la E.AL por otro. Desde el
primer enfoque se prioriza el aprendizaje de contemidos que nos acerquen a un
conocimiento crecientemente ajustado de la realidad. Lo importante agui pues es
trabajar «contenidos para el conocimientos de forma que los problemas del medio
aparecen como conlenidos educativos solo en tanto estdn ligados al conocimiento
de determinadas relaciones, procesos, conceplos, hechos, ete. En la E.A. podemos




decir que la relacidn se invierte: los problemas ¢ impactos medio ambientales se
sitdan en el centro del proceso de aprendizaje y los conceptos o procedimientos
aparccenen la medida en que se constituyen en instrumenios 0 recursos precisos pard
reconoecer O actuar sobre esos problemas,

Esta diferencia de perspectiva nos lleva a plantcar un segundo rasgo
especificode la E A laintencion de implicaral alumno en propuestas de intervencion,
de gestidnode cambios de comportamientos personales respectoal medio superanda
asi el mero tratamiento cognoscitivo.

En cuante i los contenidos metodoldgicos tmetodologias que los alumnos
aplican en ¢l aula o fuera de ella para elaborar o construir el conocimiento escolar)
la pracucade la EAL conjuga el tratamiento de fuentes informativas v la posibilidad
de admitir la valides de interpretaciones y teorfas diversas sobre un mismo conjunto
de hechos (relativismo) propio de Do social con el registro experimental de datos
hechos o la reproduccidn simulada de procesos y fendmenos propios de lis cicncias
experimentales. Esta integracion de los dos grandes campos metodolagicos se
enriguece con contenidos de procedimientos propios de otras dreas: la eenologia,
la comunicacion, la expresion pldsica, et

Esta integracion metodoldgica debe trasladarse al plan de actividades de
los alumnos aprovechando asi toda su potencialidad educativa,

Hemaos hecho referencia a la importancia que reviste desde la E.A, ¢l
tratamicntode problemas comao contenidos educativos, coma referente paraarticular
en torne a ellos contenidos de olras dreas y con capacidad de pensar situaci
aprendizaje v actitudes diversas. Aungue esto Favorece L toma de conciencia y la
implicacion personal del alumnoda, puede provocar, si el énfasis es excesivo o el
plantcamicnto inadecuado valoraciones de los alumnos catastrofistas o desequili-
bradas respectoalas relaciones humanidad naturaleza, De hecho una problematizacion
absoluta v no comextualizada de estas relaciones pueden hacer pasar al alumno de
la consabida ideniificacion inicial ¥ conservadora segin la cual «todo cambio
implica progresos v «¢l presente gue existe es el mejor de todos los posibless a otro
tipo de proposiciones izualmente Falsas y desequilibradas como «todo cambio
implica deterioro o destruccion ambientals 0 2 una vision idealista en la que ¢l
hombre mantenda unas relaciones no depredadoras con el medio nateral, Por anio
en nuestra prictica escolar deberfamos intentar construir una vision ambivalente,
donde la critica a deterioros evidentes del medio o a la utilizacion de determinadas
tecnologias no nos haga olvidar la mejora en las condiciones de vida que para
muchos seres humanos han supuesto determinados cambios o procesos.

mes de

Una consideracion que puede afectar esencialmente a1 los resultados
educativos a la hora de aplicar esta propuesta consiste en dilucidar si hay que
concebir esta como un aftadido mas a los que se hacen desde otras dreas, o por si por
el contrario debe utilizarse como un mediador entre los cuerpos de contenidos de las
dreas y el irabajo de los alumnos, de manera que al abordar diversos objetos de
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estudio s¢ incorporen e integren a un nivel de conocimiento escolar la oferta
sistematizada de contenidos educativos que suponen las dreas y materias de las
clapas.

En el primer caso, obtendriamos una vision sumativa de las diferentes
ofertas curriculares {conocimiento del medio + comunicacion + matemiticas +elc.)
con lo que supondra de acumulacién de contenidos, simultaneidad de perspectivas
v enfoques paralelos, reiteracion de conceptos en dreas o programas afines..
Evidentemente, no se trata de esto.

Si optamos por la segunda forma de wtilizar la propuesta s¢ tratard de
articular desde la perspectiva ambientalista determinados aspectos, hechos o con-
ceptos que aparecen en el marco de contenidos que proponen las dreas, de manera
que al mismo tiempo que se desarrollan actitudes de participacion, gestidn ¢
intervencidn en el medio y se aborden como contenidos determinados problemas o
impacios, se estén trabajando esos contenidos de dreas a los que hemos hecho
referencia planteados en un nivel de formulacién adecuados. Se evita asi la
presentacidn en paralelo de los contenidos educativos y la fragmentacién curricular
de enfoques ¥ perspectivas.

Laaplicacion de la propuesta como mediadora entre las dreas y la actividad
escolar supone situarse en una perspectiva interrelacionada del conocimiento
escolar, donde van a confluir en torno a un objeto de estudio comenidos de dreas
diversas.
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El orden en gque se presentan en el indice los diversos apartados responde
al imento de establecer un hilo conductor gque nos lleve desde la reflexidn sobre
cugstiones generales relacionadas con la E. A, en la Etapa de Educacidn Primaria
hasta la puesta en prictica en el aula del conjunto de propuestas que se van
exponiendo a lo largo del documento.

A lo largo de estas Orientaciones se procuran conectar ciertas reflexiones
cercanas a lo ledrico jqué papel juegan estas Orentaciones en aula de E. P.7, ; qué
pretendemos conseguir con nuestros alumnoes y alumnas?, ; como evitar una percep-
cidn excesivamente problemdtica de la realidad por parte del alumno sin renunciar
al desarrollo de una conciencia critica en relacion con el medio? ete. con propuestas
sobre qué hacer con los contenidos, como generar situaciones metodoldgicas
coherentes con la propuesta ambientalista, cémo enfocar la evaluacion, ete.; por
dlume. enlazamos ambos aspectos del documento (reflexiones y orientaciones
sobre elementos curriculares) con una propuesta de accion, procurando armonizar
la opcionalidad y flexibilidad con un nivel de formulacidn lo suficientemente
concreto que sirva de ayueda al profesorado.

La «lntroduccidn», «Las claves para la lecturas, y los capilulos de
«Objetivoss y «Hacia un medio ambiente educativos, desarrollan los aspectos muds
weoricos y generales y pueden ser tomados como una declaracion de inlenciones o
una bisqueda de sentido de estas orientaciones,

En ¢l capitulo «Contenidos» se abordan los procesos de construccion de la
nocion de «medios por los nifios y nifas de esta Etapa, intentando responder a las
siguientes cuestiones:

- ¢ De qué concepcion del medio parte el alumno de esta Etapa?

- (Qué tipo de conceplos podemos poneren juego a pantir de esta concepeion?
- Cudl serd la concepeidn mds elaborada v articulada que podriamos
plantearnos como objetivo de proceso al finalizar la Elapa, v qué nuevos

conceplos podriamos introducir al hilo de esta construccion progresiva de
la nocidn de medio?




= ¢ Qué objetos de estudio son los mds adecuados en relacion con las
diferentes formas de entender el medio y la correspondiente utilizacion de
conceplos?

Se desarrollan, en este mismo capitulo las decisiones que los profesores y
profesoras deben tomar para la seleccion de contemidos, su secuenciacion,
organizacion en lomo a diferentes objetos de estudio y presentacidn al alumnado. Se
apuntan tambicn una serie de criterios que faciliten estas decisiones y permitan
concretar las imenciones educativas de la primera pante del documento,

Las relaciones de la E A con las dreas que configuran el curriculo para la
Educacion Primaria son objeto del siguiente capitulo, La referencia obligada son las
dreas que los Decretos de Ensefianza Andaluces concretan. Se realiza una propuesta
de comenidos susceptibles de ser trabajados desde la E, A, reforzando para ello la
perspectiva ambientalista de las dreas respectivas v relacionando los lines educu-
tvos ¥ la adquisicion de competencias metodoldgicas (iéenicas, habilidades,
estrategias relacionadas con el tratamiento de la informacion, con el trabajo en ¢l
aula, con el trabajo de campo...) propias de cada drea con el sentido y objetivos de
la E. A. en esta Etapa.

Miis cercanos yaa la prictica docente se abordan en capitulos sucesivos los
rasgos metodoldgicos caracteristicos aungue no exclusivos de la E.A. v un esbozo
de secuencia para abordar diferentes objetos de estudio, los recursos, la evaluacion
v los instrumentos de evaluacion.

Logue se pretende es irconcretando enorientaciones dididcticas especificas
(edmo se traduce en lo metodoldgico la propuesta ambiental, por ejemplo) v en una
serie de criterios diversos (para seleccionar los ohjetos de estudio, para organizar el
plan de actividades en torno al objeto de estudio, para evaluar 1o aplicacidn del
proyecto), el enfoque general dado en los primeros apartados. Ademads, estos
criterios y orientaciones intentan promever un determinado tipo de actuacion en el
aula, pero sin cerrar al profesorado otras posibilidades ni ofertar algo que pueda
LOMArse Ccomao recetario.

El capitulo «Cémo utilizar estas propuestas» avisa de las posibles dificul-
tades alahorade poner en prictica laE.A.enloscentros o aulas y da pistas para poder
superar progresivamente los diversos problemas que se nos puedan plantear v al
mismo liempo apunta algunas recomendaciones para no squemarnoss en el intento
y nocaer en el «todo o nadar que tan esteril resulta.

Por altimo, el nivel de la prictica docente se aborda con una serie de
ejemplificaciones sobre cdmo desarrollar en el aula determinados objetos de estudio
¥ situaciones de aprendizaje. descendiendo hasta las actividades, pero teniendo
siempre en cuenta el marco de las propias Orientaciones, de manera que respondan
en su planteamiento a los criterios y objetivos en ellos expuestos. Lo gue realmente
interesa, mis que la reproduccion en clase de los ejemplos, es la percepeion por parte




del profesor de cdmo pueden llevarse a la prictica las intenciones expresadas a lo
largo de este documento. Se tratard de asumir desde el equipo docente la viabilidad
del conjunto de la propuesta desde una perspectiva critica que permita reformular o
modificar aguellos aspectos de la misma que no sean validados en la prictica.

En los apéndices s¢ proponen diversos objetos de estudio que pueden
desarrollarse en la Etapa tanio en contextos naturales, rurales y urbanos y algunos
esquemas que faciliten la seleccion de otros.




OBIETIVOS




4.1. Caracterizaciéon

La funcidn de los objetivos es la de orientar las decisiones que s¢ lomen en
los procesos de enseflanza y aprendizaje, servir de referencia, indicando qué es lo
que guicre conseguirse y aportando pistas sobre las decisiones metodolégicas y
organizativas para su desarrollo,

Tienen un caricter abierto para permitir su adecuacion a los diferemes
niveles de la etapa y puedan adaptarse a los diferentes contextos lisico-naturales y
sociales de nuestra Comunidad, a la compresidn de los problemas ambientales del
medio, a las posibilidades de gestidn y actuacion en el mismo y ala singularidad de
los procesos individuales de aprendizaje.

Son coherentes con los objetivos generales gue seestableceenel Curriculum
para esta Etapa educativa, concretando sus posibilidades desde la perspectiva de la
E.A. al mismo tiempo gue apuntan camines para la integracion de las distintas dreas
v faciliten el enfoque globalizador propio de la Educacion Primaria.

Estin definidos en términos de proceso, es decir gue no se conciben como
cambio inmediato de conductas observables y medibles iguales para wdos los
alumnos v alumnas sino que tenen en cuenta la variedad de sitvaciones escolares y
los distintos modos de aprendizaje de las personas,

Los objetivos propuestos se sitdan en la secuencia general de construccion
progresiva del medio intentando un avance desde lo simple a lo complejo, desde lo
concreto y cercano hacia un mayor grado de abstraccion, desde el egocentrismo
propio de los primeros niveles hasta una vision mds relativizadora que tenga en
cuenia gue los punos de vista propios no son los dnicos posibles y permita
considerar distintos aspectos de la realidad al mismo tiempo,

Parten de lo cotidiano, del campo experiencial de los nifios y nifias de esta
Etapa. pero sin perder de vista ¢l camino hacia un conocimiento mis sistematizado
y cientifico.

Unos objetivos estardn presentes en toda la actividad, como es el caso de
aguellos que intentan configurar progresivamente un «medio ambiente educativos,




impregnando la vida cotidiana del aula y del centro. Otros se relacionan con ¢l
conocimiento de conceptos, hechos, procedimientos, relaciones... necesarios para la
comprension del medio y poder actuar en él. Todos forman un cuerpo inseparable
y mantienen una relacidn contingente, es decir, no pueden desarrollarse unos sin los
otros.

4.2. Objetivos de E.A. para la etapa de E. Primaria

Se¢ proponen, como hipdtesis de trabajo modificables de acuerdo con los
datos que la prictica proporcione, los siguientes objetivos:

Investigar la dependencia gue los seres vivos tienen respecio del medio
para satisfacer sus necesidades.

En nuestra vida cotidiana realizamos innumerables actos por los que
diferentes materiales y tipos de energia llegan hasta nosotros para satisfacer nuestras
necesidades. También realizamos acciones para expulsar al exterior los productos
de desecho.

Abrir un grifo, encender la luz, enchufar una estufa, llamar al repartidor de
butano, comprar alimentos y ropa, tirar de la cisterna, sacar la bolsa de basura, e,
es algo que hacemos con naturalidad y de manera rutinaria, sin caer en la cuenta que
para nuestro mantenimienlo y para mantener un equilibrio en nuestro medio
doméstico s¢ ponen cn juego todo un conjunto de elementos vy procesos: redes de
distribucion y salida de materiales y energia, sistemas de almacenaje y regulacidn,
tecnologia de diverso Lipo, personas, inversiones, ete.

Los otros seres vivos también mantienen una relacion de dependencia en
relacion con el medio donde viven, para satisfacer sus necesidodes vitales y
necesitan gue se de un equilibrio en el mismo para el mantenimiento y desarrollo de
la vida.

El conocimiento de las relaciones de dependencia es indispensable para
entender otras relaciones méds complejas que se producen entre elementos y sistemas
que configuran el medio (sistemas naturales, sociales y fisico-guimicos).La cons-
truccion progresivade las interacciones debe partirde estas relaciones de dependencia
sencillas, ligadas a la vida cotidiana de los nifios y nifias de esta Etapa.

El mercado, un dia de compra, seguir la pista a un producto o a una clase
de energia, i, pueden ser objetos de estudio adecuados lo mismo que el trabajo con
problemas simulados: [ que pasaria si..se va la luz en la casa? ;los repanidores de
butano se ponen en huelga? ete, La cria y ¢l cuidado de animales v plantas en la clase
es tambidn una actividad interesante ¥ da lugar a situaciones sobre las que se puede
hablary discutir poniendo en evidencia las relaciones necesarias entre nosotros y los
seres vivos, lo que podemos aprender de ellos v o que ellos exigen de nosotros,




Investigar v valorar las dependencias de unos sistemas respecto de ofros
v las repercusiones mutias gue se producen en ellos,

Unode los aspectos que caracterizan los sistemas abieros (por ejemplo los
urbanos ), es la dependencia del exterior. Son sistemas que establecen con el entorno
una serie de intercambios (materia, energia, informacidn,..) de los que dependen
para su funcionamiento y para los cuales existen una serie de estructuras especificas
que se organizan en complejas tramas de transporte (red de comunicaciones, redes
de comercializacidn, lineas telefonicas, etc ) y que constituyen puntos vulnerables
a través de cuyo control se puede regular la actividad del sistema.

La mayoria de los problemas ambientales son el resultado de las relaciones
que mantenemos con ¢l entorno, muchos de ellos podrian minimizarse con el sélo
hecho de conocer las consecuencias que originan, a veces en espacios alejados de
nuestro hibitat. Por otro lado la percepeidn de los habitantes de los lugares que
manticnen con ¢l nuestro algin tipe de relacién puede ser muy diferente a la nuestra,
respecto del mismo tipo de relacidn, por ejemplo, los pescadores enfocarin el
consumo de pescado desde su dptica de explotadores vy mantenedores del recurso
gue les supone ¢l medio de vida, mientras que para el consumidor es un alimento
mids, de cuyo consumo dependen los primeros asi como de la calidad de las aguas.

Conocer las consecuencias que tienen nuestras decisiones v nuestros
comportamicntos en ¢l lugar mismo donde se producen, facilitard la reflexion sobre
los niveles de dependencia de unos sistemas con respecto de otros, hard posible ¢l
debate sobre sistemas de control, dominio y sumisién, posibilitari la extrapolacion
de este tipo de relaciones a escalas superiores, logrando aproximaciones a los
conflictos norte-sur, centro-periferia, eic., iodo ello con las necesarias acomodaciones
al mivel de desarrollo de nuestros alumnos y alumnas,

La consecucidn de este objetivo debe tener consecuencias directas sobre
hdbitos consumistas, debiéndose incidir sobre el abuso de determinados objetos de
consumo, ¢l coste ambiental de un determinado nivel de vida, y los resultados hacia
los sistemas que nos proporcionan lo necesario y lo superfluo para vivir, El sentido
solidario ha de ser una meta a alcanzar, como premisa sobre la que plantear
soluciones, primero locales y luego mis generales,

El descubrimiento de las relaciones antes citadas deberd abordarse desde
lacotidianeidad, analizando las dependencias en sistemas ficilmente dominables (el
propio cuerpo, la casa, el colegio, ete.) y comenzando por relaciones de causalidad
lineal,

Los objetos de estudio referidos a cualquier ruta de abastecimiento como
el agua, los alimentos, la gasoling, la ropa, etc.. problemas de tipo social como la
huelgade transpories, el control de los materiales en el centro o referidos aelementos
especiflicos como los endidos eléctricos, pueden ser adecuados para introducir estos
temas en la escuela,




Para la adquisicion de este objetive podemos contar con apoyos
metodoldgicos como la correspondencia, salidas a espacios cercanos, visitas de
personas de otros lugares, informacidn audiovisual, ete. La investigacion sobre los
alrededores de la ciudad o el pueblo, puede ofrecer grandes posibilidades para
descubrir las consecuencias de la actividad urbana en ambientes anteriormente muy
ricos y diversos como huertos, viviendas rurales, arroyos, ete.

Iniciarse en el reconocimiento de problemas ambientales v establecer
Mipatesis sobre las cansas gue los producen v sus reperciisiones.

D¢ entre los procesos gque tienen lugar en el entorno, aquellos cuyo
resultadoe suponen una merma en la calidad y cantidad de los recursos naturales,
culturales, humanos, etc.. son los gue ofrecen mids posibilidades como factores de
desarrollo del conocimiento, ademis pueden potenciar conductas participativas en
aras a la solucion de los problemas. Serd interesante desarrollar la capacidad de
deteccion de situaciones problemiiticas, definirlas en términos facilmente
comprensibles y establecer una metodologia para llegar a las causas, conocer los
procesos gque se suceden, valorar los efectos y disenar estrategias para mejorar o
climinar la situacidn,

Las sitvaciones problema susceptibles de ser tratadas desde la perspectiva
de la E. AL deben reflejar preocupaciones cercanas, cuyas consecuencias incidan en
acontecimientos colidianos y cuyo tratamicnto como objeto de estudio permita la
actuacidnsobre ellos. Estaescalade definicidn debe complementarse con informacidn,
procedente de diversas fuentes, que amplie la complejidad del problema a otros
miedios permitiendo la aproximacion a situaciones globales.

Desarrollar lo capacided de imervenir en fa gesticn del medio v en la
siefuesen dle lox proflemas ambientales,

En tanto que los alumnos queden al margen de laaceion social, la EAL serid
algo superfluo. La finalidad altima de esta dimension de la educacion es capacitar
a los ciudadanos para la participacion junto a otros en la gesticn de su medio y para
la discusion y bisqueda de soluciones a los problemas que en ¢l se generan.

Laaccioneny sobre el medioexige unaconcepeidn del espacio, del iempo,
de la actividad escolar, de las relaciones de comunicacion que se establecen... en
suma, de metodologias que permitan y poiencien la toma de decisiones en relacion
con la actividad escolar diaria, con laorganizacion y luncionamiento de la clase, del
centro.

La asuncidn de responsabilidades én la gestion de la clase: cuidado y
organizacion de labiblioteca, serviciode préstamo de libros, cuidado y mantenimiento
de materiales, animales y plantas, limpicza v mantenimicnto de la clase, organiza-




cidonde archivos, ete. son lareas que de manera rotatoria pueden y deben serasumidas
por grupos de alumnos y alumnas. De manera inevitable apareceran conflictos y
problemas que ofrecen ocasiones para ejercitar la discusion libre v la bisqueda de
soluciones compartidas al mismo tiempo que se potencia el desarrollo auténomo,

Inictarse en el conocimiento v la prdactica de procedimientos v iéenicas
[uira comsegielr informacion, ordenarla, interpretarla v darla a conocer.

Mo hay posibilidad de acometer el estudio de los elementos del medio, sus
relaciones, su dindmica de conjunto y sus problemas sin la utilizacion de una serie
de instrumentos gue provienen de ambitos disciplinares v eenolégicos diversos.

5i bien la soltura en ¢l manejo de estos INsirumentos s necesana para la
comprensiion del medio, no es una condicion previa. Su aprendizaje se realiza al
misma lempo gue se usan para ¢l desarrollo del resto de objetivos v contenidos de
la E.A.

Estos procedimientos y wéenicas pueden agruparse en tres aparados:

- Procedimientos y iéenicas que intentan instrumentalizar los lenguajes del
medio: la historieta, el audiovisual, el cine, la publicidad, eic.

- Procedimientos y iéenicas de uso permanente en la vida del aula: fichero
de palabras, de imdgenes, archivo de documentos, consulta bibliogrdfica,
cornegspondencia escolar, ele,

- Procedimientos y téenicas de aplicacion especifica para el tratamiento de
objetos de estudio: estadisticas, cartogralia, trabajo de campo, la encuesta,
la entrevista, el registro de tradicidn oral, etc,

La introduccion de cada procedimiento y téenica en la dindmica escolar
har e hacerse de forma secuenciada atendiendo a las caracteristicas evolutivas de los
alumnos y alumnas v a la estructura interna de la disciplina o teenologia con la que
se relacionan,

La E.A. debe Facilitar la combinacion de estos procedimientos y éenicas
para L planificacion de intervenciones en el medio; exposiciones, campaiias, eic,

Planificar una actividad supone:

- Explicitacion de lo que los nifios y nifas quicren hacer y saber sobre algo.
Su libre intervencion es una condicidn indispensable para que esta
explicitacion pueda tener lugar.

- Megociacion entre todos los componentes del grupo clase del objeto de
conocimiento y del trabajo que se va a realizar.




- Previsién y organizacidn de cada una de las fases del trabajo. Laactividad
poco estructurada al principio se va articulando en la medida en que se
prevean y negocien los objetivos, contenidos, actividades, recursos nece-
sarios, el tiempo, el espacio, los agrupamientos... y se establezca la
secuencia de accidn y las relaciones entre estos elementos,

- Exposicidn piblica del plan de trabajo que permita su conocimiento
global por parte de todos y que al mismo tiempo posibilite saber en qué fase
de la realizacidn del trabajo se estd en relacion a lo que ya se hahechoy a
lo que queda por hacer.

- Reflexidn sobre los procedimientos que se han empleado v sobre los
problemas que en su desarrollo se presentan.

Mediante la planificacidn no solo se facilita el aprendizaje de los conceptos,
principios, valores, procedimientos, etc... inherentes a la tarea, sino que se aprende
a utilizar los lenguajes como medios de comunicacion, de produccion, de regulacion
de la actividad, recuerdo, prevision..., en relacion a una intencionalidad compartida
por todos y que da sentido al trabajo escolar. Desde esta perspectiva los lenguajes
tienen la funcidn de:

- Estructurar la realidad, mediando entre lo que queremos hacer v la
realidad que se configura progresivamenie, de acuerdo con el plan de
trabajo.

- Configurar la relacién cognitiva, la manera de pensar. Lo que condiciona
el tipo de operacion mental que el individuo va a desarrollar en la
realizacion del trabajo.

- Facilitar la organizacion de las acciones v actuar como guia que organiza
la experiencia. No s6lo en relacién con los contenidos especificos de la
tarea, sino en el sentido de que la propia relacion con el plan se configura
como instruccidn, como ohjeto de aprendizaje.

- Ejercer una funcién formativa en cuanto que el aprendizaje de la
planificacidn confiere potencialidad al ser susceptible de desarrollo en
contextos varios para realizar tareas diferentes.

Desarrollar fa capacidad de dar altermativas ambientales a las activida-
dex cotidianas,

Aungue el impacto sobre ¢l medio es provocado mds por la produccidn
industrial ¥ agroindustrial que por nuestros hibitos y comportamientos cotidianos,
muchos problemas ambientales importantes y alejados de nosotros tienen su origen




en comportamientos individuales o de grupo y su solucién no deja de serel resultado
de esas pequenias aportaciones que podemos realizar en nuestra actividad diaria.

Aungue nuestras acciones individuales parezcan que son irrelevantes y no
lengan ninguna incidencia en la mejora del medio ambiente, cuando muchas
personas loman las mismas decisiones sobre la mejora de las condiciones ambien-
tales y de su salud comienzan a verse cambios en otros niveles.

Mo tirar papel o cartén a la basura, recuperarlo para reciclar, recuperar
nuesira dieta tradicional, pasar la ropa que se ha quedado chica a otra persona, ir
andando a los sitios siempre que sea posible o utilizar més los transportes piblicos,
no comer spezquenitoss, ele., son también acciones que pueden ayudar a conservar
la cubierta vegetal, mejorar la salud, reducir el gasto de energia y la contaminacion
en las grandes ciudades y a preservar ladiversidad bioldgica garantizando las fuentes
de alimentacidn en el futuro v los puestos de trabajo de los pescadores,

Hay que superarel modo de pensar caracterizado por: «<aunque las cosas no
van bien se puede hacer pocos y «la ciencia v los wéenicos lo arreglardn todos y
aceptar nuestra responsabilidad individual y colectiva en los problemas del medio
ambiente, empezando a reflexionar sobre nuestro papel en la solucidn o perpetua-
citdn de esos problemas vy actuar en consecuencia,

Muchas son las cosas que pueden hacerse, habrd que hacerlas poco a poco
¥ teniendo en cuenta, sobre todo en los primeros niveles de esta Etapa, que los
resultados de las acciones tienen que ser evidentes y ligados a la actividad diaria, en
medios de escala reducida (clase, centro, casa), ¢ ir ampliando la intervencidn a
medida que se conozean las relaciones entre elementos y sistemas,

Por ejemplo, el reciclaje v la reutilizacidn de papel y cartdn, podrd
Jjustificarse si el producto de la reconversidn supone un beneficio tangible paranifios
¥ nifias, bien organizando un taller de reciclaje cuyos producios sean dtiles otra vez,
aprovechando papel y cartdn usado para la realizacion de marionetas y cabezudos
o bien canjeando lo recogido por papel reciclado,

Dificilmente entendible seria la justificacién de recogida selectiva de papel
por los beneficios a la cubierta vegetal si antes no se ha establecido y visualizado la
relacidén.

El jucgo es otra de las actividades cotidianas que ocupa o deberia ocupar
gran parte del tiempo de los nifos v nifias de esta Etapa. La escuela tiene una
situaciin privilegiada para recuperar y potenciar aquellos juegos v juguetes propios
de nuestro acervo cultural, esos que no se anuncian por lelevision porque no se
pueden comprar, ¥ al mismo tiempo recuperar los espacios donde tradicionalmenie
se gjercitaban: lacalle, la plara, dando una dimensidn culwral autéetona y ecoldgica
a la actividad ladica.




Fomar conciencia v valorar la infleencia que la puldicidad tiene en
Ruesiros comportamienios v costumbres, induciéndonos g aetwar negativamente en
el medio cercano o mds alejado.

Muchos de nuesiros hibitos y costumbres, sobre todo los que tienen gque ver
conel consumo, estdan inducidos por la publicidad que nos crea necesidades ficticias,
modificando nuestras pautas de conducta,

La publicidad que proporciona al pdablico inlormacién que este necesita
esti justificada pero la mayor parte de ella nadie la solicita v no solo intenta vender
a toda costa, subre todo nos ofrece modelos de cdmo debemos ser para gustar a los
demis y ser mids «felicess. Su funcidn, la mayorda de las veces, no es suministrar
informacion sobre las ventajas de un producto sino mostrar el tipo de gente que lo
utiliza «guapas, «libres, smodernas, «inteligentes, sexitosas, «superlimpias, ele.
y mundos ideales, inalcanzables y al mismo tiempo superficiales,

La publicidad ademis usa materiales que se convierten rédipidamente en
basura [ Cwintos folletos Hegan hasta nosotros y los tiramos al momento?, afea el
paisige v encarece los productos contribuyendo al gasto de papel v energia.

La EA. debe capacitar o los nifios y nifias para la comprension de los
mensajes publicitarios Tavoreciendo la actitud critica v la aulonomia para poder
elegir entre las distintas opeiones que se les olrecen. El conocimiento del lenguaje
de la imagen v de las 1enicas que utiliza es fundamental para saber como actia la
publicidad v utilizarla a favor de planteamientos ambientales,

Hecer de ta elase, del colegio un medio donde las decisiones gue tomen
solre su gesticin v funcionamientd, sean colerentes con lox valores de una érica
anbrientalista,

La relevancia de este objetivo se justifica por la potencialidad edueativa
que tienen los espacios donde el nino vive y porgue precisamente uno de los lines,
Quizis mais significativo de la E AL es el desarrollo de la prictica comunitaria sobre
emornos concretos. Esen la vidacotidiana de lacolectividad y Trente alos problemas
de su medio, donde los individuos se sienten mids sensibilizados por la calidad del
emoemo que afecta directamente a sus vidas, La transformacion de la clase. de la
escucla, en un «medio ambicente educativos gue posibilite la modificacion de
comportamientos v actitudes, es objetivo fundamental de la EA. para estas edades,
maotivo por el cual hemos creido conveniente dedicarle un capitulo de estas
Crnentaciones,
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Las caracteristicas de los entornos que rodean al nifio/a no son indiferentes
respecto a su desarrollo. Las distintas maneras de concebir y organizar el espacio
determinan las oportunidades de interaccion y estimulacion siendo ingrediente
hisico para la construccion del conocimiento, por eso no es posible desligar los
procesos de aprendizaje de los contextos donde este se produce.

Por espacio educativo se entiende al medio fisico v a las relaciones e
interacciones que se producen en dicho medio. El conceplo de espaciofambiente
educativo incluye "la organizacion y disposicién espacial, las relaciones estableci-
das de su estructura dimensiones v proporciones, formas, ubicacion, calidad del
material, ete.; pero también las pautas de conductas que en €l se desarrollan, el tipo
de relaciones que mantienen las personas con los objetos, las interacciones que se
producen entre personas, los roles que se establecen, que criterios prevalecen, las
actividades que procuran, etc”, (Cano, Lledd 1990),

Desde este punto de vista el centro escolar es algo mis que un conjunto de
clases donde hay mesas, materiales, nifios y nifas que aprenden cosas que los
maestros y los libros cuentan, Elaula, el centroson espacios que expresan y al mismo
ticmpo configuran una cierta manera de entender el mundo y las relaciones entre sus
elementos fisicos, naturales y sociales, por lo tanto se puede afirmar que «el espacio
no ¢s neutrals, tene una intencionalidad seamos conscientes de ello o no.

Nuestro medio educativo secaracieriza por el aislamienio. Enelcolegio las
posibilidades de relacion entre nifios y nifias quedan limitadas a las que tienen con
sus compaicros y compaieras de clase, de su misma edad. A la entrada, en el recren
v a la salida son los dnicos espacios v tiempos donde puede haber ocasiones de
relacion menos forzada,

Las clases son individualidades que establecen escasa o ninguna relacicn
entre 51, Este aislamiento también se produce entre los profesoresfas vy la posibilidad
de planificar y realizar actividades conjuntas es escasa.

El centro se convierte en un conjunto de «mundos individualess, cermados
y las relaciones entre profesores se reducen a aspectos casi lodos burocrilicos
estando ausentes las reflexiones que tienen gue ver con la prictica educativa. [ Qué
contenidos? ; Por qué estos v no otros? ; Qué espacios y que metodologias utiliza-
mos? elc,



Cuando hablamos de la escuela como un conjunto de «mundos individua-
less sin relacidn entre 51, no solo nos estamos refiriendo al aislamiento fisico de las
clases, tambicn al aislamiento social ¥ cognitivo de las personas que alli estin, La
mayoria de las veces la distribucion del alumnado en la clase y los contenidos y
actividades que aborda impiden, mas que facilitan, las relaciones de intercambio
dentro del aula entre alumnos v alumnas de diferentes clases y de la escuela con el
medio mids amplio del que forma parte.

Los contenidos y actividades son artificiosas, frecuentemente solo los
propuestos en los libros de lexto., ignorando los contextos vitales de los nifios y nifas,
su mundo de relaciones. su experiencia.

El medio cercano. sus elementos, relaciones, problemas. ete. apenas son
fuente de contenido o propuesta de actividades para la escuela. Cuando ocurre, el
tratamiento que se les da es el de wsegunda clases, de cosas poco serias para ser
tomadas en consideracion como ejes sobre los que podria girar la actividad escolar.
Los contenidos que la escuela ofrece y el medio siguen caminos paralelos.

Por otra parte los contenidos escolares mantienen entre si una relacién
cerrada, aislados unos de otros. A pesar de la exigencia de globalizacion en estas
cdades y de labuena voluntad de prolesoras y profesores. cuando se intenta acometer
de forma globalizada un objeto de estudio no existe una verdadera integracion de
contenidos, a lo sumo manticnen una relacion sumativa y forzada. La pregunta que
normalmente nos hacemos es ; Qué contenidos de otras dreas puedo smeter aquin?
cn ver de [ Qué contenidos son relevanies y necesarios para abordar ¢l objeto de
estudio?

-

La escuela también tiene pocas relaciones con el medio externo, las que
derivan de los contactos obligatorios con la familia: matriculacién, entrega de
«motas=, alumnos con «problemass, aquellos relacionados con el mantenimiento v
administracidn del centro: Delegacidn y Ayvuntamientoy las muchas veces conflictivas
con la asociacion de padres.

a consideracidn inmovilista del
ristica de nuestras escuelas, se les adjudica una funcidn dnica
¥ permancnte: los pasillos como canales de distribucion y las paredes como soporte
i lo sumo de smanualidades» de origen remoto, pocas veces como espacios de
relacion y comunicacion: el aula como las cuatro paredes entre las que se da clase
nunca coma un marco de relaciones y actividades gue unen a las personas de un
grupa, se desarrollen estas en un medio fisico u otro: el laboratorio, si lo hay, solo
se usa coma tal aungue esté vacio la mayor parte del tiempo cuando tienen la
infragstructura idénea para compatibilizarlos con olros usos, ele.

En correspondencia con ¢l aislamiento,
ESPECTO 5 LR car

Onro de los hechos que ponen enevidencia laescasa sensibilidad ambiental
de los centros es el escaso interés v la poca receptividad hacia cuestiones como el
tratamiento de residuos, el gasto de materiales ligado a la propia vida de la escuela,




pudiéndose dar ¢l caso de que se este trabajando sobre las bondades del reciclaje v
no s¢ haga nada para el tratamiento selectivo de los residuos para su posterior
reconversion: papel usado (que es mucho el que un centro produce) para reciclar,
materia orginica para hacer compost y utilizarlo en el huerto o para abonar jardines
cercanos, O sobre la importancia de las zonas verdes manteniendo un modelo
sdesériicos del centro con escasos drboles, poco suclo v pequedas parterres de
ordenacién descuidados,

Aungue el panorama expuesto pueda ser el ejemplo de un medio ambiente
educativo exageradamente deteriorado y no responda cien por cien a la realidad de
nuestros centros, ofrece, creemos, motivos de reflexidn sobre problemas ambien-
tales de las escuelas v poder tomar decisiones pararesolverlos y progresivamente los
centros se conviertan en un contexto natural de aprendizaje. no ficticio y aislado de
la realidad, que sea palanca del desarrollo infantil desde un punto de vista global v
prepare a las personas para comprender su medio ¢ intervenir en €l de una manera
solidaria. Quizd sea este uno de los retos mids importantes que la Educacion
Ambiental deba acometer sobre todo en esta Elapa.

(Qué podemos hacer para resolver los problemas ambientales de la
escuela? jde la clase?

Cualguier decision gue tomemos tendrd gue considerar como orientacio-
nes generales para la aceidn:

- La conliguracidn progresiva de un medio ambienie educativo no debe
basarse en cambios parciales bien sobre la accién formativa (contenidos,
actividades, relaciones de comunicacion...) o sobre el espacio formativo
(distribucidn de los alumnos, lipos de materiales, ubicacion, configuracion
y usos del espacio...). De nada sirve modificar, por ejemplo el espacio de
la clase estableciendo walleres, rincones, cambiando la decoracion, intro-
duciendo materiales nuevos si se mantienen inlaclos una actuacion v unos
contenidos v actividades radicionales,

De igual manera, siguiendo con los ejemplos, la organizacion de una
biblioteca piablica en una plaga del barrio con la colaboracion de personas ¢
instituciones para reivindicar una biblioteca piblica permanente o la realizacion de
muriles pintados en las paredes v alusivos a determinado problema investigado, no
serfan posibles desde una concepeidn individualista del trabajo y al mismo tiempo
exigirfan una concepeidn de centro abierta y una utilizacion comunitaria de los
materiales. «Reconstruir ¢l entorno escolar es modificar su medio lisico pero
también sus programas educativos en accidn» (Cano, Lledd, 1990).

- El cambio hacia un medio ambiente educativo como el que se pretende ha
de hacerse con la participacién de todos, se trata de desarrollar la capacidad
de intervenir en la gestion del medio y en la solucidn de los problemas
ambientales. La finalidad dltima de la Educacion Ambiental es capacitar




alos civdadanos para la participaciin junto aotros en la gestion de su medio
y para la discusion y bisqueda de soluciones a los problemas que en €l se
generan,

Los alumnos v alumnas pueden y deben intervenir en muchas decisiones de
las que a menudo son destinatarios y no protagonistas. Aungue su participacion
deberi estar adapiada a su nivel no hay que retrasar los momentos vy relajar la
intensidad de la participacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje v en los
procesos de gestion de las escuelas y clases. Lo que habri que valorar es la escala
de los espacios sobre los que se interviene y la intensidad y caracteristicas de la
intervencion. Noes lo mismao levar el servicio de préstamo de libros de la biblioteca
de clase que la organizacion de un periddico escolar o discutir sobre los problemas
que surjan en la clase en relacion a los usos del material, del espacio, que intervenir
en la resolucidn de problemas en contextos mas amplios: centro, barrio pueblo.

En cuanto al profesorado, se habla de la aparicién del sparadigma de la
colegialidad», de una forma de entender la escucla orientada en la concepeidn
participada del proyecto educativo, en el desarrollo coordinado de la accién yen la
revision compartida de la actividad como una forma de potenciar la profesionalidad
de los docentes y de mejorar la calidad de la ensefianza (Santos 1989),

Delaislamientoala comunicacian, del espacio inmdvil al espacio dindmico,
dos caminos imposibles de «inventarses por separado si queremos evitar gue nuestro
esfuerzo sea vano.

Los caminos serin diferentes de acuerdo con el caricter irrepetible de cada
una de nuestras escuclas ya que un colegio se define por la rona donde estd
enclavado, por la cultura de las familias de los alumnos, por la idiosincrasia de los
profesores, por las caracteristicas del espacio, ete. No hay caminos hechos, y
exportables aotros centros pero si se pucden establecer eriterios que orienten nuestra
intervencion, A continuacidn exponemos algunos a lener en cuenta,

- Considerar el medio ambicnte experiencial del nifio/a como fuente para
seleccionar contenidos, objetos de estudio gue puedan poner en relacion los
intereses de nifios ¥ nifas con la construccion de conceptos, el aprendizaje
de procedimientos y 1écnicas, la adguisicion de valores, etc.

- Disefar actividades que posibiliten el contacto con las ofertas culturales
del exterior (teatro, cine, exposiciones, museo, ete.). con las imdgenes y
lenguajes del medio (carteles, envases, cliquetas, pintadas, etc.), con
recursos naturales superando la idea de que el aprendizaje se realiza solo
entre las parcdes de la clase.

- Facilitar la relacidn entre nifios y niftas, ya sea en ¢l dmbito de la propia
clase como en otros mads amplios, entre ciclos y niveles o con compaiieros
v compaiieras de colegios situados ¢n otras zonas, estableciendo situacio-




nes que exijan y posibiliten el trabajo cooperativo, la discusion vy planifi-
cacion de las tarcas por todos los miembros del grupo, lacomunicacidn con
sus compaieros, con gente alejada, la comunicacion de las mismas cosas
amuchas personas a la vez, la verificacion de sus propias producciones con
las de otros en un trabajo hecho colectivamente, etc,

- Favorecer la expresion de sus propias vivencias, utilizando eddigos
orales, escritos, iconicos.

- Crear un clima que facilite la intervencion libre de nifios y nifias en tomo
a las tareas escolares, pidiendo aclaraciones, aportando ideas o estrategias
para conseguir metas o simplemente aportando informacion.

- Propiciar la asuncidn de responsabilidades en la gestion de la clase:
cuidado y organizacion de la biblioteca, servicio de préstamao de libros,
cuidado y mantenimiento del material, animales y plantas, limpicza y
mantemmiento de la clase, organizacién de archivos, etc.

- No determinar «a priori= la distribuciin de elementos materiales v
humanos. La ordenacion y distribucién del mobiliario, material v alumnos
debe seren cada momento el resultado de la negociacidn entre las personas
que viven el aula, conjugando y conectando las necesidades e intereses de
los nifies y nifias con las exigencias de los contenidos escolares.

Las decisiones sobre qué lugar ocuparan las cosas y sobre donde se coloca
cada alumno y alumna serin compartidas, negociadas, aceptando sugerencias,
discutiendo las ventajas ¢ inconvenientes.

A medida que el espacio se configura ira apareciendo la necesidad de
regular su uso, de establecer normas sobre la utilizacion del material de la biblioteca,
ele.

El espacio ha de asumirse como provisional, sujeto a reestructuraciones de
acuerdo con las demandas de la actividad y con las peculiares relaciones personales
que se establecen en la clase permitiendo siempre el libre acceso a los recursos
(ficheros, terrarios, biblioteca) v a los compafieros del medio clase favoreciendo la
comunicacion.

- Diversificar los usos del espacio rompiendo la inercia que supone la
asignacion de funciones dnicas.

- Tener en cuenta las caracteristicas de alumnos y alumnas con dificultades
especiales eliminando barreras gue les impidan integrarse en el grupo v el
acceso a los recursos,

- Propiciar ¢l trabajo en equipo de los profesores tanto vertical como
horizontalmente.




- Poner en cuestién formas estereotipadas v que no tienen ninguna justi-
ficacidn desde ¢l punto de vista del desarrollo del nifio: rigidez en entradas
y salidas, aislamiento en mesas individuales de las ninas y nifios en laclase,
el

- Integrar la escuela en ¢l medio, ya sea utilizindolo como recurso para la
educacion ambiental o medianie la intervencién en el mismo vy abriendo la
institucidn escolar a lacomunidad, ieniendo en cuenta sus preocupaciones,
acogiendo en su seno actividades comunitarias (reuniones de asociaciones,
actividades culturales, etc.),

Los centros de ensefianza, tan a menudo aislados de su entorno, tendrian
que abrirse a su medio para que los alumnos y alumnas encuentren las condiciones
favorables para realizar investigaciones y experimentaciones que permitan la
comprensicn de su medio para poder intervenir en la solucién de sus problemas, ya
que la E.A. no supone solamente el desarrollo de conocimientos v téenicas, sino
también y sobre todo, del desarrollo de la capacidad de intervenir para mejorar su
medio,

La escuela debe abrirse ademids a la vida del barrio, del pucblo v ser
receplivaa las propuestas de la gente que alli vive, acogiendo iniciativas de personas,
grupos o asociaciones, organizando actividades con proyeccidn exterior y al mismo
licmpo permitir la participacién en las lareas educativas de los miembros de la
colectividad, favoreciendo de esta manera al desarrollo socivafectivo de nifios y
nifas al ponerlos en contacto con una diversidad y riqueza de roles susceptibles de
apropiacion, producto del contacto con adultos diferentes.
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6.1. Caracterizaciin

La E.A. se ocupa de un conjunto de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales relacionados con la construccion de la nocion de
medio. Esto supone plantear el conocimiento ligado a la accion de los colectivos
sociales sobre su hdbitat proximo o lejano (usos, wtilizacidn), a las consecuencias de
dichas acciones (impactos, problemas) y, por dltimo, a las propuestas de interven-
cidn v modificacion que sobre ese conjunto de acciones v problemas pueda ejercer
el alumno.

Habrd que partir del conocimiento cotidiano de los nifios y nifas, pero esto
no supone renunciar al papel de las dreas; tendremos que extracr de ellas, adaptdn-
dolos a la perspectiva ambiental, los instrumentos tedricos y priiclicos necesarios
para ir facilitando la comprension de los elementos del medio, de sus relaciones, de
los impactos y transformaciones que en él se producen, ete., potenciando al mismao
tiempo la autonomia y el sentido eritico de los alumnos.

Asi, puede decirse que los procedimientos, iéonicas, destrezas y actitudes
necesarios paracl desarrollode las relaciones alumno-entomo son los vadesarrollados
en las dreas curriculares de referencia (conocimiento del medio, educacion fisica,
malemiticas y lenguajes diversos).

En cuanto a los contenidos conceptuales se centran bisicamente en la
adguisicidnen diferentes momentos de la Etapa y condistintos niveles de formulacidn
tamplitud y complejidad, segin las competencias cognitivas de los alumnos), de
cuatro grandes conceptos bisicos que articulan y definen el concepto de medio:
diversidad, interaccion, cambio y organizacion. Estos cuatro conceptos deben ser
trabajados v entendidos en una doble dimension: el espacio, como gje fisico gue
habri que ir ampliando v objetivando conforme la propia idea de medio va
distancidndose del egocentrismo inicial; ¥ el tempo como vision ordenada del
cambio y la continuidad del propio medio.

El trabajo en el aula de estos contenidos tiene como objetivo la percepeidn
de la realidad como un sistema de sistemas conectados ¢ interdependientes, que se
regulan y definen aplicando los cuatro grandes conceplos antes cilados. Este
objetivo es una «hipdtesis a construirs gue supone el planteamiento a lo largo de la




ctapa de diferentes situaciones en el aprendizaje del medio y los concepios generales
por parte de los alumnos.

6.2, La construccion del concepto de «Medio» en la E. Primaria

Entender la complejidad del medio, resultado de las imeracciones entre los
sistemas fisico-quimicos, bioldgicos v sociales que loconfiguran, junto al desarrollo
de las capacidades para intervenir positivamente en €l de manera solidaria v
coaperativa son, como s explicaba en la introduccidn, los fines dliimos de la E.A.
Estas finalidades han de considerarse como referencia a laque seria deseable llegar.

Avanzar hacia esos fines, desde las edades mas empranas, supone ir
construyendo progresivamente la nocion de medio. Para facilitar esta construceion
habria que definir con claridad los diferentes niveles de formulacion de los
conceplos bisicos ligados alapercepeion del medio{unidad/diversidad, organizacidén,
distribucion, interacciones, cambio, causalidad.... ). plantedndonos cudndo y cdmao
pueden comenzar a ser utilizados, y de qué manera su uso puede propiciar el avance
desde ¢l conocimiento cotidiano al cientifico en la visidn y actuacidn sobre el medio.

Trabajar estas cuestiones en el aula supone situarse en una doble posicidn
educativa:

- Asumir ¢l planteamiento relativista que considera el conocimiento como
una construceion social, mediada por la cultura en cuestion {«scr ¢l primeros puede
no significar absolutamente nada en cienas culturas cooperativas no competitivas),
¥ adaptada siempre a la percepeion v lectura del propio sujeto. Esto nos lleva a
entender el medio no como algo objetivo, definido de forma homogénea y valorado
segun criterios uniformes, sino como un do cambiante, que no tiene «sentido ¢n
siw sino ssentido para el sujeto que lo vive y lo percibes. De ahi que un concierto de
rock pueda resuliar detestable o adorable segun para quién o gque un medio natural
que podamos considerar hostil sea aforado o recordado por sus habitantes cmigrados.
Respetar las valoraciones, los sentimientos y preferencias de los alumnos, junto con
la posibilidad de organizar medios personales (eligiendo relaciones, espacios,
experiencias) seriv unade las orientaciones para el profesor que puede desprenderse
de esta posicion relativista,

= Tener en cuenta diferentes niveles de formulacion de los concepios que
giram en orno a la nocidn de medio, retomindolos en diferentes momentos de la
etapa con creciente grado de amplitud y complejidad, dejando el proceso abieno
hucia la continuidad en secundaria de la construccidn de esios conceptos generales,
Dy esta forma la percepeidn crecientemente compleja, interrelacionada y dindmica
del medie arranca de posiciones mds simples, indeferenciadas v ligadas a la
experiencia del alumno.

£ Como Hevar a la prictica estos dos principios de relatividad y proceso en
laconstruceion del medio? Quizds empezando por caracterizar las sucesivas formas



de entender v relacionarse con el medio que adopta el alumno a lo largo de la
escolarizacion, v viendo de qué manera pone en juego en cada fase los conceplos
hidsicos a los que se ha hecho referencia.

Podemos definircuatro grandes formulaciones en la percepeion progresiva
del medio por pante del alumno, entendiendo cada una de estas formulaciones no
como una fase rigidamente definida que precede a la siguiente, sino como una
construccion orientativa y fexible para explicar las relaciones entre ¢l nifo y el
medio, que puede extenderse en el tiempo mids o menos, simualtanearse en algunos
de sus rasgos con la siguiente fase percepliva, oniginar momentos mias o menos
amplios de transicidn, estancamiento y retroceso, ele.

1) El medio indiferenciado;

En un primer momento el nifo percibe su medio como una realidad
indiferenciada, magmitica, en la que objetos, sensaciones v relaciones aparccen
mezclados sin una organizacion definida (sincretismo). De este conjunlo se van
progresivamente dilerenciando y reconociendo personas, objelos y siluaciones por
suimportancia vital: los padres, el circulo de amigos, la comida, ¢l parque o el Kiosco
de chucherias. La interaccion social aparece, aqui va, como un mediador que orienta
el usode los sentidos y la manipulacion de objetos, Estas acluaciones y percepeiones
simples van introduciendo lentamente al alumno en una diferenciacion inicial de lo
existente, estableciendo categorfas muy biisicas como vivo-no vive, bueno-malo,
que suponen ya ¢l inicio de la construceion de ciertos conceptos bilsicos como
unidad-diversidad o igualdad-diferencia.

Este reconocimiento inicial se produce a partir de los rasgos mds visibles
¥ superficiales de los objetos, que en realidad pueden resultar anecddlicos o
escasamemie villidos para una caracterizacion ajustada a la realidad. Por ejemplo,
los nifios pueden distinguir lo vive de lo inerte por un comportamiento externo: «lo
Vivo s¢ mueves, «lo no vivo permanece quictos. De igual manera la diferenciacion
de sexos se efectda primero por discriminacion de aspectos formales: «la mujer lleva
vestido, pelo largo, pendientes», «el hombre lleva el pelo cono, pantalones, puede
tener barba, etes. Después mediante la interaceion familiar se aprenden a distinguir
atendiendo o tareas y roles sociales tradicionalmente diferenciados: «el hombre
trabaja fuera de casa o juega al Fatbols, «la mujer hace la comida...» segin la
distribucion de Funciones que se de en la unidad familiarconcreta a laque perienexsca
el alumno o alumna.

2} El medio como escenario:

Enla medidaen que la percepeion sensorial y laaccion manipulativa como
definidores del medio dan paso al uso de capacidades de representacion simbdlica
de la realidad (el lenguaje hablado y escrito, porejemplo) v a laaplicacion de ciertas
competencias ligadas al pensamiento concreto (clasificar y ordenar, entre otras), ¢l
alumno va adguiriendo upa concepcion meis diferenciada v analitica del medio




vivido, en la que objetos, clementos v situaciones van apareciendo con rasgos
propios (aungue estos rasgos scan superficiales y visibles, mds que sustantivos)
situados en un espacio crecientemente amplio y articulado. El medio aparece asi
como un escenario o lugar donde ocurren cosas, situado siempre en tomo a las
vivencias del sujeto, y que posee un cardcter yuxtapuesto, fragmentado y sumativo
de objetos percibidos aisladamente {en ¢l bosque hay drboles, congjos, aves y
lefiadores).

Esta visidn del medio supone una perspectiva muy simple de aproxima-
cion alarealidad, planteada como un conjunto de elementos diferenciados a grandes
rasgos, pero escasos o nulamente relacionados. La ausencia de relaciones proviene
de la dificultad de establecer series causales entre fendmenos y hechos. asi como
para percibir de forma dindmica los elementos del medio (describir un proceso, por
cjemplo, v situarlo temporalmente ). Ademais, la vision del medio-escenario tiene
ung fuerte componente egocénirica, tanto en la organizacion del espacio-marco
comoen el significado positivo o negativo del propio medio, que se mide en funcidn
de los intereses del alumno o del grupo primario al que pertenece (sociocentrismo
inicial).

Plantearse, por cjemplo, la relacion de dependencia y equilibrio entre ¢l
nimero de ciervos v congjos (comunidad de herbivoros) v la cantidad de pasio
disponible (volumen de biomasa vegetal generada por el sistema) es de dificil
percepeitn por los nifios y nifias en esta fase, que ademdds tenderdn a «humanizars
las posibles explicaciones causales de comportamientos animales o vegetales: «la
serpiente es mala porgue se come al conejitos, «las plantas tienen sed cuando no s¢
las riegas.

Este escenario donde se acumulan objetos lienden a sercontemplado desde
ung posicion conservadora v armonica (el pastor vive feliz con las vacas, el obrero
en su [dbrica, ete. ), posiblemente vinculada a la dificultad de percibir el conflicto en
los procesos del medio como un tipo de relaciones que opone intereses divergentes.

La construccion del concepto de medio pasa aqui por trabajar las ideas de
diversidad y distribucién de elementos en un territorio o espacio, o de ordenar
determinados hechos en un tiempo  proximo al alumno, de manera que se vayan
estableciendo diversas categorizaciones de lo existente, definiendo ciertas relacio-
nes simples entre objetos, es aceptando intereses y puntos de vista diferenciados...
sin olvidar la atencidn a los soportes dimensionales de la nocidn de medio, que son
el espacio y el tempo.

1) El medio como recurso:

De la posicidn egocéntrica del medio- escenario se avanza hacia una mayor
descentracion que sita en la colectividad social de perienencia mis gue en el
individuo o grupo inmediato el factor explicativo v justificativo de la relacion con
la realidad. Las necesidades de «la sociedad» son consideradas como la razdn de
nuestras relaciones con ¢l medio, entendiendo éstie mids como un conjunio de
recurses relacionados entre si, que son utilizados para mejorar las condiciones de




vida de la especie, y usando la tecnologia para ¢jercer un «controls creciente sobre
la naturaleza en orden precisamente a extraer esos recursos. Esta vision sitda a los
colectivos sociales en el centro de lo existente, pero al mismo tiempo en el exterior
de los sistemas naturales, considerando «lo humanos como algo distinto al «medio
natural», de forma que las relaciones que se perciben son unidireccionales, el
hombre «usa» ¢l medio, lo transforma v adapta. pero no existe un condicionamiento
¥ dependencia a la inversa, del hombre en su medio. No se plantea, por tanto, el
cardcter interactivo de las relaciones.

Asi, la percepeion de latala de un bosque para emplazar una nueva via de
comunicacion o un asentamiento humano, se percibe como un impacto, y por tanto,
como una situacion conflictiva, pero s6lo para la naturaleza, no para el hombre que
utiliza los recursos. El camino de vuella, la pérdida de calidad de vida para el ser
humano, o ladesaparicidn del patrimonio natural para las generaciones venideras no
se capla de forma espontdnea por ¢l alumno.

Esta concepeidn del medio permite ya una cierta aproximacion a las
concepeiones cientificas basadas en la interdependencia de sistemas antrdpicos,
biolégicos y fisico-quimicos; permite ademds la puesta en juego de determinados
conceptos generales como ¢l de diversidad, aplicando una serie de categorizaciones
como analizar, comparar, clasificar, establecer series, ete., y distribucién, situando
la informacién procedente del medio en un espacio determinado, u ordenando
objetos en un periodo de tiempo.

Esto nos permite por ejemplo, la utilizacién de mapas temdticos simples
que ofrezcan informacion espacial segin determinados criterios de lectura del
medio (cultivos, distribucién de la poblacidn, relieve, ete).

La vision aditiva y fragmentada del medio comienza a superarse precisa-
mente mediante la captacion de relaciones funcionales entre seres vivos y objetos
inanimados o entre el ser humano y los elementos naturales. Por tanto, pueden
comenzar a trabajarse en el aula la idea de relacidn entre elementos de un mismo
sistema, hasta configurar la nocidn de sistema simple. Captar relaciones simples
supone entrar en la caracterizacion de funciones diversas, comportamientos v
propiedades de objetos v seres, Asi mismo supone comenzar a percibirel dinamismo
y la varabilidad-permanencia de las relaciones cn el medio, superando la visién
estitica y conservadora (equilibrio y armonia permanenies ) propia de laconsideracion
del medio como «escenario felizs de personas y sercs vivos.

Asiuna alumna, por ejemplo, puede plantearse la propiedad de un bosque
orientado al M. (sistema biofisico globalmente considerado) de mantener una
temperatura media ligeramente més baja y una humedad mds alta que su entorno. Si
este bosque resulta alterado por la aceidn humana, la alumna puede entender gue esa
propiedad global se modifica y afecta a las relaciones de los seres vivos que
pertenecen al sistema bosque-ladera (cambian rasgos climdticos, desaparecen
especies herbiceas v arbustivas de umbria, la poblacién de herbivoros presenta
problemas de supervivencia o readaptacion...)




Por dltimo, en este nivel de percepeion del medio pueden trabajarse
inicialmente cuestiones como el reconocimiento de problemas v conflictos deriva-
dos del uso del medio por el ser humano o simplemente de procesos naturales mids
o menos alierados (sequia, inundaciones, competencia entre especics, elc.) y
avanzar en la sustitucion de la visidn finalista-utilitarisia del medio, por otra en la
gue laidea de desequilibrio, que puede alectar negativamente a la especie humana,
vaya siendo construida.

4) Elmedio como conjunto de sisremas que se relacionan, El concepto de
interaccion:

Diel énfasis socio-céntrico v sumativo propio de la etapa que acabamos de
comentar el alumno avanza hacia una vision creciente e interrelacionada del medio,
en laque lainicial percepeidn de relaciones en el interior de sistemas simples da paso
a la existencia de relaciones entre sistemas {por gjemplo un cambio en el biotopo
puede afectar negativamente a determinados organismos vivos y beneficiar a otros,
o una modilicacion persistente en el tiempo meteoroldgico puede provocar des-
plazamientos de la poblacidn o cambios en la actividad econdmica),

Por otro lado, el paso de la causalidad simple y unidireccional, va dando
paso 2 una vision de causalidad cireular en la que la interdependencia entre causa y
eleeto permite ir construyendo el concepto de intersceion entre el ser humano v su
marco natural, entre desarrollo sovial v medio [isico y bioldgico, entre cultura v
naturaleza,
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Es posible avanzar asi hacia una visidn compleja, donde el funcionamiento
y las propiedades de los elementos dan paso a la organizacion e interrelacion de
sistemas, endiendo a la comprension del medio como un conjunio complejo de
fuctores sociales, bioldgicos v fisico-quimicos con un nivel de organizacion alto v
cambiante, del que ¢l ser humano forma parte como una especie con gran capacidad
de adaptacidn-intervencidn, pero sujeta al mismo tiempo, incluso a niveles de
supervivencia, a las propias modificaciones que genera en el medio.

Después de loexpuesto intentaremos concretar esta secuencia evolutiva de
la adguisicidn del concepto de "medio” en la Etapa de E, Primaria respondiendo a
las siguientes interrogamtes. (Ver cuadro “proceso de construccidn del concepto de
medio en E. Primaria”).

- i De qué concepcion del medio parte el alumno en esta Etapa?

- (Qué tipo de conceptos podemos poner en juego a partir de esla
concepeion?

- Cudl seria la concepeion mis elaborada y articulada que podriamos
plantearnos como objetivo de proceso al finalizar la Etapa v qué nuevos
coneeplos podremos introducir al hilo de esta construccion progresiva de
la nocidn de medio?

- ;Qué objetos de estudio son los mds adecuados en relacidn con las
diferemes formas de entender el medio v la correspondiente utilizacidn de
conceplos’

La nocicn de medico en los peimeros niveles de o Etapa

La percepeidn aditiva v fragmentada de la realidad, la dificultad por tanto
de relacionar objetos, de captar procesos de cambio v plantear explicaciones
causales que vayan mds alld de una explicacion simple y lineal, pueden caracterizar
la forma de emender el medio de los alumnos al comienzo de esta Eapa. Podemos
hablar asi del medio como escenario armanico minimamenie diferenciado, caplado
comao algo estditico y valorado desde una perspectiva conservadora como «el mejor
de los escenarios posibless,

Estos rasgos suponen por un lado un condicionamiento evidenie para la
buisgueda de ciertos objetivos de la E AL (reconocimiento de problemas, bisgueda
de aliernativas, intencion de explicar relaciones hombre-medio) pero y precisamen-
te por exo deben sitwarse en ¢l centro de la accion educativa, ajustando los objetivos
de proceso enel nivel de formulacion adecuado para poder modificar progresivamente
csta percepeion inarticulada e idealizada del medio.




La puesta en fuego de los conceplos

El uso en el aula de determinados conceplos adaptados a esta vision ligada
a lo cotidiano que acabamos de situar como punto de partida en la Etapa, nos facilita
el acercamiento a una concepeidn que ya podriamos definir como precientifica (el
medio como recurso) y permite ademds trabajar los objetivos de proceso ya
mencionados, en el sentido de comprension creciente de procesos, extension
asimismo creciente del campo de actuacidn en el medio y capacidad para elaborar
propuestas gue modifiquen situaciones, Estos conceptos partirian de la idea de
diversidad aplicada a objetos y seres del medio, puntos de vista, intereses de
personas y grupos etc., y de distribucién de los componentes percibidos del medio
en un espacio y en un tiempo determinados. La nocidn de distribucidn implica la
descentracion progresiva de la percepeion del medio, al utilizar ciertas categorias
objetivas para situar los ohjetos de forma independiente a la posicién del nifio.

Hecia la constriuccidn inicial del concepro de imteraccidn

Alo largo de la Etapa, la visidn arménica, estdtica y de escenario va dando
paso a lo que hemos llamado «medio como recursos. Esto nos permite introducir
como cucstiones de aprendizaje nociones que implican una mayor complejidad, un
inicial dinamismo y el establecimiento de relaciones «evidentes» en ¢l interior de
determinados sistemas simples. Asi podemos trabajar determinados objetos de
estudio desde la perspectiva de su organizacidn interna, de las propiedades que
poseen los objetos y seres vivos segiin esa organizacion y de las funciones que
desempeiian, relaciondndolos con la utilizacién que el hombre hace del medio que
estamos comenzando a interpretar mads alld de la simple deseripeidn,

Tanto las funciones como las propiedades vy la organizacidn de los
elementos nos introduce en el concepto de sistema. La consideracidn de la actuacion
del hombre sobre ciertos sistemas en un solo sentido, puede dar paso ya, al final de
la Etapa, a la nocién de imeraccidn como definidora de las relaciones hombre-
medio, sustituyendo la vision lineal por otra bidireccional que considera al ser
humano como parte integrante del medio. Las nociones de sistema e interaceion
acercan al alumno a una concepeidn de medio que se aleja del conocimiento
cotidiano del inicio de la Etapa, preparando la vision compleja, interactiva y
relativizadora que seri desarrollada ya en la Etapa de E. Secundaria,

La construceidn del concepto de medio no puede desvincularse del desa-
rrollo de capacidades para tomar decisiones sobwe s organizacidn v gestidn. La
inervencion de los nifios y nifias de esta Etapa en su medio proximo (la propia
escuela, la calle, el barrio), tomando iniciativas, asumiendo responsabilidades v
estableciendo lazos afectivos que favorercan compariamientos cooperativos y so-
lidarios, tiene que contemplarse en la actividad escolar. En el capitulo «Hacia un
medio ambiente educativos se aborda, especialmente, este importante aspecto de la
E.A.







6.3. Tratamiento de los contenidos

El tratamiento de los contenidos escolares por parte del equipo docente
requiere adoptar una serie de decisiones, que son tomadas al hilo del desarrollo del
curriculo, desde los niveles mis alejados de la practica escolar (curriculos de etapa
y de drea) hasta el plan de actividades que presentamos en el aula.

Cada una de estas decisiones se sitda asi en un determinado documento
curricular (disefio, proyecto, unidad didictica o actividad aislada..) v de ahi la
conveniencia de establecer relaciones de coherencia y complementariedad entre
unos ¥ olros. La seleccion inicialmente hecha en los niveles superiores, en los
documentos mis generales, actuari como marco flexible e indicativo para el
desarrollo temporal de los contenidos (secuenciacion) en tomo a determinados
nicleos u objetos de estudio (organizacion), y permitiendo el ajuste a las variables
especificas de la comunidad educativa, De esta manera se garantiza que la
presentacion a los alumnos vaya en la linea de las intenciones expresadas en todos
los niveles anteriores.

Si intentamos aplicar esta vision escalonada ¢ interdependiente a la
propucsta de contenidos de estas Orientaciones, nos encontramos con:

1.-Un marco de referencia externo a estas Orientaciones, pero fuertemen-
te vinculado a ellas, donde se sitda el conjunto de decisiones que Lienen que ver con
lu seleccidn inicial de contenidos que se proponen para ser trabajados en el aula
desde la E. AL Este marco amplio y orientativoestaria formado por los disefios de drea
de la Etapa de E. Primaria que se relacionan de forma mids o menos significativicon
la E.A.

Este marco de referencia para los contenidos va dirigido a los profesores,
y la seleccion que en ellos se efectia busca solo ofertar una serie de conceplos,
procedimientos v estrategias formuladas en sus rasgos generales, gue se consideran
relevantes desde el pumo de vista escolar, logico y social.

2.-Las siguientes decisiones a tomar serian las de extraer del conjunto de
contenidos seleccionados previamente (disefios de etapa. ). aquellos que nos interese
desarrollar v trabajar en el aula. Esto implica a continuacidn secuenciar segiin
criterios diversos estos contenidos y. una vez hecho esto, buscar formas de
interrelacionarlos y darles sentido, o lo que es lo mismo, de organizar en lormo a un
objeto de estudio (en adelanie O.E.) comenidos de diferentes procedencias o
perspectivas lgicas (p.e., nociones sociales, dominio del espacio v desarrollo de la
capacidad expresiva y de representacion, desarrollo de la autonomia imelectual v
moral...)

Ad.-La organizacion de los contenidos supone entrar en los niveles de
formulacidn que vamos a utilizar para trabajarlos en el aula, diferenciando asi lo que
seriauna redaccion «para el profesors mds cercanaa lo académico, y otra que refleje
el conocimiento escolar en que descamos movernos y avanzar,




Por lanto nos encontramos con tres momentos importanies en el proceso
de tratamiento de los contenidos de [a E A extraer y secuenciar primero, organizar-
los después y por dltimo presentarlos en el nivel de formulacion adecuado, Desde
estas Orientaciones vamos a intentar facilitar estos pasos;

- Presentando unos criterios que puedan servir al profesorado para funda-
mentar la secuenciacion que se pretende dar a los contenidos ya seleccio-
nados, para un ciclo o para el conjunto de la Etapa. Estos criterios intentan
ayudar a:

* Decidir en qué momento debe comenzar a tratarse en el aula un concepto
o un procedimiento determinado (p.e. en el primer ciclo el nifo/a pucde
construir sin dificultad aspectos relacionados con la formacidn y el fun-
cionamiento de los grupos sociales en los que se mueve, como la familia,
la pandilla o el equipo de fiitbol. Esto nos permite trabajar enesta edad tipos
de relaciones simples entre micmbros del grupo (amistad, ayuda, rivali-
dad...) papeles que se asumen, o los procesos internos de elaboracion de
normas de convivencia, resolucién de conflictos, etc. Sin embargo, otras
relaciones mis abstractas o complejos como los que existen entre deter-
minados problemas ambientales (un incendio, la deforestacion portala, la
polucion atmosférica... ) vy clertas pricticas econdmicas o cicrios hidbitos
sociales debe ser abordada mis adelante.

* Decidir las sucesivas formulaciones de un mismo contenido gue habria
que plantear y en qué momentos, @ partic de su primera presentacion en ¢l
aula (pee. trabajar la cavsalidad en el primer ciclo como efecto fisico
inmediato de una accidn tirar una piedra a un chareo, en el segundo comao
clecto dilutado en el tempo y el espacio inmediatos ¢ domingo varias
Familias van a un espacio natural a celebrar una festa v durante los dias
siguicntes se pereibe la degradacion del lugar y en el wereero como una
relacion multicausal y diferida en el tempo y el espacio para un mismo
clecto el abuso en el consumo de papel y de otros productos en los paises
ricos estd provocando la destorestacion de algunas zonas de paises pobres
productores de madera).

- Planteando unos criterios de seleccion de objetos de estudio que lavoree-
can lautilizacion en el aulade aspectos del medio que ofrezcan potencialidad
educativa, socializadora ¥ organizadora del conocimiento escolar. Estos
criterios de seleccion intentan proyectar a los diversos OLE. los enlogues v
perspectivas propios de la B AL en especial el reconocimiento de prohlemas
relacionados con la interaccion entre desarrollo social y marco natural, y
la implicacion del alumno en determinados tipos de intervencidn en el
medio, ejercitando la awtonomia y poniendo en juego juicios morales y
actitudes solidarias,




- Abordando la organizacién de los contenidos en torno a un O.E. mediante
la utilizacion fexible de determinadas cuestiones de aprendizaje (; cdmo se
organiza internamente ¢l O.E.7 ;qué usos vy funciones cumple? ;gqué
interacciones podemos definir? ete.) que permitan a los profesores desa-
rrollar diferentes formulaciones metodoldgicas, situaciones de aprendizaje
y actividades, en un marco gue propicie la intencidn explicativa sobre la
meramente descriptiva, la contextualizacion de los problemas ambienta-
les.

6.4. Criterios de secuenciacion de los contenidos
I.- De lo estitico a lo dindmico

El reconocimiento de problemas ambientales o de algunas interacciones
significativas entre las personas y el marco fisico/biolégico, supone para el alumno
percibir el cardcter dindmico, evolutivo y cambiante de esos problemas y esas
relaciones. Sin embargo, la comprension de procesos de cambio sociales o
socioculturales resulta dificil para los nifios y nifias de Primaria, puesto que requiere
del uso simultineo de categorias como causalidad, simultaneidad, sucesidn, dura-
cidn, ciertas convenciones cronoldgicas, elc.

Por ello, seria conveniente seleccionar en primer lugar contenidos de EA.
que contemplen «procesos sin cambioss ligados ademds a la propia experiencia
icomo ciclos noctumos/diumos, ritmos de trabajo/descanso, vigilia/suefio...), para
entrar después en «procesos que impligquen cambios» como el paso de un trimestre
a otro, o de una situacion familiar a otra (vacaciones, aumento en el nimero de
hermanos, ete. ), abordando por dltimo la vision de problemas o comportamientos en
relacion con el medio gque impliquen cambios en un periodo objetivable v desligado
de la percepeion subjetiva del tiempo que posee el alumno. En este momento, puede
relacionarse el cambio no solo con lo que ecurre o ya ha ocurrido, sine con lo que
puede ccurrir, entrando asi en previsiones o hipdtlesis respecto a los efectos Muturos
de determinadas acciones.

2.- De lo simple a lo complefo

La dificultad para percibir simultineamente aspectos diferenciados de una
misma realidad, y. sobre todo, de establecer relaciones significativas entre esos
aspectos, hace gque planteemos en el aula el reconocimiento primero de elementos
Gicilmente diferenciables por sus rasgos externos o funciones (el profesor, el padre
o la madre, un amiguito, un drbol, una casa, una papelera...) para entrar a continua-
cidn en el establecimiento de relaciones entre es0s elementos, lo gque a su vez Liene
gue ver claramente con el paso de lo estdtico a lo dindmico que veiamos en ¢l punto
anterior, pues percibir relaciones supone captar el cardcter variable de esas relacio-
nes (p.e. se pueden abordar como contenidos educativos los lazos de amistad v de




cooperacion, las sensaciones de competencia y rechazo, o el papel que juegan los
diversos miembros en el seno de la familia). Un paso siguiente en el nivel de
complejidad supone entrar en la configuracidn y caracterizacion de sistemas simples
que poseen una determinada composicion y una serie de funciones mids 0 menos
permanentes o variables (p.e. la comunidad de animales que viven en un determi-
nado territorio, o la red de transportes piblicos de una determinada ciudad). Por
ultimo, aungue esto dificilmente puede plantearse en Primaria, cabria entrar en
relaciones entre sistemas, abordando determinadas interacciones (¢l concepto de
ccosistema, p.e. o al menos algunas de sus relaciones de dependencia,
condicionamiento, cooperacidn y competencia entre marco fisico, comunidad
bioldgica, fMujos de energia ¢ impactos provenientes del exterior).

3.« Pasar de una percepcion indiferenciada de lo existente a oira
crecientemente diferenciada y de ahi al inicio de una vision integradora

Supone este Gliimo criterio adaptar la presentacion de contenidos a las
capacidades cognitivas v formas de capiar la realidad propias de las diferentes
edades de Primaria.

Asi.en un primer momento debe primar el «reconocimiento de lo exisien-
tex, nombrando los objetos y las personas, manipulando los elemenios del entorno,
describiendo fendmenos, relaciones o conductas, etc.

Avanzando desde esta intencidn de reconocer el medio, hacia otra de
diferenciacion de elementos y procesos simples, habriaque proponer contenidos que
permitieran al alumno comenzar a ordenar su mundo, entrando en clasificacion de
elementos, estableciendo comparaciones, definiendo rasgos de identidad, semejanza
o diferencia, Junto a la ordenacidn, predomina en todo esto un esfuerzo de andlisis
vy clarificacion de lo existente, lo cual no impide que se vayan trabajando en el aula
las relaciones mis evidentes entre series de objetos o entre seres vivos,

Esta vision crecientemente diferenciada, «analiticas podriamos decir,
debe servirnos para avanzar desde aqui hacia un tipo de contenidos educativos donde
aparezcan ya formulaciones crecientemente integradas de la parcela de realidad que
acolamos como OLE. Se trataria de enriquecer los procesos de descripeion, seriacion

y andlisis con la percepeion de interrelaciones, aplicando nociones como cambio,
causalidad, interdependencia, ete. que nos sirvan para adoptar enfogues de explica-
cidn ¢ interpretacion.

6.5. Criterios de seleccion de objetos de estudio
I. Escala y proximidad

La definicion del espacio concreto en el que se sitdan los problemas,
procesos o interacciones que descamos trabajar en ¢l aula requicre aplicar una







determinada escala, que variaria segin el dominio de las dimensiones espaciales que
posea el alumno y en funcidn del problema que descemos seleccionar para su
estudio. Plantcamos aqui la escala para definir la amplitud vy la complejidad del
objeto de estudio. Esto supone usar la escala para pasar de visiones generales que
actiian como percepeiones marco de un conjunto amplio v diverso de relaciones y
procesos, a olras visiones mids especificas y localizadas que nos faciliten la
percepeidn de determinados impactos, problemas, elementos, ete, inabordables
desde la visién mds general. No hay que entender la escala como una relacion
matemdtica, sino como una especie de «zooms que nos permite centrar la atencion
sobre cuestiones de diverso orden de magnitud v complejidad.

La aplicacién de este criterio posibilita el trinsito en la percepcion del
alumno, y por tanto en el uso escolar, de objetos de estudio sitwados primero en un
«lugars como espacio indefinido que el propio nifio define segin su dominio y
experiencia el aula, el patio, el pupitre, el dormitorio...). despuds en un «ierritorios
como realidad espacial planteada mds objetivamente y con unos limites relativa-
mente amplios (el barrio, el colegio, el campo...), para, por Gltimo, entrar en la idea
de paisaje como unidades espaciales complejas y caracteristicas, en las que se sittan
los procesos de utilizacion v gestion de 1a naturaleza por el ser humanao,

La nocidn de proximidad permite graduar el tratamiento de ohjetos de
estudio de la E.A. no solo en funcidn de la cercania fisica al alumno (la ya sabida
transicidn del entomoe inmediate al medio conocido por el alumno y de ahi a la
percepcion de estructuras geopoliticas o geoecondmicas) sino también en relacion
con el grado de implicacion personal v vital que el alumne mantenga en relacidn con
el OLE.

2.- Favorecedores de la secuenciaciin de contenidos

La eleccitn de objetos de estudio debe de tener en cuenta el tiempo de
secuenciacion de contenidos realizada para el ciclo o la etapa segin los criterios
desarrollados en el apantado anterior, avanzando en sus caracteristicas de una inicial
simplicidad a una mayor complejidad, de la eleccion de un elemento o aspecto
aislado a un grupo relacionado, eic. Esto puede hacerse manieniendo el mismo
objeto como centro de interés prolongado en el tiempo, pero trabajindolo sucesi-
vamente bajo enfogues més completos y elaborados (poe. trabajar la ciudad desde los
foalos 12 anos, o los sistemas de transporte o la energia... ). Otra forma de hacerlo
consiste en definir objetos de estudio diferentes para cada nivel o ciclo educativo,
En los dos casos habria que tener en cuenta esta vision de proceso en el conjunto de
las cuestiones o trabajar en el aula, para lo que la labor de coordinacidn vertical de
los equipos de ciclo resulta necesaria,

L= Generalizables: Han de ser vilidos como modelos

Partir del medio proximao no significa quedarse en €1, ni dejar de compren-
der procesos o cuestiones similares a laestudiadaen el aula pero muy alejadas de ella




en el espacio ¥ en ocasiones en ¢l tiempo. La capacidad de aplicar conceplos o
estrategias a diferentes conlextos para explicar lo gque ocurre, requiere que el O.E,
elegido no sea atipico o imepetible. Por el contrario, habria que procurar que sus
rasgos caracteristucos fueran fAcilmente reconocibles v generalizables (p.e. si
estamos trabajando los problemas de comunicacion con el resto de la ciudad v
convivencia entre grupos sociales propios de un barrio periférico, deberfamos
escoger un lerritorio que sea reconocible como tal barrio, v cuyos rasgos sean
aplicables a numerosas realidades, diferentes, pero identificables bajo la expresidn
abarrio periféricos en cualquier ciudad andaluza),

d.- Accesibles

Cuestidn fundamental y evidente, pero a veces no tenida suficientemente
encuenta, Accesibles tanto en su percepeion diferida (fuentes secundarias, grificos,
dibujos o foiografia, libros de consulta... ycomoen la posibilidad de recogida directa
de datos o en observaciones y registros de campo,

5.- Favorecedores de procesos intelectuales e instrumentales diversificados

La aproximacién intelectual al O.E. debe poner en juego lanto el pensa-
miento inductivo (bisqueda de normas o leyes generales a partir de laconsideracion
comparada de hechos y procesos concretos. p.e. llegar a relacionar la especulacidn
urbanistica con la falta de suelo urbano a parir del estudio de casas), como el
deductivo (seguir el camino inverso y explicar un caso especifico aplicando un
principio general previamente conocido y aceptado), y el extrapolativo, que permita
al alumno aplicar a contexios diferentes lo aprendido en el medio escolar.

Desde el punto de vistade los procedimientos o estrategias, lambién resulta
convenienle no propiciarel uso exclusivo de una de ellas (solo la observacidn, o solo
la recogida de muestras, o solo el uso de bibliografia, p.e.) en relacidén con el O.E,

.- Articuladores

El O.E. funciona en el aula como eje que organiza los contenidos,
dotindolos de sentido de cara a los alumnos e invirtiendo la 16gica de lo real que
integra diversos enfoques v perspectivas académicas (lo «socials, lo «naturals, lo
aexperiencials, lo «instrumenials). De ahi la conveniencia de gue el O.E. posea
cierta capacidad de relacionar diferentes aspectos de esa realidad a la gue hemos
hecho referencia: la dimension espacial v sincrénica (en un lugar determinado y en
el presente), la introduccidn a lo diacrdnico (algunos cambios v procesos en relacion
con el presente) v, como posibilidad 2 lo largo de la etapa, la dimensidn comparada
{diferencia v contraste entre lugares, personas, grupos, situaciones conflictivas,
soluciones propuesias... ).

También hace referencia este criterio a la integracidn de cara al Plan de
Trabajo del alumno de los tres tipos de contenidos: los concepluales, los de
procedimientos v los que hacen referencia a valores y actitudes.




7.- Favorecedores de la formulacidn/reconstruccion de conceptos

Pasar de una visién en paralelo o sumativa del curriculo a otra integrada,
donde la E.A. puede actuar de mediadora entre el conocimiento académico y el
cotidiano, requiere ligar el estudio de hechos y problemas concretos con la construc-
cidn de conceptos bisicos, extraidos del marco de referencia de las dreas.

8.- Favorecedores del reconocimiento de problemas sociales o
socioculturales

El objeto de estudio debe presentarse en el aula de forma que se perciban
con claridad determinados aspecios problemdticos que., ademids de constiluirse en si
mismos como contenidos escolares, sirvan para motivar la construccion de determi-
nados conceptos y procedimientos, tal y como va se ha expuesio.

Dar cardcter prioritario al reconocimienio de problemas ambientales no
supone renunciar a una relacion placentera y Widica del nifo con el medio natural o
urbano, sino precisamente lo contrario: reivindicar el derecho proyectado hacia ¢l
futuro de ese disfrute, v, en consccuencia, hacer gque el alumno tome conciencia de
los problemas que pueden impedirlo.

9.- Potenciadores de la implicaciin afectiva y actitudinal de los alumnos

Mo basta con que el O.E. fije con claridad determipados problemas
ambientales v ofene informacidn detallada respecto a ellos, La E.A. supone ir mis
alld, desarrollando vinculos afectivos en relacidn con el patrimonio natural y urbano,
¥ actitudes de compromisoe con la gestion adecuada de ese patrimonio. De ahi que
¢l O.E. deba potenciar esta doble implicacion, selecciondndose segin esta perspec-
tiva por su proximidad al entramado socioafectivo del alumno,

10~ Han de permitir actuaciones concretas o propuestas de actuacion

Precisamente la proximidad de la que hemos hablado en relacion con el
alumno es la que va a permilirnos dar un paso mds en el aula, planificando vy
cjecutando estralegias de intervencion para la solucion de los problemas reconoci-
dos previamente, ¥ poniendo en juego esa. implicacion afectiva con el propio objeto
de estudio. Elegir un objeto de estudio que por su lejania o cardcter abstracto impida
al alumno actuar sobre €l nos obligaria a limitarnos al mero ejercicio intelectual
compartido ¥ asumido ya desde otras dreas curriculares, Es posible, sin embargo,
gue por razones de accesibilidad o dificultades de diverso tipo resulte imposible
aplicar las actuaciones previstas, con lo gue podemos optar por elaborar v debatirun
conjunto de propuestas que quedarian pendientes de aplicacién, o por simularen el
aula mediante un juego de distribucion de roles vy responsabilidades sociales a la
aplicacion de esas medidas,




1l.- Han de implicar modificaciones de conducta, comportamienios, etc.

Implicar al alumno en una intervencion puntual en relacion con la limpieza
del entorno, o con el envio de cartas 4 un organismo pablico para proponer cambios
en determinada gestién significa un logro educative importante, pero puede a la
larga resultar insuficiente si ¢l O.E. no posibilita en su desarrollo diddctico la
interiorizacion de las actuaciones propuestas, de manera gue el alumno adapte su
propio comportamiento personal a la solucion de determinados problemas ambien-
tales (la escasez v mala gestion del agua no solo se combate proponiendo una
racionalizacidon de los ricgos o de los usos urbanos en general, sino cerrando el grifo
en casa, no regando mas de la cuenta ¢l jardin o duchindose en vez de banarse).

Estas modificaciones de conducta solo tienen sentido si se relacionan con
los procesos anteriormente seialados de manera que ¢l conocimiento de ciertos
problemas Hevaa una toma de conciencia sobre sus consecuencias y causas, que estd




toma de conciencia impligue laesferaafectiva y actitudinal , haciendo que aparezcan
propuestas de intervencion y., de forma mds sistematizada, cambios en las relaciones
personales con ¢l medio.

6.6. Tratamiento del Objeto de Estudio

Podemos proponer para los O.E. un tipo de desarrollo similar al ya
expresado para los contenidos:

I. Definir un marce general que nos sirva de referencia a la hora de extraer
un OLE. concreto,

2. Establecer unas lineas orientadoras basadas en la utilizacion didictica de
ciertos conceptos bisicos, presentados como cuestiones de aprendizaje, que Facili-
ten tanto la organizacion de los contenidos en torno al OE., como la conexion de
estos contenidos con las expectativas e ideas previas de los alumnos,

661, Marce General

Abordar el marco general supone sistematizar y relacionar, con determina-
dos modelos de deseripeidn e interpretacidn del espacio, los aspectos del medio que
nos interesa desde el punto de vista edueativo y en especial desde las finalidades que
plantea la E.A.

Los modelos que nos parecen miés adecuados por capacidad integradora v
de representacion de la realidad son los definidos alrededor de la nocidn de sistema,
en concreto. (Cuadro tratamiento del objeto del medio).

= Sistemaurbano: Incluye elementos, y redes desde una perspectivaestitica
festructura de la ciudad), asi como las relaciones que se establecen,la
dindmica general de conjunto y los Mujos de entrada v de salida de energia
en relacion con otros sistemas. S¢ incluye agui el espacio periurbano de
transicion entre la ciudad v ¢l campo, donde son especialmente visibles
determinados impactos ¢ interacciones.

- Sistemas rurales y de costa: Se refiere a los espacios no urbanos, con
diferentes usos sociales y ccondmicos, y distintos grados de intervencion
humana, desde la altamente productiva y compleja propia de los paisaje
rurales intensivos, hasta lacoyuntural o estacional de los espacios naturales
humanizados (la casa o ¢l senderismo en un parque natural, p.e.), con una
situacion intermedia que caracterizamos como paisaje rural extensivo,
{dehesa, olivar, secano). El paisaje costero participa. seguin los casos, de los
rasgos propios de lo urbano y lo rural, pero desde una fuerte especificidad,
gue hace que deba considerarse como un modelo mids,
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El nimero de posibles O.E. (elementos, relaciones entre elementos, rela-
ciones entre sistemas, ele. ) que pueden singularizarse a partir de este marco urbano,
rural y costero, es pricticamente ilimitado, y para facilitar a los profesores la
extraccion y seleccidn, se ofertan los «criterios de seleccidn de O.E.» que ya hemos
visto, y un muestrario de O.E. concretos propios de los diferentes paisajes y de las
relaciones que entre ellos se establecen.

6.6.2. Desarrollo del Objeto de Estudio

Abordar la organizacidn de los contenidos en torno al O.E. utilizando para
ello determinados conceptos generales, supone plantear una serie de cuestiones que
sirvan para conocer como es ese objeto, qué funciones desempea v qué problemas
aparecen en consecuencia. Se intentan desvelar los lazos existentes entre las
caracteristicas del objeto, las relaciones de gestion, apropiacion o uso que con ellos
establece el ser humano ¥ los impactos que se generan como fruto de esas relaciones.
Asi, podemos contextualizar la vision de los problemas y trabajar con facilidad
conceptos del marco sociocultural, lingiliistico, matematico...

La secuencia de trabajo podria comenzar a partir de la pregunta ; Ddnde se
sitda el Onde E.7 (focalizacidn vy localizacidn en el tiempo v el espacio) para a
continuacion entrar en jqué elementos lo componen? { Descripeidn de laorganizacion
o de las caracteristicas de uno o varios elementos, o de un sistema simple).

La siguiente pregunta iniciania ya una cierta perspectiva dindmica sobre el
sentido de ; para qué nos sirve el O.E.? ; qué usos o funciones cumple en relacion con
la sociedad? (personalizando en muchos casos, comoe calentarmnos, desplazamos,
dormir, habitar, leer o estudiar, ete.), lo gue nos lleva acto seguido a preguntarnos
£ Qué problemas plantean esos usos? para desvelar posibles procesos de desequilibrio
o degradacidn, agotamiento de recursos, deterioro de la salud o calidad de vida, ete.
En relacion con el reconocimiento de problemas se iniciaria la dindmica ya
comentada de planteamiento de estrategias de resolucidn, implicacion personal,
comunicacion y expresion, ele.

El conjunto de cuestiones puede abordarse en su tolalidad, dando forma asi
aunasecuenciade aprendizaje bastante amplia, que podria plantearse desde el punto
de vista metodoldgico como un proceso de investigacion escolar con actividades
diversificadas.

Pero también puede aplicarse parcialmente, desarrollando un conjunto de
actividades en torno a una de las cuestiones organizadoras (p.e. para gué sirve el
coche en nuesira familia” jqué problemas (;y ventajas!) nos plantean esos usos?
cpodemos ayvudar a solucionarlos cambiando algunos hibitos?), o plantcando
sitvaciones de aprendizaje en torno a determinada actividad, relacionada con
intervenciones concretas en el medio (una campaia de limpieza p.c.) o con la
comunicacion de conclusiones (una exposicion utilizando diversos lenguajes y
sopories expresivos), elc.
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7.1. Relaciones del drea de conocimiento del medio con la
Educaciion Ambiental.

Laexperiencia acumulada en estos Gltimos afios nos viene a decir que la E.
A, se ha desarrollado en los centros educativos a través de la incorporacidn de
contenidos de cardcter ambiental en las distintas dreas relacionadas con el estudio
del medio: asi en los primeros ciclos de la E.G.B. se ha entendido y wtilizado como
un centro de interés que exigia un aprendizaje globalizado v en ¢l Ciclo Superior
bien como un conjunto de experiencias integradas e interdisciplinares. bien como
problemas ambientales concretos que habia que plantear y resolver contando con la
colaboracion de distintas dreas de conocimiento,

Con la aparicion de los nuevos disefios curriculares la E. A, adguiere una
mayor relevancia al platearse como principio diddctico que actila como eje trans-
versal del curriculo. En el caso del drea del Conocimiento del Medio, los elementos
que lo confliguran estin impregnados de este enfoque ambiental. Asi pues, a nivel
de Nnalidades y objetivos asume cuestiones bidsicas de la E.A. tales comoel enfoque
sistémico, la sensibilidad e intervencion ante la problemdtica ambiental v la
necesidad de desarrollar una ética ambientalista. Lo mismo ocurre, tal ¥ como
veremos mds adelante, con el resto de los elementos curriculares: los contenidos
recogen lemdticas ambientales, la metodologia asume determinados presupuestos
delaE. A, como las vivencias e intereses de los alumnnos, el contacto con el entorno,
¢l planteamiento y resolucidon de problemas ambientales v la modificacion de
actitudes ¥ comportamientos ante ¢l medio en el que vive.

Por otro lado, la ambientalizacién del drea del Conocimiento del Medio
supone la identificacion y desarrollo de cuestiones que le son comunes con la E, A,
cuestiones que resumimos en las que siguen:

* Ladefinicién y valoracidn del contexto educativo a nivel interno (centro-
aula) y externo (el medio, en general).

* La necesidad de investigar problemas cercanos a los nifios porque

despiertan su curiosidad y el deseo de exploracién; desarrolla el pensamiento crilico
y el trabajo cooperativo y enriquece su percepeidn ambiental.



* ¥ la incorporacién de problemiticas sociales que supongan el fomento
de valores ambientales alternativos a la ideologia dominante en la sociedad
industrializada,

El nuevo diseiio curricular del Area de Conocimiento del Medio parte de
un marco comin de referencia «¢l medios ¢ integra los tres tipos de sistemas que lo
constituyen: sistemas sociales, bioldgicos v fisico-gquimicos.

Considera que ¢l medio ¢jerce un papel condicionante de la vida v
actividades humanas y éste, a su vez, es modificado por dichas actuaciones, por lo
gque se establecen interacciones entre el conjunto de los fendmenos gue se pruducen
¥ las personas que viven en él. Inieracciones que se desarrollan v transforman en el
ticmpo v en el espacio. Comao resultado de dichas inleracciones surgen una serie de
problemas ambientales que han de ser conocidos por los alumnos y ante los cuales
han de tomar conciencia de sus propias implicaciones vy actuar en consecuencia.

De este planteamiento bisico se deduce que es fundamental el desarrollo
de capacidades exploratorias e investigativas en torno al estudio de la problemitica
ambiental y la de promover actitudes dirigidas a la participacion responsable y
critica de los alumnos en la toma de decisiones sobre la resolucion de los mismos.

Por todo ello, se propone que el alumno intervenga en la conservacidn y
miejora del medio y que apoye, defienda y se solidarice con los otros ambientes mids
amplios yv/fo lejanos.

Otra Ninalidad educativa que se ha de promover v que se relaciona
seriamente con la ELA. se refiere al desarrollo y promocion de la salud individoal y
colectiva para que el alumno responda de forma positiva a los retos del ambiente y
seq capay de intervenir en la construccion de un medio que promueva la salud v la
mejora de la calidad de vida.

Para desarrollar estas linalidades el drea contempla una serie de objetivos
estrechamente relacionados con la E. AL v encaminados a que el alumno aprenda a
analizar algunas manilestaciones de la intervencion humana v los condicionantes
que el medio pone o estas actuaciones, y modiligue sus comportamientos en la vida
cotidiana en pro de la defensa v recuperacion del equilibrio ecologico,

De igual modo, se pretende gue los alumnos se capaciten en la identifica-
cion, planteamiento y resolucion de interrogantes y problemas relacionados con los
clementos mas significativos de su medio, wtilizando estrategias de bisqueda,
almacenamiento y tratamiento de b informacion; en la formulacion de conjeturas v
pucsta a prucha de las mismas y en la exploracidn de soluciones aliernativis.

Y. por dlimo, se pretende que los alumnos adquicran una serie de
conocimientos, actitudes v hibitos que les permitan comportarse de forma saludable
v equilibrada en el medio en que vive, sobre cuestiones relacionadas con la




alimentacion, higiene y cuidado del cuerpo, prevencién de accidentes, salud mental,
elc.

El cuerpo de contenidos -conceptual, procedimiental y actitudinal- que se
propone con cardcter marcadamente ambientales, aparece distribuido y organizado
entornoaunaserie de niicleos y aspectos de los que presentamos el siguiente cuadro,
en el que se recogen las aportaciones especificas en cuanto al tratamiento ambiental
de cada uno de ellos,




que repercuten directamente en el medio.

* Conflictos y acuerdos en torno a la
problemitica ambiental,

* Conocer y participar en organizaciones de
tiempo libre que se plantean el disfrute de la
naturaleza y la mejora de la calidad de vida,
* Influencia que los medios de comunicacion
de masas -prensa, radio, televisidn- ejercen
en el fomento de hibitos de consumo,

* Necesidad de una educacidn para el
consumo que aborde el despilfarro, carencia
de bienes, produccién y tratamiento de
desechos, alimentacidn, elc.

EL CAMBIO EN EL

* Evolucitn de aspectos de la vida cotidiana;

NATURAL vivienda, vestido, alimentacidn salud. relacio-
nes con el entorno, ete.
LOS CONFLICTOS * Actitud positiva y constructiva
EN LAS RELACIONES ante los conflictos interpersonales.
HUMANAS * Andlisis y resolucidn de conflictos
de forma no violenta, surgidos de las
relaciones entre grupos humanos y
el medio natural.
SALUD Y MEDIO * Elemenios del medio que repercuten
AMBIENTE en la salud.

* Relaciones entre aspectos fisicos,
factores meteoroldgicos, bioldgicos

y sociales con el desarrollo saludable

de las personas.

* Fomento de hdbitos que promuevan

la salud: deporte, descanso, ocio,

divesidn, alimentacion, etc.

* Inadaptacidn del individuo con el medio:
contaminacién.incomunicacidn, alcoholismo,
tabaguismo, etc.

* Medidas de proteccion del medio para
prevenir enfermedades y promover la salud.




EDUCACION * Normas de seguridad e higiene en

TECNOLOGICA el trabajo y adquisicién de hdbitos:

Y MEDIO orden, limpieza, serenidad, etc.

SOCIO/NATURAL * Consumo de aparatos tecnolégicos.
* Producciones técnicas en el entorno
cotidiano: transporte, comunicacion,

tratamiento de la informacién.

* Formacion de usuarios activos y criticos.
* Incidencia de los avances tecnoldgicos
en el medio.

7.2. Los lenguajes v la Educacion Ambiental

El desarrollo de las capacidades y competencias necesarias para la ine-
aracion activa de nifios v nifias en la sociedad es la mela que quiere conseguir la
educacion escolar. Aungue este desarrollo tiene una base genélica v un ritmo
determinado para la especie humani, su aceleracion o retraso dependen de factores
externos como son laestimuolacidn ambicntal v la riqueza v variedad de interacciones
de las personas con el medio del que forman parte.

Estas imeracciones con los sistemas (isicos, bioldgicos v sociales que
configuran el medio son la base de wodo aprendizaje y se realizan wtilizando como
mediadores la actividad fisicaa intelectual v los diferentes lenguajes (verbales y no
verbales).

Estos lenguajes se aprenden en la medida en que se usan como herramientas
para comunicar, como instrumentos del pensamiento para comprender la realidad v
actuar sobre ella y para regular la propia accién y la de los demis,

La recuperacion del cardcter instrumental de los lenguajes, de su uso para
hacer cosas para une mismo v para olros en el seno del medio donde se vive, da un
nuevo enfoque o su ensefianza. Ahora sus objetivos vy contemidos no se deciden
teniendo solo en cuenta el aprendizaje de los aspeclos lormales (gramditica v
ortografia, porejemploen los lenguajes verbales), también, sobre todo en esta Etapa,
se consideran los aspectos relacionados con su uso intencional. La enscianza v ¢l
aprendizaje de los diferentes lenguajes no tiene lnalidad en si mismos sino en
funcion de sus potencialidades para conseguir lines que rebasan los propios limites
del drea considerada como disciplina.

La reflexidn sobre los lenguajes para descubrir su estructura y las carac-
teristicas diferenciadoras de sus codigos han de plantearse desde su utilizacion para




realizar tareas que transciendan la reflexidn sobre lo formal pero que al mismo
tiempao laexijan y la posibiliten: El aprendizaje del alfabeto mediante la organizacion
de archivos donde puedan ordenarse las palabras nuevas gue vayan apareciendo al
abordar un objeto de estudio, las convenciones del lenguaje eserito al realizar un
cuestionario para conseguir informacion sobre algin asunto o el aprendizaje de los
codigos de comunicacion Facial en la elaboracion de una historieta o mural gue se
realice con el dnimo de informar v sensibilizar a los ciudadanos sobre algdn
problema de su entorno, elc,

Laconfiguracion de un «medio ambiente educativos con las caracteristicas
citadas anteriormente (ver capitulo 5) que ofrezcan ocasiones para favorecer
interacciones ricas y variadas tanto dentro de la escuela como en el medio mds
amplio donde esta se uhica (barrio, pueblo, ciudad), tiene una relacién directa con
la consecucion de objetivos y el desarrollo de contenidos que se proponen desde el
campo de la comunicacion para la Educacion Primaria,

También la prictica de la E. A, necesita de los diferentes lenguajes para
recoger informacién del medio v de sus problemas, ordenarla, interpretarla y darla
a4 conocer a los compafieros y compaiieras 0 a olras personas estableciendo
procedimientos y téenicas apropiadas a las demandas del objeto de estudio.

Los contenidos que desde el campo de la comunicacion se proponen en
relacion con la E. A. en esta Etapa se pueden agrupar en los siguientes apartados:

Bisqueda de informacion
- la entrevista.
- la encuesta.
- ¢l didlogo.
- la charla, la conferencia.
- la audicion radiofénica.
- la biblioteca de clase: consulta hibliogrifica.
- la hemeroteca: la prensa en la clase,
- la correspondencia escolar.
- consulta de archivos: de palabras, de imdgenes, de documentos, de
COVIses.
= ¢l trabajo de campo en tradicion oral.
= la consulta en diccionarios.
- la fotografia.
- observacion directa de elementos del entorno: carteles, pintadas,
anuncios, huerto, acuarios, restos arguecldgicos, ruinas, viviendas...
- visualizacion de material audiovisual Formalizado: video,
diapositivas, grabaciones magnetofénicas.
- la guia de eléfonos.
- normas de uso de aparatos.
- normas de uso de archivos.
- normas del didlogo.




- normas de vso de diccionarios,

- norma de uso de hiblioteca,

- valorar la idoneidad de procedimientos en relacion con lainformacion,
de cidigos v de soportes.

- concepto de ordenacidn.

- h de clasificacion.

- ¢l abecedario.

Organizaciion de la informacion
- procedimientos para organizar archivos, criterio cronoldgico, te-
miitico, alfabé&Eico,
- registro de correspondencia.
- registro de documenios,
- las colecciones,
= valorar la utilidad de tener la informacion organizada.
= valorar la utilidad de distintos criterios de ordenacion.
- la fabricacion de los archivos,
- concepto de orden: anterioridad, posterioridad...
= concepto de clasificacidn con uno o varios criterios,

Expresion de la informacicn
= ulilizacion de codigos orales.
- utilizacidn de codigos escritos,
- codigos verbo-iconicos: canteles, vifletas, murales, diapositivas,
fotonowvela, video.
- cddigos matemiticos: datos estadisticos, representaciones grificas,
porcentajes.
- codigos corporales: mimo, teatro, marionetas, juego.
- chdigos musicales del «espacio sonoros.
- codigos plasticos,
- procedimientos y iécnicas para la expresion en los distintos eddigos.
= traduceidn de un codigo a otro de la informacion.
= utilizacion de diferentes soportes.
=articulacidn de codigos, ionicas y sopories para expresar informacion
al  piblico y sensibilizar sobre problemas ambientales del entorno:
exposiciones, campanas, pintadas, murales, periddico escolar,
escenilicaciones, auditorias ambientales.

Planificacidn de la actividad

- El plan de trabajo como guia, regulacidn y prevision de la actividad.
Se trata de establecer una secuencia de actividades que den respuesta
a las siguientes interrogantes:

ide qué es la exposicidn?.

fde qué es la campana®.

i.sobre qué serd la auditoria ambienmtal 7.

£.8 quién va dirigida?.




jqué se pretende con la intervencidn?,

idonde se realizard la exposicion?,

(donde se realizard la campafa’.
- bilisgpueda, tratamiento y presentacion de la informacion. Difusién y
propaganda,

jcomo lo vamos a hacer?,

Jquidnes? ;qué agrupamientos?,

Jeuwindo?,

Jeon qué materiales?,
= ¢l trabajo colectivo, la cooperacion como condicidn para realizar
actividades que solos no podriamos abordar,
- la reflexicn sobre nuestra actividad iomando como referenciael plan
de trabajo.

jcomo hemos llegado a esie momento de la secuencia de

actividad?,

Jqué procedimientos hemos wiilizado?,

squé dificuliades hemos encontrado?.

Lqué modificaciones tenemos que realizar en ¢l plan?.

7.3. Aportaciones del area de Matematicas

Pese a su cardcter abstracto, las matenxiticas tienen un contenido ¥ una
aplicacion practica real. Para el conocimiento de una situacion o |a resolucion de un
problema necesitamos poner en juego una serie de conceplos, instrumentos, opera-
clones, actividades de diverso tipo muchas de las cuales son de cardcter matemitico.
También las luentes del saber matemiitico son tantas como las oportunidades que la
propia vida cotidiana nos ofrece. Las matemiiticas «crecens en la medida en que
buscan soluciones, modelos, para comprender la realidad v resolver dificultades.

Esta conexidn entre vida diaria v matemiticas permite entender la clase
como un colective abierto al entorno para que los nifios v nifas descubran
problemas, se planteen interrogantes, construyan instrumentos de investigacidn,
inventen recursos, construyan conceplos. v nuestra funcidn debe ser proponer,
negociar, seleccionar situaciones adecuadas que permitan a los alumnos construir
las nociones matemiticas.

Desde el Area de Matemiticas para la E.Primaria «se opta por una
formacion matemidtica comprensiva que ofrezca claves para responder a las
interrogantes plameadas y faculte al alumnoe para saber actuar sobre el medios.

Esta concepeidn inpregna tanto los objetivos como los contenidos que se
seleccionan con criterios de funcionalidad «de wtilidad inmediata de los conoci-
mientos, tanto en lo gue se refiere a la actividades derivadas del resto del curriculum,
como a aguellas directamente relacinadas con la resolucién de situaciones de la vida
cotidianis.




La E.A. necesila de los conocimientos matemdticos y al mismo tiempo
ofrece posibilidades para que estos se construyan. Desde la E.A. se recomienda que
los alumnos se capaciten en el reconocimiento de problemas ambientales y establez-
can hipdiesis sobre las causas gue los producen y sus repercusiones. Asi mismo, se
fomenta el desarrollo de capacidades que les permitan intervenir en la gestidn del
medio ¥ en la solucidn de sus problemas. Para ello se propone que los alumnos v
alumnas adguieran el conocimiento y la prictica de procedimientos y técnicas para
conseguir informacidn, valorarla, imterpretarla, darla a conocer y tomar decisiones
para intervenir de forma positiva en ¢l medio,

De estos objetivos se hace explicita referencia en el drea de Matemdticas
al plantearse como finalidad educativa el favorecer, fomentar v desarrollar en los
alumnos la capacidad para explorar, formular hipdiesis v razonar l6gicamente asi
comao la facultad de usar de forma efectiva diversas estrategias v procedimientos
matemiticos para plantearse y resolver problemas relacionados con la vida cultural,
social v laboral,

Los contenidos que se proponen para toda la Etapa se consideran como
conjuntos de conceptos, procedimientos y actitudes que conforman un cuerpo de
conocimientos interconectados, con estructura y significado propio. Se presentan
organizados en seis nicleos en los que hemos seleccionado aquellas nociones v
cuestiones que guardan estrecha relacion con la EA.

I. Niimero:

- Como modo de acercamiento a la realidad.

- Utilizacién de diferentes estrategias para contar,

- Relaciones de igualdad y desigualdad.

Expresién de orden.

- Utilidad de los mimeros en nuestra cultura.

- Elaboracidn y utilizacidn de estrategias de cilculo,

2. Sistemas de numeracion:

- Mecesidad de los sistemas de numeracién,

- Los agrupamientos de elementos como estrategias comunes a los siste-
mas de numeracion.

- Elaboracidn y wtilizacidn de cédigos numéricos. Conocimiento v uso de
las notaciones convencionales: recogida y registro de datos sobre obje-
tos, fendmenos vy situaciones utilizando encuestas, observaciones y
medidas.

- Indagacion y exploracién de regularidades, modelos o patrones.

- Presentacidn ordenada y clara de los cdlculos v de sus resultados.

3. Operaciones:

- Como combinaciones de acciones de las que resultan transformaciones.

- Representacidon matemidticas de situaciones utilizando diferentes signos
y chdigos v estableciendo relaciones entre ellos.




- Contextualizacion y uso funcional de las operaciones bisicas,
= ldentificacion, formulacidn y resolucidn de problemas relacionados con
lus operaciones.

4. Medidas:

- Elaboracidn, conocimiento y utilizacion de estrategias de medida.

- Necesidad y funciones de la medicidn.

- Realizacion de aproximaciones y estimaciones de resultados en situacio-
nes pricticas de medicidn,

- Conocimiento y uso de sistemas de medida.

5. Magnitudes:

- Las magnitudes como propicdades fisicas susceptibles de su
cuantificacidn.

- Reconocimiento ¢ identificacion de magnitudes: longitud, superficie,
peso. capacidad y tiempo.

6. Conocimiento, Oriemtacidn y Representaciin Espacial:

- Percepeion, conocimiento y generalizacion de nociones topoldgicas
bidsicas v aplicacidn de las mismas al conocimiento del medio.

- Coordinacién de las diversas perspectivas desde las que se puede
comemplar una realidad espacial.

- Desarrollo de sistemas de referencia. Localizacién de objetos en el
espacio,

- Las formas en el espacio. Deteccidn de regularidades y conocimiento de
cuerpos y formas geométricas sencillas.

Wos parece il ofrecer también a tiulo de cjemplo una serie de espacios,
sitwaciones, elememios de la vida diaria que exigen al mismo tiempo que posibilitan
conocimientos matemdticos:

- Cooperativade clase (comprar, vender, prevision, operaciones, medida... ).

- Labiblioteca de clase (libro de préstamos, orden, clasificacidn libros mis
leidos. menos leidos, estadistica...).

- Los ficheros (organizacidn, ordenacion. clasificacion, criterios de...).

- La correspondencia escolar (precios, pesos, lamanos, libro de entradas y
salidas...),

- Proyectos de trabajo: hacer un terrario, un acuario, un fichero, montar una
exposicion, realizar una campaia, etc {medidas, operaciones, utilidad de
patron de medida, formas geométricas... ).

- El huerto (observacion sistemiitica, las transformaciones, ¢l tiempo, los
ciclos, procedimientos de recogida de datos, representacion grifica,
funciones... ).

- La clase, el centro: funcionamiento, sauditorias ambientales», gestidn,
qué necesita para funcionar. etc. (nociones topolGgicas, estadistica,
distribucion. porcentajes...).
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- El sondeo de opinidn (estadistica, representacion grafica... ).

- Las noticias, el periodismo, la publicidad.

- La vida familiar (comprar v vender, los gastos de energia, las calegorias
espaciales, el tiempo personal... ).

- Los juegos (topologia, particion, medida, numeracidn, figuras
geométricas... ).

- Las salidas (presupuesto, operaciones, lectura de mapas, distancias,
tiempao... ).

7.4. La Educacion Fisica v la Educacion Ambiental

La Educacion Fisica aparece en el disefio del drea de E. Primaria comao una
respuesta educativa o una amplia demanda social de desarrollo personal y mejora de
la calidad de vida mediante la actividad corporal ¥ motriz, ampliando el concepto
reduccionista y limitado de la E. Fisica o espacios coneretlos v especializados, hacia
una relacion mucho méis amplia de la persona con su medio, v entendiendo 1a
actividad corporal ligada al equilibrio psicoldgico y a las medidas preventivias
respecto a un estado general saludable.

Por tanto desarrollo motriz, comprension corporal y conducta motriz a
través de laexperiencia y de las vivencias personales, expresion corporal, aceptacion
del yo e interaccion con los demis a través de los sentidos v de Ja actividad [isica,
constituyen amplias lnalidades del drea que el alumne puede ir trabajando v
consiguiendo al mismo tempo gue avanza en la comprension progresiva de su
propio medio, ampliando el dmbito vivencial v la interaccidn fisica, sensorial ¢
intelectual con ese medio.

La consecucion de este tipo de objetivos generales desde la E. Fisica vaa
facilitarnos en el dmbitode la E.AL la construccion progresiva de la nocion de medio
¥y la capacidad de intervenir en €l significativamente y de forma autdnoma. Con lo
gue se justifica la incorporacion v utilizacion en las propuestas de E. AL de
contenidos procedimentales y actitudinales extraidos del drea de E. Fisica

A continuacion s proponen, agrupados en dilferentes ndcleos una serie de
estralegias y tarcas wenicas gue tienen gue ver con ¢l desarrollo psicomotor de los
alumnoes y alumnas de esta Etapa.

El niiio v el paisaje
- Distintos tipos de desplazamiento reflenido a cspacios.
- Marchas deportes y juegos.
- Acampadas.
- Lhilizacién del medio como forma de expresion.
- Desarrollo de habilidades motoras y manipulat
medio.

s ¢n relacion con el

- Acondicionamiento [isico, posibilidades v limitaciones.




- Exploracidn de habilidades naturales en el medio habitual: transportar,
girar, golpear, saltar, arrastrar, nadar, rodar, trepar.

= Utilizacion de habilidades naturales en otros medios.

- Mangjo de instrumentos de la vida cotidiana.

= Equilibrio estitico y dindmico con objetos,

= Técnicas de orientacion,

- Botes y desplazamientos de baldn en diferentes tipos de suelo natural,

= Coordinaciones: control mental, implaniacidn en el espacio segin condi-
ciones fisicas, adecuacion de tareas al ticmpo.

Las seres vivas
- Las plusmarcas de los animales: saltos, altura, carrera, efc.
= Identificacion de plantas y animales.
- Movimicntos naturales.
- Capacidades manipulatorias de diferentes seres vivos,
- Bisqueda de restos v senales animales a través de itinerarios.
- Formas, movilidad, trayectoria, velocidad y complejidad de movimientos
en los seres vivos,
- Elementos funcionales de los seres vivos y su relacion con el movimicnto.
- Imtensidad del ejercicio, Matiga y autocontrol en los seres vivos,
- El gjercicio en los seres vivos y su aporlacion energética. Dictas.
- Valoracion de posibilidades expresivas de los seres vivos,

El cambio en el medio natural

- Salidas v desplazamientos en diferentes momentos v circunslancias
(ciclosestacionales, nevadas, tormentas, acontecimientos diversos: cons-
lrucciones nuevas, explotaciones, ete.).

- Incidencia del hombre en el entornao,

- La actividad fisica y los ciclos bioldgicos (infancia, juventud, madurez,
vejez).

- Bisqueda de actividades positivas de grupo.

- Cuidado vy respeto de los clementos del centro y el medio habitual.

- Versatilidad y permanencia de los elementos del medio: itinerarios,

Los confictos en el medio

- Conocer y respetar a nuestros compaiicros ¥ companeras de juego y
deportes,

- Control psicomotor,

- Autoconfianza en movimientos bisicos,

- Riqueza del trabajo en equipo (relacian, comunicacion, compaificrismo,
cooperacidn, ayuda mutua),

- Autonomia psicomotora en el medio: capacidad de resolver problemas en
el medio,

- Aceptacion de normas colectivas para regular conflictos en jucgos,
deportes, actividades de grupo.

- Valoracion del trabajo de los demiis.




- Posibilidades v limitaciones fisicas: aceptacion de uno mismo.
- Deportividad en sentido amplio.

La poblacidn humana y ef medio

- ldentidad socionatural en ¢l propio medio: costumbres v tradiciones.

= Juegos recreativos y populares en el medio habitual.

- El juego como objeto de estudio v estrategia metodoldgica.

- Danzas ¥ bailes populares como expresion corcogrilica: sistemas ritmi-
COs,

- Las personas v su relacion sensible con ¢l medio: preferencia, valores
dlicos y estéticos, el medio como forma de expresidn.

- Utilizacion de todos los sentidos para percibir ¢l medio.

- Utilizacion del cuerpo como recurso ex presivo.

Selud y medio ambiente

- Bl desarrollo fisico en ¢l contexto global de la salud.

- Acampadas.

- Valoraciin y respeto del propio cuerpo en ¢l medio.

- Prevencion de accidentes en la naturaleza, primeros auxilios v éenicas
elementales de socorrismo,

- Higiene corporal, cuidado y aseo. Utilizacion de prendas adecuadas para
cada tipo de actividad.

- Valoracion del medio como recreacion y forma de vida mis sana,

- El tiempo de ocio en actividades de relacidn con el medio: una fuente de
equilibrio psicoldgico.

- Las relaciones con el medio urbano: problemas que pucden plantearse.




8.

ORIENTACIONES

METODOLOGICAS




8.1. Consideraciones previas

Las caracteristicas de la metodologia quedan determinadas, con caricter
general, por las bases que fundamentan ¢l curriculo para la Etapa. Es decir por
aquellos principios que, procedentes de diversos campos (psicologia, teoria del
conocimiento, sociologia, nuestra propia prictica, ete.), marcan al conjunto de
normas ¥ decisiones que organizan globalmente la aceidn educativa: papeles de los
profesores v alumnos, la organizacion del espacio y del tiempo. las relaciones de
comunicacion, el tipo y secuencia de la actividad, ete.

El ajuste y concrecion de estas oriemaciones metodoldgicas generales, serd
diferente de acuerdo con las diversas opciones que se tomen relacionadas con cada
une de los elementos curnculares: objetivos, contenidos, recursos, evaluacion, ele.,
y sezun las peculiares caracteristicas de los contextos educatnivos, La metodologia
conforma de esta manera, estilos propios y ambientes de aula cuya finalidad es
facilitar y potenciar el desarrollo de alumnos y alumnas,

Por la estrecha relacion entre metodologia, elementos curmiculares y
contexto educativo, nos ha parecido mas anl desarrollar el grueso de las recomen-
daciones de método en cada uno de capitulos de estas Orientaciones para Tacilitar,
creemos, uma lectura con referencias continuas a la prictica.

Mis que insistir otra ver en el discurso metodoldgico que impregna estas
Orientaciones, ¥ que participa globalmente de las sitvaciones de aprendizaje
propucstas en los disefos curriculares de la Etapa, nos proponemaos ahora profun-
dizar en aquellos rasgos y estralegias que cobran especial relevancia o que se
refluerzan v polencian en funcidn de las caracteristicas y exigencias especificas de
la E.A.

8.2. La Educacién Ambiental como «Principio Diddcticos
Desde este enfogue, la E.A. se considera como un principio diddctico gque

se proyecta al conjunto de las relaciones de ensefianza aprendizaje. En la prictica
esto supone L aplicacion de una serie de rasgos metodolagicos;




- Lanegociacion en el aula de los fines v significados educativos, atendien-
doaladiversidad de intereses, contextos y representaciones previas de los
alumnos,

La consideracion del «aula como medios con un nivel de organizacion
entre sus elementos, con roles y funciones definidos y cambiantes, ¢
integrada en un entorno con el que interacciona,

Potenciar relaciones de comunicacion no jerarquizadas, ni unidireccionales
sino abiertas, horizontales (alumno-alumno) v circulares {alumno-pro-
fesor-medio) que supongan una distribucidn democritica del poderen el
aula.

La utilizacidn de criterios parala organizacidn de los contenidos escolares
que prioricen la percepcidn interrelacionada de la realidad sobre los
planteamientos analiticos propios de la logica disciplinar.

La integracion en la prictica de las aportaciones concepluales y
metodoldgicas de diversos campos: ciencias sociales, experimentales, la
comunicacidn, la tecnologia, ete. No en el sentido de «qué contenidos de
dreas puedo meters sino gqué contenidos de los diferentes campos son
necesarios para abordar el objeto de estudio.

- El papel relevante gque cobran las estrategias de reconocimiento de
impactos, confliclos o procesos provoecados por la interaccion entre los
sistemas sociales v el marco fisico y bioldgico en el gue se desarrollan

eslos sistemaas.

- La contextualizacion y adaptacion de la oferta general de contenidos a
situaciones ligadas o la experiencia de los alumnos v alumnas. Esto
supone la incorporacion de objetos. relaciones y problemas del medio
conocido o vivido por los alumnos.

- La elaboracion y comunicacion de conclusiones en el aula favoreciendo
los Mujos circulares de informacion (comunicacion alumnos-alumnas o
alumnos-profesor-alumnas ) y la expresion del pensamiento divergente.

El uso del pensamiento analdgico o extrapolativo gque permita la aplica-
cign de lo aprendido en contextos diversos, tanlo escolares como
extracscolares,

Tener en cuenta los valores éticos v que determinan acluaciones en el
medio y propiciar aguellos que generen comporamientos personales y
colectivos de respeto vy mejora del medio,




8.3. Pautas metodoldgicas

Todo este conjunto de rasgos metodoldgicos que serin caracteristicos
aunque no exclusivos de la E.A. pueden concretarse en una serie de pasos o
situaciones diddeticas que configuren una vision dindmica y secuenciada a grandes
rasgos del planteamiento metodoldgico sin abandonar la perspectiva global. Podria
HCTT

* Crear situaciones de aprendizaje motivadoras.

- Planteando cuestiones o problemas de aprendizaje gque sirvan para
relacionar las expectativas de los alumnos con las propuestas de conteni-
dos elaborados por el equipo docente.

- Negociando el «itinerario diddctico» o posibles recorridos entre los
contenidos de aprendizaje ( pordinde empezamos a trabajar, en qué orden
enganchamos los conceptos, en qué aspectos insistimos ms...) segdn ¢l
sentido de las relaciones entre conceptos v la ordenacion temporal que se
establezca,

- Facilitando recursos o experiencias en relacion con los comenidos
propuestos,

- Estableciendo en el aula una organizacion del espacio, de los materiales
y de los propios alumnos que favorezcan las relaciones socioafectivas y
comunicativas.

* Propiciar la explicitacidn de las ideas y representaciones de los
alumnos.

- Planteando criterios organizadores previos que sirvan para ordenar y
facilitar la explicitacion de las ideas previas (p.e.. si deseamos que los
alumnos expongan sus ideas previas sobre un barrio cercano que hemos
elegidocomoobjetode estudio, podriamos plantear determinados aspectos
como claves o «perchass: espacio, poblacién, relacidn barrio-ciudad,
relacidn barrio-espacio natural, que permitan al alumno lomar conciencia
primero, ordenar y expresar después, esas ideas),

- Utilizando materiales y registros de diversos lipos para que los alumnos
expongan vy desarrollen esas ideas (no solo cuestionarios de pregunta-
respuesta, lambién dibujos, historiclas. entrevistas, ele.),

- Relacionando la expresidn de ideas previas con capacidades cognitivas
diferenciadas en relacidn con el objeto de estudio y con la perspectiva del
conocimiento escolarino solicitar datos solamente memoristicos respecto
ahechos, sino indagar en las relaciones, en la bisgueda de nexos causales,




en la valoracion de procesos sociales en el reconocimiento de impactos,
problemas o situaciones conflictivas, etc).

* Promover el debate entre alumnos sobre explicaciones divergentes en
refacian con las ideas previas expresadas.

- Estableciendo grupos heterogéneos (desde ¢l punto de vista social,
sexual, de madurez cognitiva, de habilidades instrumentales, etc.) que
favorezean la interaccidn horizomal de las ideas previas.

- Propiciando los procesos de convergencia y acercamiento entre diferen-
tes concepeiones, valoraciones o interpretaciones ex presadas on las ideas,

- Lilizando y aceptando diversas representaciones del objeto de estudio
como punto de partida (hipdtesis escolares) para iniciar el aprendizaje a
partir del trmtamiento de nueva informacion.

# Introducir ¢l tratamiento de la nueva informacion,

- Proponicndo contenidos de aprendizaje que conecten con las ideas
previas ya expresadas.

- Deliniendo los niveles de formulacion de los conceptos gue se trabajan
en la escuela.

- Estableciendo un plan de actividades que se adapte al irastamienio de la
diversidad en el aula. Procurando situar las actividades en un nivel de
diftcultad gue viya mids alld de o gue el alumnoda puede aprender o hacer
por s mismo, de maneraque laimteraccion social (con el profesor, con los
compaiiceros y compaieras con elementos del medio) aparezca como
dinamizador del aprendizaje.

- Favoreciendo ¢l uso de fuentes informativas diversas vy de diferentes
materiales nformativos,

- Adendiendo a la formacion de conceptos generales a partir de L informa-
cion utilizada.

- Promoviendo situaciones de aplicacion de lo aprendido en contextos
escolares ¥ extracscolares.

* Favorecer la elaboracidn y comunicaciin de conclusiones y propues-
tas de actuacion,

- Relacionando las conclusiones con ¢l punto de partida expresado en las
ideas previas,




- Implicando a los alumnos/as en la toma de conciencia respecto a los
problemas plantcados, insistiendo en los cambios de comportamiento
personales en relacidn con el medio.

- Favoreciendo procesos de intervencion en el medio realista y adaptados
a las posibilidades de los alumnosfas.

- Respetando el conjunto de conclusiones escolares como punto de partida
para nuevos procesos de enseianza-aprendizaje,




9.

LOS RECURSOS
EN LA

EDUCACION
AMBIENTAL




9.1. Introduccion

Planteada la E. A. como un proceso capaz de ordenar el curriculo en torno
a nuevos valores, de forma que actie como aglutinador de elementos y estralegias
didicticas, los medios con los gue se pretende conseguir estos valores son un aspecto
fundamental en el citado proceso. Tal importancia ha quedado de manifiesto en
todos los acontecimientos de tipo expositivo y discusivo que se han realizado sobre
la E.A. en los dltimos veinte afos.

Reuniones y congresos de distinto dmbito han wratado implicita o explici-
tamente el tema de los medios vy recursos en E AL, bien dando orientaciones sobre
su elaboracion y uso o analizando de manera critica y constructiva los existentes,
Yeamos brevemente como estd en la actualidad ¢l debate sobre el tema.

9.2. Ideas basicas de aproximacion

Desde los primeros encuentros de cardeter internacional (Programa MAB
1971, Belgrado 1975, Tibilisi 1977 & Paris 1982) se ve la necesidad de preparar
material bisico y medios de apoyo a programas de EA., valorando positivamente
el uso de los dmbitos no escolares tanto rurales como urbanos, vy sefalando la
importuncia que tienen los elementos de la propia comunidad. Establecer directrices
para la elaboracion y utilizacion de recursos ha sido una exigencia constante,
resaltando la rentabilidad econdmica v educativa, la participacion de los alumnos en
los disefios, su referencia a la problemdtica ambiental, el caricter interdisciplinar y
su adecuacion a las exigencias del sistema educativo, comao las caracteristicas mas
significativas que los recursos debieran tener,

El protagonismo dado a la Escuela supera el de simple usuario v consumi-
dor de recursos que vienen del exterior. Se le asignan otras funciones de enorme
interds sobre las que volveremos a insistir mas adelanie, como centro generador de
recursos, dinamizador de estructuras y medios extraescolares y como recurso en si
misma capaz de ser utilizada en el proceso educativo,

No obstante el papel de la Escuela como recepior es el mis trabajado v, en
consecucncia, se han tratado con mids profusion cuestiones sobre la creacion y




funcionamiento de equipamientos extraescolares, la elaboracién de materiales por
parte de equipos ajenos al trabajo directo en la Escuela y su posterior integracion
curricular, 6 la planificacién de programas y actividades que se ofrecen a los
escolares y docentes para su participacion en ellas,

Solo recientemente (Valsain 1987, Navas del Margués 1988), debido a la
evolucidn de las ideas sobre el aprendizaje v a una organizacidn de los conceplos
bajo nuevos paradigmas, se han superado posturas restringidas como la excesiva
naturalizacion de las concepeiones ambientales, latrivializacion de los tratamientos,
v laconcepeidn exclusivamente utilitarista de los recursos. La pedagogizacion de las
reflexiones han establecido el modelo didiactico mids iddneo para abordar ¢ incor-
porar la E.A. a la tarea docente, dentro del cual el concepto de recurso se amplia,
globalizindose. El papel de los recursos adquiere una nueva dimension, mds
interactiva, al tiempo que se ve imprescindible el conocimiento por parte de los
docentes de los diversos instrumentos de la prictica educativa, metodologias,
programas, recursos, etc, @ fin de gque puedan generarlos, seleccionarlos, adecuarlos
y ulilizarlos segin sus propias necesidades,

9.3, Qué se entiende por recurso

En principio diremos que no existe una definicidn dnica ni cerrada para
designar logue s un recurso educativo y, menos ain, en el campo de la E.A. vaque
su concrecion va unida al contexto cultural y educativo dentro del cual cobra
significado. De manera general podemos decirque recursoes todoaguel instrumento
oestrategiaconcuerpo [isico, conceptual & metodoldgico que facilita la consecucidn
de unos objetives. Su funcidn bdsica es la de mediador de la actividad educativa,
puente entre la realidad v el aprendizaje. En el dimbito de la E.AL los recursos deben
permitir la adquisicion de conocimientos, actitudes y habilidades relativas al
entorno, deben fortalecer la sensibilizacién v la conciencia ambientales y deben
poner a la persona en disposicidn de actuar constructivamente en la resolucidon de los
problemas ambientales. Las caracteristicas del modelo diddctico van a condicionar
las posibilidades de incorporacion de la E.A. en el curriculum y con ellas, el tipo de
funciones que los recursos pueden desarrollar,

Una concepeion tradicional unida a un modelo didactico transmisivo no
participativo y alejado de la realidad natural y social del alumno, entiende los
recursos como medios materiales, instrumentos [isicos que facilitan la adguisicion
de determinados conocimientos, la mayorfa de las veces se trata de medios no
especificamente pedagdgicos sino aplicaciones a la ensehianza de aparatos y mate-
riales creados con fines diversos: utensilios que sin interaccionar con ¢l alumno
sirven para reafirmar un dnico esquema de pensamicnto. Como complemento al
libro de texto, recurso educativo por excelencia, estd ¢l lenguaje oral v escrito
{pizarra, cuademo, etc.), ambos directivos, con informacion cerrada v verdades
acabadas. Este tipo de recursos, en el contexio educativo tramsmisivo, si bien puede
en determinadas circunstancias facilitar la memorizacion de conceptos concretos,




no parece que favorezcan el progreso en el aprendizaje, ni del alumno ni del profesor,
ni mucho menos conseguir objetivos en el dmbito de la E.A,

En modelos de ensefianza-aprendizaje mds democriticos, mis coherentes
con los mecanismos que hacen posible la incorporacion de conocimientos a las
estructuras mentales, su desarrollo, la adquisicidn de destrezas, valores, compor-
tamientos, ete, los recursos materiales antes mencionados siguen presentes, pero
desempenan otra funcion. De ser directores de la actividad educativa en cuanto que
marcan lo que hay que ensefiar, cuando y, a veces, cdmo, pasan a converlirse en
elementos al servicio de un complejo engranaje (el modelo diddctico) en el que el
profesor, los alumnos y el ambiente en su sentido mds amplio (espacios, relaciones,
concepeliones... ) establecen las reglas de funcionamiento y mantenimiento. No sdlo
es diferente la funcidn de los materiales como recurso, sino que actdan como
recursos una serie de elementos que en otros esquemas lienen valores y posiciones
distintas ¢n la secuencia del aprendizaje. La funcidn mediadora hacia la consecucion
de los objetivos pueden desempenarla multitud de elementos y procesos, diluyendo
laconcepcion instrumental del recurso tradicional, enconsonanciacon lacomplejidad
y extension de los propios fines de la E.A. esto es, ¢l desarrollo de valores que
posibiliten actitudes criticas y participativas en la resolucion de problemas. En esta
linea los recursos no son solo medios materiales, sino también disenios metodologicos,
plantecamicntos organizativos, incluso los propios contenidos en cuanto pucden
servir de medios para la consecucion de objetivos referidos a diversos ambitos.

Admitiendo esta reflexion el punto de partida de cualguier aprendizaje, es
decir las concepeiones de los alumnos y los medios por las que se explicitan, son en
siomismos los primeros recursos a utilizar y en fases posteriores todo aquello
suceptible de actuar de contraste a estas, todo aquello que permita la elaboracion de
hipitesis, su expresion o modelizacion, todos aguellos clementos y estrategias que
ayuden ala reorganizacion de ideas y estructuras cognitivas, en definitiva que logren
la construceidn del conocimiento escolar bien como nuevos conceplos, nucvas
formas de valorar, pensar o hacer, Estos logros vuelven a comportarse comao recursos
al ser utilizados en sucesivos procesos de construccion de conocimicntos.

Acercando este andlisis a la E.A. llegarfamos a la conclusién de que el
término recurso tiene una dificil concrecion. o por lo menos se moveria entre la
ambigiiedad vy la globalidad.

En cualquier caso parece necesario que, en general, los recursos para la
E.A. deben tener unas caracteristicas que les den coherencia y aseguren su utilidad.
De igual forma los modelos diddcticos que actdan de marco de accidn han de poseer
ciertas condiciones en su estructuracion para gue permitan el uso de los recursos en
el sentido antes expuesio, va gue de aguellos dependen en gran medida las
posibilidades de un tipo de recurso u otro,




9.4. Los recursos en la accion docente

Las relaciones entre la elaboracion y uso de los recursos y la accion docente
hay gue plantearla bajo dos aspectos. Por un lado, desde la E.A. los recursos han de
ser coherentes con sus principios y objetivos hisicos, en los planos conceptual,
metodoldgico y éticoy, por otro, las caracteristicas del modelo educativo en que nos
movemos requieren el ajuste de los recursos a sus necesidades. Los distintos niveles
de incorporacion de la E.A. en el curriculo determinardn el papel de los recursos, por
ejemplo un itinerario urbano autoguiado puede serel centro de una actividad puntual
de caricter anecddtico, puede formar parte de una programacion de westudio del
medio» sin repercusiones en las actitudes y desconectado de la construccion del
conocimiento, o constituir una informacidn mds al servicio de un curriculo organi-
zado por complete en tormno a la E.A.

Con caricter general, los recursos han de estar en funcidn de los objetivos
que se plantean, su inclusion en el curriculo ha se ser de forma planificada,
estrechamente relacionada con los contenidos v la manera en que estos estin
organizados, los parimetros espacio-temporales en gue nos movemos, el nivel de
desarrollo de nuestros alumnos, sus intereses y actitudes. Esto significa que el
profesor o equipo de profesores deben conocer las caracteristicas de los recursos a
cmplear, el alcance y las posibilidades de uso en cada situacidn, preveer la
claboracion de recursos  y las posibilidades del grupo y del centro para ello, los
apoyos necesarios en cuanto a material, espacio, tiempo, elementos extraescolares,
ele, debiendo quedar todo ello explicito en el Proyecto y Plan de Centro. La
Mexibilidad ¢n la organizacién del curriculo v su cardcter abierto no justifican la
improvisacion descontrolada, aungue si unaespontaneidad resultante de ladindmica
de la construccion del conocimiento en el conlexto metodoldgico que preside todo
el disefio v desarrollo curricular.

Una de las caracteristicas que deberemos buscar en los recursos es su
wilidad y capacidad de uso en distintas situaciones educativas, a la vez gue la
idoneidad para formar baterias de recursos a utilizar complementaria y sucesivamente
en un mismo proyecto de trabajo.

Para lautilizacion de los recursos es necesario el conocimiento de téenicas,
métodos de trabajo y conceptos que hagan posible su correcto uso y aseguren la
rentabilidad educativa, Para aprovechar la informacion conienida enun detcrminado
recurso, es necesario seleccionar y utilizar unas claves de inlerpretacion concretas,
de igual forma cuando los recursos son el resultado de la actividad escolar, su
elaboracion implica la puesta en juego de estruciuras cognitivas que en ¢l proceso
pueden progresar, El ratamiento correcto de estas implicaciones convierten a los
recursos en elementos de aprendizaje en si mismos, no salo de cara a los alumnos
sino como herramienta de trabajo en los procesos de investigacion del profesor, ya
que dentro de nuestra tarea podemos seleccionar o disefar recursos especificos cuya
utilizacidn provoque la participacidn de esie o aquel aspecio de la construccion del
conocimiento, determinado en orden a las necesidades, Todo ello sugiere que los
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recursos, al igual que los demds elementos del curriculo, deben tener un cardcler
formador hacia el profesor al permitir, en algunos casos, actuar de reflejo de nuestra
propia actividad y servirnos para evaluarla y mejorarla.

9.5, Diversidad de recursos

Entre los miltiples criterios que pueden emplearse para hacer una clasi-
ficacion de los recursos, se ha elegido para esta primera clasificacion su aspecto
genético, (ver cuadro) es decir la similitud en cuanto a procesos de elaboracidn y
origen. Este criterio facilitard el enlace con las reflexiones que siguen.

Se consideran cuatro tipos de recursos:

= Recursos creados en el propio proceso de Ensefianza- Aprendizaje desa-
rrollado enun centro educativo, produccion escolar resultado de diferentes
interacciones entre profesor, alumnos, estrategias, v, frecuentemente,
olros recurses. (una guia, un dossier de una investigacidn, un huerto
escolar, un modelo, un diaporama, unos carteles, una técnica de trabajo,
uni coleccién, un terrario, una planificacion de manifestacién popular,
ele. ).

- Recursos creados especificamente para el desarrollo de la EAL por
personas o equipos extracscolares, como apoyo a la actividad escolar.
{equipamicnios, guias, itinerarios, carteleria, campanas, juegos, jornadas,
el ).

Recursos creados con miltiples vy diversos fines. Constituyen
acomodaciones de materiales, equipos, estrategias organizativas, etc. a
la actividad educativa. {egquipos de andio-video, material escolar habi-
tual, téenicas grupales, equipos de impresion y difusion, etc. ).

Recursos del entormo. Comprenden todos los elementos, procesos,
fendmenos, sistemas, relaciones que se dan en ¢l medio ambiente,
entendido este en su sentido mds amplio v contemplando todas las
posibles escalas espacio-temporales, gue sean suceptibles de ser utiliza-
dos en favor de la consecucidn de los objetivos de la EAL

Otro criterio frecuentemente wtilizado para clasificar los recursos ¢s ¢l
referido a sus caracteristicas intrinsecas, estableciéndose cuatro tipos:

- Recursos con soporte fisico: equipamicentos especificos y materiales. Son
aguellos que utilizan como soporte un edificio (aulas de la naturaleza,
itinerarios seializados, granjas escucla, clementos interpretativos, eic) y
los que quedan fijados en soporie grifico, audiovisual & informiitico.




- Estrategias y procedimientos. Actuaciones metodoldgicas y
procedimentales, estrategias organizativas, programas, y demis técnicas
de trabajo que se pueden poner al servicio de la EA, para lograr sus
objetivos (técnicas grupales, expositivas y de aprendizaje, juegos, pro-
gramas, campaias, etc.).

- Recursos humanos, anto especificos como ocasionales. Entre los prime-
ros se encuentran los profesionales, colectivos y demids personas que
hacen posible laexistenciade los otros recursos. Ocasionales son aquellas
personas gue en una situacion dada son portadoras de informacion dtil al
proceso educativo,

- Recursos del entorno. Espacios naturales y construidos.

Ambos grupos se entrelazan, formando un amplio abanico de posibilidades
al servicio de la Escuela. Pero quizds lo mas importante sea conocer la forma de
incorporar su ulilizacion a nuestra realidad docente, es decir, concretar lo gue
debemos exigir a los recursos gque nos llegan desde el exterior y definir las pautas
para la utilizacion del entorno, establecer los procedimientos y la oportunidad para
elabarar nuestros propios recursos y analizar las potencialidades que posce nuestro
centro como recurso para el desarrollo de la E.A.

9.6. La escuela usuaria de recursos externos

Una forma, no la dnica, de acercar los contenidos de la E.A. a nuesiros
alumnos es utilizando los recursos que nos brinda el entorno, mds alld de nuestro
centro. Entre ellos podemos seffalar los elementos y procesos del medio cireundante,
natural, social, rural, urbano, ete., losequipamientos especilicos, recursos materiales
(textos, audiovisuales, etc), los recursos humanos portadores de informacion que
nos pueda ser dtil, materias primas, anefactos, aparatos, operadores, objelos ¢
informaciones diversas...

Ademdis de las exigencias que con cardcter general se han sefialado con
anterioridad sobre la adecuacion de los recursos a nuestras necesidades, su plani-
licacidn, ete., existen aspectos concretos relacionados con el uso de cada uno de los
recursos indicados. Asi, los eriterios que debemos manejar a la hora de «utilizars una
planta de tratamiento de residuos solidos, son diferentes de los utilizados para
seleccionar, entre varias ofertas, la compra de material bibliografico para la clase,
aungue siempre tendremos la referencia de los objetivos generales del dmbito que
tratamaos,

El entorno, por localizarse en ¢l los problemas ambientales, es fuente
sinagotables de recursos. Su utilizacidn estd en funcion de los objetivos que
deseemos cubrir, pudiéndonos ofrecer medios para abordar objetos de estudio
relativos a espacios, elementos significativos, procesos, problemas concretos,




aprovechamientos, ete. En algunos casos podremos contar con recursos comple-
mentarios al del entorno mismo, de forma gue ello nos facilitard v rentabilizard su
uso, por ejemplo ¢l empleo de documentacion de apoyo (textos, cartogralia, datos,
prensa, lestimonios...), la existencia de algin centro o equipamicnto que pueda
constituir objeto de visita o utilizacion expresa, la participacion de personas
relacionadas con el objeto de estudio, ete. De cualquier forma es muy conveniente
tener un conocimiento previo lo més directo posible del recurso a utilizar (visitarlo
previamente si se trata de un centro de transformacidn, recorrer ¢l lugar, hacer una
primera aproximacicn al prohlema, contactar con antelacion con las personas que
intervienen, ete...) a fin de evaluar sus potencialidades y limitaciones, ademds de
preveer una serie de detalles de indole estratégica v logistica que son particulares
en cada caso.

Es interesante, de cara a una concepeion equilibrada del entorno como
fuente de recursos y de la E. AL como proceso educativo, teneren cuenta dos aspectos,
En primer lugar huir de la excesiva naturalizacion, en el sentido de establecer un
paralelismo entre grandiosidad vy magnificencia de los factores naturales v la calidad
y cantidad de recursos utilizables. Y en segundo lugar abandonar la trivializacion y
neutralidad en el tratamiento del entomo. Estas reflexiones nos llevan a valorar
igualmente medios naturales sobresalientes, ruralizados, imervenidos profundamente
por el hombre, medios industriales, urbanos, ele. yaque el eriterio para su utilizacion
no va aestar en funcién de la calidad, sino en funcion de los objetivos educativos v
eslos estin dirigidos a la comprension de los problemas ambientales y al desarrollo
de posibilidades de intervencidn. En relacidn con el segundo aspecto, decir que las
acciones del hombre sobre el entorno no son desinteresadas ni, por tanto, neutrales,
por lo gue ¢l tratamiento de la problemitica ambiental implica un posicionamiento
que tendremos gue valorar en toda su magnitud vy utilizar los recursos idéneos para
enfocar los problemas correctamente v hacer eficar la intervencidn en cllos,

El uso de los equipamientos se debe encajar, quizas mis que otros recursos
debido al riesgo de caer en ¢l uso indiscriminado, dentro de las necesidades del
proceso de aprendizaje en ¢l que estemos inmersos con nuestros alumnos. Ante las
ofertas de todo tipo que pueden llegamos, procedentes de organismos piblicos y
entidades privadas, debemos teneren cuenta una seric de requisitos para rentabilizar
5L LS00

- Andlisis de las propuesias educativas, metodologia, recursos complemen-
tarios {materiales), equipo de trabajo, linea pedagdgica..

- Andlisis de la necesidad real de su utilizacion de acuerdo con los objetivos
y contemidos que estemos trabajande v posibilidad de utilizar el

equipamiento en esta linea.

- Posihilidades de insercidn en nuestro curriculo,
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- Papel gue puede desempenar el profesor y los alumnos en la planificacion
y gestion de los procesos de aprendizaje que puedan tener lugar.

- Exigencias de la preparacion de la visita o estancia, valoracion pedago-
gica del proceso de planificacion de la misma,

- Consecuencias pedagdgicas a posieriori.
- Valoracidn econdmica,
- Necesidad de conocer previamente el equipamiento.

Los recursos materiales son, sin lugar a dudas, los mds utilizados y sobre
los que se tiene mids experiencia, pues su uso ha sido generalizado y en muchos casos
exclusivo. Desde los libros de texio hastalos juegos de simulacidn por ordenador hay
una amplisima variedad cuyo tratamiento pormenorizado escapa del contenido de
estas Orientaciones, existiendo por demids numerosa bibliografia al respecto. La
importancia de este lipo de recursos radica en su accesibilidad, diversidad, posibi-
lidad de gestionar su incorporacion y utilizacion directamente, etc., no obstante se
pueden sefalar algunos aspectos a considerar en la seleccion y uso de estos
maleriales:

- En primer Wrmino conviene acceder a canales de informacion tipo
catilogos, bases de datos, revistas especializadas, ete, como medio de
ampliar ¢l margen de decision.

- Han de ser adecuados a las caracteristicas de los usuarios, lo que implica
un nivel de vocabulario adecuado, un tratamiento de los contenidos
acorde con las capacidades de aprendizaje. significatividad en las
conceplualizaciones y en las referencias espacio-temporales, etc.




- Han de posibilitar la integracion con otro lipo de recursos v su uso en
situaciones metedoldgicas diversas.

= Han de incidir en la localizacidn e interpretacion de problemas ambien-
tales, relacionando hechos de forma interdisciplinar.

= Deben ayudar a explicitar ideas, ofreciendo posibilidades de contraste,
exponiendo y analizando ideas diferentes y favoreciendo lacomunicacion
¥ la implicacidn en los problemas que plantean,

- Han de ofrecer informacion variada, estimulante ¥ motivadora con
disenios interactivos y una minima calidad écnica.

- Deben estimular el empleo de desirezas, la realizacién de actividades
manipulativas, la puesta en prictica de téenicas de trabajo.

En algin momento del desarrollo del proceso de aprendizaje ¢n torno a un
objeto de estudio, puede ser interesante la participacion de alguna persona externa
al centro, que por su profesion, dedicacién o implicacidn pueda ofrecer informacidn,
materiales, o servir de guia ortentador en salidas, visitas, colaborar en la planifica-
cion de alguna actividad, ete. Dada la diversidad de situaciones, de recursos y de
estrategias para rentabilizarlos, no puede existir una pauta general para su utiliza-
cion, que no sea ¢l propio contexto educativo. A nivel orientativo sefalar algunas
posibilidades:

- Contactar con organismos piiblicos o privados que tengan compelencias
en E.A. Normalmente existen personas responsables de departamentos,
servicios o gabinetes, gue pueden atender una petician de charla, envio de
material, informacion, olros contactos, ete.

- El tratamiento de determinados problemas ambientales debe hacerse con
la colaboracion de vecinos afectados, asociaciones ecologistas, posibles
causantes del mismo (contraste de ideas).

- La utilizacidn del entorno, puede apoyarse en la participacion de gufas,
monitores, conocedores del terreno y las gentes del lugar, artesanos,
trabajadores, vecinos en general... Algunos equipamientos disponen de
personal especifico paraorganizar las actividades educativas, asi comoen
algunos ceniros visitahles (Fibricas, infraestructuras, etc, yexisten iéenicos
que muestran las instalaciones.

- En el montage vy desarrollo de actividades divalgativas, expositivas o
reivindicativas debe implicarse a todas aquellas personas que tengan
reladian con el tema que se trate,




- Si consideramos ¢l centro comao recurso en si mismo y las relaciones en
el aula ¢l objeto de estudio, podemos hacer uso de alguna persona
cualificada para que actile de observadora, asegurando objetividad en las
observaciones y ampliando las perspectivas de andlisis (triangulacién).

No podemos olvidar la importancia que tiene contar con materiales,
objetos v aparatos diversos para la realizacion de miltiples actividades. Frecuen-
temente estos recursos estin ordenados en habitaciones {laboratorio, taller, sala de
audiovisuales o de ordenadores, reprografia, laboratorio fotogrifico, ete.) y su
rentabilidad es escasa. Las maneras de ensefiar y aprender en las que se enmarcan
estas Orientaciones demandan el uso de gran cantidad de estos elementos, a los que
hay que exigir versatilidad, economia, que sean ecoldgicos (en la produccién,
funcionamicnto y reutilizacion) y susceptibles de ser elaborados en ¢l propiocentro.
Ademis de los tipicos trabajos de campo, que suponen la utilizacién de un material
mily concreto que no tiene por que ser sofisticado, hay otras actividades en las que
necesitaremos variedad de materiales y objetos: modelizacion, juegos de simulacion,
exposiciones, simulacion de ambientes, difusion de trabajos, campanas de sensi-
bilizacidn, construccidn de artefactos, montajes, dramatizaciones etc.

Tanto los recursos de soporte grifico o audiovisual como estos dlimos, han
de ser tratados con gran atencion en la organizacion de la clase ¥ en la manera como
los alumnos participan en su seleccion, adquisicidn, ordenacion, utilizacion, clc.
Una buena organizacion de los materiales en la escuela, accesible y de cardcter
participativo, facilita ¢l trabajo autdénomao de los alumnos, la autogestion, estimula
la aparicion de iniciativas y el desarrollo de responsabilidades.

9.7. La escuela generadora de recursos

Los recursos producto de los procesos de trabajo escolar vienen caracte-
rizados por las estrategias educativas en que se desarrollan. Son desde la perspectiva
educativa los mds interesantes ya que al formar parte del mismo proceso de
enseiianza-aprendizaje, su significacion es grande. Parece obvia la participacion de
los alumnos en su confeccion, suelen ser abiertos al utilizarse como material de
trabajo sometido a constante revisidn y transformacidn. Su creacion puede surgir de
cualquier fase del proceso, principalmente a partir de la necesidad de explicitar
determinadas ideas explicativas, producto de recopilacién y tratamiento de informa-
citn, o, lo mis frecuente, como resultado de una investigacidn. A veces se elaboran
monlajes experimentales o representaciones de habitats. Caracteristica comiin es el
bajo coste, la utilizacién de materiles de ficil manejo y adquisicidn y las posibili-
dades de uso poslerior en olros procesos o como acciones de retroalimentacion del
mismo. Dicho esto, v teniendo en cuenta la enorme diversidad de recursos que
pueden originarse a lo largo de cualquier actividad escolar, incluimos en esie
apartado algunos ejemplos que son ya tradicionales en la Escuela y algunas
sugerencias para rentabilizarlos.




- Construccién de artilugios y utensilios. Pueden constituir el equipo de
campo gue los alumnos y profesor han considerado necesario para la
realizacion de una investigacion: instrumentos para tomar muestras, para
medir, observar en circunstancias especiales, conservar ejemplares, ha-
ceranilisis, ele. Elrincon del artesano, el taller o la sclase de pretecnologian
pucden ser lugares en los que se realicen este tipo de trabajos.

En otro contexlo, serd necesario construir «cacharros» o «modeloss para
dar cuerpo a hipdtesis sobre comportamiento de materiales, cémo ocurre este o aquel
proceso, qué sucede en esta o aquella eircunstancia. Otros pueden tener como
objetivo facilitar la sistematizacion de datos diarios, en base a «contadores de
maderar sobre suportes ¥ piezas moviles (control diario de factores climidticos, de
la basura que se genera, de gastos de agua, etc. ),

- Organizacién de la informacién. Es imprescindible que la informacion
generada en un trabajo quede organizada lo mejor posible con el fin de
poder utilizarla posteriormente. Para ello pueden hacerse informes,
publicaciones escolares, murales, audiovisuales, series fotograficas, etc.
este material podrd servir a otras clases, otros centros, para exponer en las
ocasiones que se presenten, para profundizar sobre é1, etc, Aunquea veces
st plantean como fines, no hay que olvidar que su papel como medios para
acceder a otros conocimientos o emprender nuevos trabajos, es esencial,

Escenificaciones. Ademds de los anteriores, se puede plantear en el
transcurso del trabajo o a su térming, la realizacion de representaciones,
grificas, fotogrificas o teatrales, para exponer el resultado de una
investigacion, plantear problemas ambientales (juegos de simulacidn),
Hamar la atencidn sobre alguna cuestién, ete. En estos casos podemos
contar con recursos dramdticos, guifiol, fotohistorias, comic, ete, cuyos
materiales, filmaciones v guiones guedarian como recursos escolares de
gran valor,

Periodismo ambiental. La revision periddioca de la prensa v la seleccion,
catalogacion y uso posterior, es una actividad de enorme interés, Muchos
objetos de estudio en EA. pueden enriquecerse con esta informacion,
Podemos elaborar un periddico sobre medio ambiente en base a recortes
de prensay acomentarios y noticias de nuestro entorno. El mantenimiento
de esta tarea supone tener en poco tiempo un banco de documentacion
muy itil. 8i las condiciones lo permiten. podemaos elaborar programas
pararadio (radio municipal, talleres de radio escolar, radios comarcales.. )
dirigidos a los demis escolares v a los ciudadanos en general, igual
plantcamiento podemos hacer si lo que tenemos al alcance es una
television {(video comunitario, municipal, etc. ).

- Huerto escolar y jardin botdnico. Algunos centros tienen la oportunidad
de poner en valor aguel espacio residual, aguel jardin abandonado, o
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utilizar un «campitos cercano, para poner en marcha un huerto, un jardin
botdnico o ambas cosas. Se trata de adecuar un espacio para poder realizar
en ¢l tareas experimentales de tipo agricola y forestal como siembra,
cuidado y recoleccion de hortalizas, fabricacion de compost, experiencias
con mangjo de variables (riego, abono, luz-sombra, ¢le.) mantenimicnto
de animales, repoblacién de drboles y matorral, cte. Ademds de las
posibilidades que tienen estas instalaciones, es una ocasidn extraordinaria
para incorporar a la actividad docente a personas no escolares pero
poseedoras de valiosa informacion sobre estos emas.

= Warios. La imaginacidn, la propia dindmica de trabajo debe forzar a la
creacion de recursos, El profesor debe fomentar el interds v la participa-
cidn y crear las condiciones para que todo sea posible. La construccion de
terrarios, acuarios, colecciones, maquetas, cartografia, fotografias, gra-
bacidn de videos, correspondencia con otros centros, ete. pueden con-
vertirse en herramientas para la consecucion de los objetivos de la EA.

Entendiendo la clase como sistema abierto hacia el centro, hacia la
comunidad, los recursos generados en ella deben tener proyeccion en otras clases,
incitando al trabajo en direcciones semejantes v provocando la ambientalizacidon
paulatina del centro. La comunidad no puede quedar insensible frente a un centro
dinimico, por lo que responde de distintas maneras segin la sensibilidad v los
csquemas ideoldgicos y culturales que predominen. Enesta linea la Escuela debe ser
un recurso educativo que dinamice el entorno.

0.%. El Centro Educativo como recurso en si mismo

Como ya sefalaban algunas recomendaciones de la conferencia
intergubernamental de Thilisi de 1977, el centro escolar es el primer entormo-recurso
susceptible de utilizar para la E.A. El centro escolar, tomado como objeto de estudio
y entendido como nivel de organizacion sociocultural, donde tiene lugar una parte
importante de las relaciones del alumno, de interacciones con los demiis, con los
profesores, con los objetos, con la informacion, con los lugares, ete., puede ofrecer
una variedad de propuestas de trabajo en torno a problemas ambientales.  La
utilizacidn del propio centro como recurso de E AL hace posible la consecucién de
uni de los objetivos de mis dificil alcance, como es la intervencion positiva cn ¢l
entomacomo culminacion deun programade trabajo. El estudiode las caracteristicas
ambientales del centro v el andlisis de las distintas posibilidades de mejora que
puedan llevarse a cabo en base a las propias capacidades de los alumnos, constituye
en un primer momento la posibilidad real de «ambientalizar ¢l centros v, ademiis,
un gjercicio de participacion ciudadana (en la ciudad escolar) imprescindible para
fuiuras acciones en dmbitos de mis amplhid.

El centroescolar puede semejarse a un sistema, gque funciona en base aunas
entradas {energia, materiales, informacion, dinero), que en el interior participan de




una serie de transformaciones (cambios de energia, trasiego de informacidn, gasto
de materiales, etc) y finalmente se obtienen una serie de productos (basura, calor,
unidades de informacion elaborada, ...), todo ello controlado v regulado por una
complejatramade relaciones ideoldgicas, culturales y econdmicas dentro y fuera del
centro, Todos los elementos, procesos, relaciones, problemas, ete. que forman parte
de este complicado entramado son recursos susceptibles de utilizar para acercarnos
a los objetivos de la E AL Trabajar la ambientalizacidn del centro implica analizar
la situacion de partida, detectar situaciones conflictivas o simplemente mejorables,
en qué procesos podemos intervenir para mejorar el entormo (ambiente fisico,
organizativo, relacional, eic), elaborar altermativas de mejora v desarrolar estrate-
gias para que estas se lleven a cabo, El profesor debe conocer la estructura del
sistema, poniendo al alcance de los alumnos los medios necesarios parael desarrollo
de este tipo de actividades.

Entre los recursos propios que pueden utilizarse, sefialar; planos y proyecto
de construccion, organigramas del profesorado, relacidn de cursos, inventario de
maierial, cuadros horario, regisiro de entradas v salidas, memorias de fin de curso,
planes de centro, actas de consejos escolares, actas de reuniones de APAs, presu-
puesios, informes ccondmicos, ele., documentacion muy alejadade las posibilidades
de nuestros alumnos, que deberemos digerir y adaptar para hacerla significativa,

9.9, El Centro Escolar como recurso de la comunidad

Se¢ ha hecho referencia enteriormente al cardcter abierto de los centros
escolares, en el sentido de pertenecer a un entorno, fisico y social, con el que
mantiencn una seric de interaciones. En este sentido, la actividad ambiental del
centro debe proyectarse en la actividad ciudadana del entomo, ambientalizindola;
de igual forma el centro debe ser transmisor de las actividades ambientales que
partan del barrio o pueblo donde se asienta. El resultado de ambas relaciones debe
Hevar a una situacidn de sintonda que tenga como meta la ambientalizacion general
de 1odo el entorno,

Los recursos gue genere el centro y cuyas caracteristicas lo permitan, deben
ponerse a disposicion de la comunidad, empleando aguellos cauces ya establecidos
{asociaciones de vecinos, radio, tablones pablicos... ) o bien, organizando actividades
que tengan por objetivo dar a conocer el trabajo escolar (semana de.... Feria de la
basura..) ¢ implicar a los vecinos en compromisos concretos.

51 los objetos de estudio se centran en la problemadtica local, puede ser
imprescindible como final del trabajo, elevaral gobierno del barrio, a los representantes
en el gobierno local, cte. las conclusiones v propuestas elaboradas, bien como
actuaciones realmente viables v efectivas o, como aproximacion al empleo de
estrategias participativas de cara a un fuluro comportamicnto activo en la vida
ciudadana. Los recursos creados en un centro, pucden ser utilizados por otros, por
programas cducativos de barrio, en ¢l seno de plancs educativos municipales e




incluso, servir de germen para la creacidn de equipamientos de EAL en los que la
participacion de la Escuela debe ser especialmente destacada,

El centro escolar también debe ser canal de difusion de programas v
actividades que partan de la comunidad, debe ser receptivo a cuantas iniciativas
sohre valoracion y mejora del entorno Heguen. Para ello debe existir la suliciente
prevision por parte del organismo o equipo que planifica las actividades para hacer
posible la incorporacion al curriculo escolar y coordinar desarrollo de contenidos,
organizacion temporal, etc., alas necesidades de las actividades que se oferan. Esta
funcion vehiculizadora de la Escuela no significa eliminar las posiciones crilicas
que en una situacidon concreta hay que presentar a las actividades que nos llegan
desde la comunidad, sino que, debe suceder a un planteamiento reflexivo de
profesores y alumnos que buscan una rentabilidad educativa y ambicental con su
participacion.

Uisa los recursos en | Determinados por el |
Sfuncidn de las nece- desarrolfo de proce- |
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Otra de las actividades que pueden realizar los equipos de prolesores y
alumnos, bien por iniciativa propia o a peticion de los responsables educativos de
la comunidad, son las Guias de Recursos Locales, Las Guias son en si mismas
recursos educativos, pues van a posibilitar a los profesores de la localidad la
utilizacion de una serie de elementos y materiales que antes permanecian ignorados,
pocoe sistematizados & con dificullades para su uso pedagdgico. Se trata de catalogar
todos aguellos elementos, procesos, lugares, documentos, personas. actividades,
cle. que puedan servir para lograr objetivos conceptuales, conductuales y de




procedimientos, LaGuiapuede contener una serie de recomendaciones organizativas
y metodoldgicas, resultado de nuestra experiencia escolar o de otros comparieros,
que faciliten la integracion del uso de estos recursos en la actividad escolar y hagan
posible la elaboracion de otros nuevos. El caricter de la Guia debe se abierto,
permitiendo su desarrollo y perfeccionamiento en base a la informacion que llegue
desde los ususarios.
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10.1. Introduccion

La evaluacidn del desarrollo v aplicacion de estas Orientaciones para la E.
A. ha de partir de la deflinicidn y caracterizacion previa. del modelo tedrico de
referencia en el que se enmarca este elemento curricular,

En nuestro caso apostamos por un modelo «cualitativos gque atienda mis
al cardcter sistémico, procesual y formativo de la evaluacion en detrimento de un
modelo positivista que se centraria en la consecucion de objetivos operativos
terminales definidos y cerrados desde ¢l propio diseio del proyecto,

El modelo elegido se centra en la descripeidn e inlerpretacion de las
situaciones de ensenanza aprendizaje y valora tanto los procesos que se generan
coma los resullados que se obtienen. Su enfogue es, por lanto, progresivo, flexible
y abierto permitiendo analizar criticamente hechos y situaciones no contempladas,
ni previstas inicialmente.

Secentraen lainvestigacion de problemas relacionados con las actividades
de aprendizaje de los alumnos, las actividades de ensefianza del profesor, la
estructura, organizacion y desarrollo del provecto, los materiales curriculares v lias
écnicas e instrumentos de evaluacion que utiliza,

Al evaluar los problemas relacionados con el aprendizaje recaba informa-
citn sobre el modo en gue los alumnos construyen su propio conocimiento en
relacion con la E.A. Informacion dirigida no sélo para conocer las asunciones,
preconceplos. serrores concepluales» y estilo cognitivo de los alumnos, sino para
comprender el entomo socionatural en el que éste construye v desarrolla sus
conocimientos,

D¢ igual manera, hemos de conocer, através de la evaluacion, la estructura
relacional del grupo clase, las interacciones entre alumnos vy profesores, las ex-
pectativas ¥y simbalismos que se producen entre ellos, asi como las condiciones
ambaentales del aula que promueven vy facilitan el aprendizaje.

La evaluacion de los problemas relacionados con los procesos de ensenan-
zinos Favorcee la reflexidn y eritica continua sobre nuestra prictica profesional para
revisarla y acomodarla o los perfiles profesionales que se demandan desde una
perspectiva ecoldgica del aula,




La evaluacidn de los materiales diddcticos plantea la necesidad de valorar
el paguete de materiales que conforman estas orientaciones y el proyecio que se
elabore en los centros, en cuanto a sus caracteristicas formales y estructurales,
aplicabilidad, accesibilidad, y adecuacion a las situaciones y momentos de apren-
dizaje.

La evaluacion de las téenicas ¢ instrumentos nos permite averiguar si han
facilitado la oblencion, organizacion, andlisis e interpretacion de la informacion que
necesitamos para valorar los problemas que estamos tratando.

Particndo del amplio abanico de téenicas ¢ instrumentos que podemos
utilizar sefialamos aquellas gue mis seadecian aun modelocualitativo de avaluacion:
la entrevista, el cuestionario, las escalas de observacidn, ¢l anilisis de documentos,
las grabaciones, los cuadernos de campo, los dianos, los estudios de casos, la
triangulacion, ¢l informe, ete.

Los momentos gue consideramos mids adecuados para la evaluacion se
sitdan al inicio del proyecto, durante su aplicacidn y al finalizar ¢l mismo. Al inicio,
para dar cobherencia interna al mismo y para establecer las lincas bidsicas de
desarrollo y aplicacidn en el aula. A lo largo del proceso para controlarlo y regularlo,
Y, al final, para validarlo y reelaborarlo si es necesario. Tanlo en unos momentos
como en oiros sugerimos la utilizacion de diferentes fuenies de informacidn para
recabar, analizar e interpretar las informaciones que necesitamos. El contraste entre
dichas fuentes y los registros realizados -tanto por el equipo docente como por el
observador externo v los alumnos (triangulacion)- nos permite llegar a tomar
conclusiones consensuadas que posibilitan la mejora del propio proyecto.

10.2. Criterios para la evaluacion:
10.2.1. Con respecto a los fines, objetivos v contenidos:

Para evaluar el grado de desarrollo de los objetivos y contenidos previstos
planteamos los siguientes criterios e indicadores:

- 5i son capaces de establecer relaciones entre ellos, otros animales, olros
seres vivos a la hora de satisfacer necesidades.

-Sireconocencomolasdiferentes formas de vidade las personas repercuten
en su propia salud, en el entormo inmediato y mediato y en las personas
que los habitan.

- 8i comprenden la dependencia que se establece entre unos ecosistemas y
otros: casa-calle, ciudad-campo, ete.

- Si establecen interacciones entre nuestro medio y otros medios, anivel de
implicaciones y repercursiones mutuas,

- 8i reconoce los prohlemas ambicntales mas relevantes de su medio, las
causas gque los producen y se muestran sensibles ante ellos.




- 8i formulan hipdiesis sobre la actuacidn de las personas en los elementos
del medio ¥ en los procesos que tienen lugar en €LY de edmo repercuten
€sas actuaciones tanto en ellos como en el propio medio.

- S1conocen y aplican los procedimientos y téenicas para el tratamiento
de la informacion sobre cuestiones ambientales v las utilizan en otros
CONEXLOs ¥ siluaciones.

- 51 han tomado conciencia de la capacidad que tienen para interveniren la
gestion del medio y en la solucidn de los problemas ambientales.

-51 han desarrollado su capacidad imaginativa y creadora para dar respues-
tas ecoldgicas alternativas a las actividades que realizan cotidianamente:
Juegos, aseo, diversiones, alimentacidn, produccion de residuos...

- 5i asumen valores ambientales -en el contexto escolar y en sus dmbitos
vitales: familia, calle, barrio, escuela, localidad-, tales como la cooperacién,
la solidaridad, la paz, etc.

- 5i participan activa y conscientemente en la comunidad escolar v local,

- Si actdan e intervienen autdnomanente ¢n la deteccidn v resolucidn de
problemas ambientales que les afectan directamente.

10.2.2, Con respectos a las orientaciones metodoldgicas:

- 51 han estimulado la motivacién y actividad de los alumnos v han
movilizado sus capacidades cognitivas.

- 5ilas actividades propuestas se han adaptado al desarrollo psicoevolutivo
de los alumnos v han tenido en cuenta los procesos y ritmos de aprendizaje
de los mismos,

- Sihan partido de la vivencia propia y/o de la representacion de la misma,
a través de (éenicas audiovisuales, juegos de simulacidn, materiales
arificos, modelizacion, ete.

= 5i se ha dado prioridad a la demostracidn de hechos v fendmenos de una
muanera experimental.

= 51 se han planteado contactos ¥y comunicaciones con olros grupos
sociales.

= Sise ha planteado la modificacidn o reforzamiento de conductas favorables
para la conservacion del medio.

- Y se ha planteado el andlisis de la realidad socionatural desde distintas
dplicas.

10.2.3. En relacion con las mejoras producidas en el medio:
Con este apartado se trata de Hegar a detectar las posibles modificaciones

gue se han producido en el medio, gracias a la aplicacion del Programa de Educacion
Ambiental en un contexto escolar especifico, a dos niveles:




1) A mivel de ceniro y de aula:

- 5i se han eliminado barreras arquitectdnicas,

- En qué medida ha cambiado la organizacion de los espacios del centro.

= 5i los alumnos participan en el cuidado, mantenimiento v limpicza del
centro y del aula,

= Qué hibitos de higiene y de salud menial se han fomentado relativos a
limpiezacorporal, disminucion de ruidos, descenso de la fatiga, introduc-
cidn de actividades lidicas, autoestima, motivacion e interés por el
estudio, etc.

= 51 las relaciones interpersonales entre alumnos v profesores son mis
libres y respetuosas,

= Qué valores ambientales se han asumido: participacion cooperacion,
solidaridad, paz, conservacion, ele.

= Cdmo se cuidan v usan los recursos ¥ materiales diddcticos,

= Qué tipo de apertura se ha producido del centro a la comunidad:

. 5i el centro ha integrado en su curriculo actividades propuesias
por la comunidad,

. Si comparte actividades ambientales con instituciones, organis-
mos. colectivos, etc. que acttian en el contexto ambiental del
centro,

. Siorganiza actividades dirigidas a sensibilizar a la propia comu-
nidad ante la problemetica ambiemal que le afecta, 1ales como
mesas redondas, exposiciones, campanas, recogida de firmas,
Mestas, ete.

2) A mivel de entorne inmediaio:

- 5S¢ hun de valorar las modificaciones que se han producido por la accidn
directa de los alumnos.

- S¢ han de valorar también las colaboraciones e implicaciones de las
inslituciones, asociaciones y coleclivos existentes en la zona ante las
acciones programadas.

- S¢ pueden analizar las actuaciones emprendidas por organismos piblicos
v privados, desde el dmbito de sus competencias en la resolucion de los
problemas ambientales, tales como: recuperacion de espacios peatonales
v de juego, eliminacion de ruidos y humos, creacion de zonas verdes,
conservacion de espacios naturales, proteccion de especies animales vy
vegetales, eliminacidn de residuos, depuracion de las aguas, ete.

=Y se debe analizar v valorar en qué medida se ha elevado el grado de
sensibilidad y preocupacion de lacomunidad porlos problemas ambientales
v qué mejoras se han producido en la calidad de vida de los ciudadanos,




10.3. Técnicas e instrumentos de evaluacion:

10.3.1. La observacién participante: ; Cémo contemplar la realidad?

- Observar no s sélo mirar, es, sobre todo, buscar. Esa blsqueda requicre
un principio organizador de la exploracidn y un principio tedrico que
permita ir dando significado a los datos.

- El fenémeno de la observacién requiere una preocupacion por el contexto
y una focalizacién posterior.

- Laobservacion ocupa un lugar primordial en la evaluacian cualitativa, El
profesor observa y registra lo que acontece en su aula.

- Para planificar laobservacion hemos de teneren cuenta la intencionalidad
de la misma, el objeto a observar, el campo de aplicacidn, la duracién y
la utilizacion de 1écnicas adecuadas.

- Las anotaciones realizadas sobre la situacion observada podemos orga-
nizarlas ¥ clasificarlas para facilitar su andlisis e interpretacidn,

- Una variante interesante es la «observacidn participantes. Estaes dtil para
vilorar el papel del profesor y la interaccion profesorfalumno,

- El observador participante ayuda al profesor en el andlisis de su prictica
docente, aportando datos mis objetivos c imparciales y facilivindole otros
nuevos dificiles de detectar en la marcha diaria de la clase.

- La observacion ha de centrarse en el estudio de situaciones, tales como:
patrones de comportamiento que se repiten en un lugar y en un tiempo
dado. Patrones que se pueden contextualizar v explicar a través de sus
causas, de su naturaleza v de sus electos.

- Como instrumentos, aparte de la observacidn directa, se puede utilizar el
video yfo la fotografia,

10.3.2. La entrevista: ;Como interrogar a los participantes?

- Laentrevista es un instrumento que permite reunir informacion sobre las
creencias, actitudes, opiniones, sentimientos, ete. de los alumnos y de los
profesores sobre la vida en el aula,

- Las entrevistas son tratadas como fuentes de informacion general. Los
entrevistados conocen el contexto etnogrifico v dominan los entresijos
del significado de las relaciones y de las acciones que se producen en el
escenario nalural.




- Las entrevistas se realizan mediante muestreo cualitative, Lo que imporia
es la calidad v la riqueza de la informacicn que pueden brindar. Se trata
de entrevistas de cardcter semiestructurado,

- Laentrevista es el medio mis directo para obiener informacion sobre ¢l
contexto escolar y sobre el pensamiento del alumno. Se emplea habi-
twalmente en los estudios de los esquemas conceptuales, conocimientos
previos o representaciones de los alumnos.

10.3.3. Anilisis de documentos: [ Cdmo analizar las producciones?

- Los materiales escritos pueden considerarse como instrumentos para la
observacion de los procesos de aprendizaje del alumno.

- D los documentos no s6lo nos ha de importar el contenido sino la forma
v los procesos de elaboracion, difusidn y uso de los mismos,

- Los documentos pueden ser oficiales y de cardeter informal.

- Elcontenido de los documentos, su conocimiento por el grupo, su libertad
de circulacion, ofrecen al prolesor un campo rico de significados.

10.3.4. El diario. ;Como reescribir la realidad?

- El diario es un instrumento bdsico para la investigacion en el aula. Su
cardcter personal permite adaptar la utilizacion del mismo a todo tipo de
circunstancias, rilmos ¢ intereses,

- El diario puede coniener anotaciones personales de observaciones,
SENSACIones, reacciones., interpretaciones, refllexiones, suposiciones, hi-
pitesis y explicaciones,

- El diarie debe redactarse con fidelidad temporal. Dejar la tarea para
licmpos mejores desvirtia la naturaleza de este instrumento de trabajo.

- Los diarios pueden redactarse en diferentes estilos:

. Los que se centran en la manifestacion de los sentimientos y de los
estados de dnimos.,

. Los que se basan en el aprendizaje, describiéndolo y analizando el
procesa instructive de los alumnos.,

Y los que se centran en la dindmica social de laclase y en las actitudes
personales. En ellos se refleja la vida y conflictos de los grupos ¢
individuos del aula,




= Los diarios permiten al profesor conocer y comparar puntos de vista de
los alumnos con los suyos.

= Para analizar un diario podemos fijarnos en los siguientes aspectos:

. El campo contextual del diario: motivos y sentido del diario,
referencias del autor de si mismo, de sus actuaciones y de su
evolucion,

- El contenido textual del diario: las pautas o patrones de funciona-
miento, los dilemas o patrones que aparecen, las tareas gue se
realizan y las relaciones de comunicacion que se producen en el
aula.

- En resumen, el profesor, a través del diario, actia como un investigador
del proceso de ensefanza-aprendizaje, recopila acontecimientos signi-
ficativos, detecta problemas diddcticos, formula y verifica hipdtesis de
trabajo y plantea allernativas a su prictica docente. En sintesis el diario
es un instrumento que mejora la calidad de la ensefianza,

10.3.5. La triangulacién: ;Cémo tratar los datos?

- Los procesos de recogida de datos y de interpretacion de los mismos no
estin separados poruna barreratemporal consistente. Mientras se observa
vit se formulan interpretaciones.

- Una de las wéenicas que se utiliza de forma relevante es el proceso de
triangulacion.

- La triangulacion requiere la presencia de una persona ajena a la vida del
aula -un observador externo- que aporte objetividad en ¢l registro que se
persigue,

- La triangulacidn permite recoger relatos y observaciones de una situacién
odealgin aspecto de la vida del aula, desde varios dngulos o perspectivas
para compararlos o contrastarlos.

- El profesor observador debe participar en el proceso de preparacion del
disefio de lainvestigacion y debe recibir de forma clara los datos evitando
toda interpretacion subjetiva,

- Se wtiliza para contrastar los puntos de vista del profesor con los del
alumno y los del observador. La comparacion permite detectar con

claridad las diferencias y los acuerdos y desacuerdos entre unos y otros,

- Esta puede hacerse entre personas, métodos, momentos, etc,




- Una vez realizada la triangulacidn el observador debe elaborar un nuevo
informe, a la luz de los resultados de la exploracion y poner fin a la
indagacidn gue ha realizado.

10.3.6. La redaccion de informes: ;Cémo retroalimentar el proceso de
ensenanza/aprendizaje?

- El profesor ha de ser claro v preciso en el informe que emita sobre la
cuestion evaluada.

- Elrigor de sus conelusiones estard basadoen la precision de laindagacicon.
Las conclusiones han de venir avaladas por la descripeidn metodoldgica

que ha precedido a su formulacién,

- En este tipo de informes son los propios implicados los que formulan sus
propias conclusiones,

- Con dichas conclusiones se pueden womar decisiones.



11.
COMO

UTILIZAR
ESTAS
ORIENTACIONES




Antes de entrar de lleno en el asunto quisié¢ramos hacer algunas conside-
raciones:

Lo primero que hay que decir es que esta es una propuesta interesada,
Apostamos por un determinado comportamiento profesional que, en ¢l seno de una
ética ambientalista, permita utilizar los recursos diddcticos idéneos y ponerlos al
serviciode laconstruccion de conocimiento, el desarrollo de valores v laadguisicion
de actitudes creativas y comprometidas en la mejora del entomo.

Desarrollar la labor docente en un contexto ideoldgico de cardeter
ambicntalista exige, aungue sdlo sea por coherencia interna, un compromiso en la
accion ambiental ¥ un posicionamiento respecto a los problemas que no pueden
quedar al margen de la tarea escolar.

El material que se ofrece, como ya se ha dicho, es una hipdtesis de trabajo,
y como tal es wprovisionals, sujeta a los cambios que los resultados de la prictica
determinen.

Por otro lado, las responsabilidades educaiivas que, de manera libre y
consciente o por el desrrollo de nuestra propia historia, estamos desempenando nos
deben obligar a vencer la acritud que pudiéramos tener hacia los apectos tedricos de
laeducacion, mixime en unos momentos engue los elementos didicticos con los gue
hemos trabajado siempre y otros incorporados recientemente, pueden organizarse
bajo criterios mis cercanos a como suceden los procesos de aprendizaje.

11.1. Utilidad de las orientaciones

El huso que hagamos de estas Orientaciones dependerd del punto de
partida, experiencia acumulada, v del nivel de compromiso que estemos dispuestos
a admitir no s6lo en cuanto al término ambiental, sino también al término educacion.
Profesores con experiencia en los campos de la'investigacidn del medio, en la
aplicacion de metodologias activas, de trabajo en ambientes escolares participativos,
ete. verdn en estas Orientaciones Diddeticas un documento de reflexidn y
contrastacion, complementoa suactividad educativa que les permitird, con pequefios
o grandes ajustes, ambientalizar su actuacion docente de manera plena, ya gue, con




loda seguridad, habrin estado muy cerca de la E. A. o en ella antes de llegar a
nosotros su denominacidn como tal.

Para otros profesores decididos a incorporar estos planteamientos concep-
tuales y metodoldgicos a la accidn docente, pero con escaso rodaje en actividades
como las sefaladas, podrin concebir las propuestas que agui se desarrollan, quizds
como un conjunto de orientaciones gue ayuden a decidir y a llevar a la practica una
serie de ideas, no sin antes ener que enfrentarse a numerosos problemas de muy
diversa indole para cuya solucién se precisarin tratamientos igualmente variados.
No laltarin profesores que, rodeados de «problemas irresolubless, arrojen estas
propucstas al cajon de las wopias junto a las demds sugerencias de cambio y
evolucion gque ya hayan lamado a su esquema profesional.

Mo pedemos ingnorar, sin embargo, el contexto en el que nos movemos y
en donde tendrin que desarrol larse wodas las propuestas de reforma y concretamente,
las que afecten ala incorporacion efectivade la E.A. enla prictica cotidiana del aula.

El contexto viene definido entre otros Factores, por nuestras experiencias,
nuestras concepeiones sobre lo gque es medio ambiente, la investigacidn, la cons-
truccidn de conocimicntos, ¢l mismo concepto de la E.A. ete. o sobre el papel del
alumno en la dindmica de aprendizaje, las funciones del profesor o el uso de los
recursos por poner algunos ejemplos. La experiencia de los alumnos v alumnas
Lambién es un ingrediente importante del contexto. El alumnado responde a lo que
los Wibitos disciplinares académicos han ido consolidando en ellos, blogueando a
veces iniciativas que parten del profesorado por considerarlas atipiticas o exigentes
Cla actividad intelectual gue se demanda de ellos es mids emolestas gue L pasividad
a la que se les tiene acostumbrados).

Tumbién determinan ¢l entorno las informaciones que nos llegan, espe-
clalmente desde los medios de comunicacion, que muestran ideas concretas sobre
el mundo y logue acontece en €l ideas gue influyen no soloen los nifios v nifas sino
también en los profesores y en el conjuntede la comunidad. Bl sistema educativo no
es ggeno o esta imlormacion ni a las concepeiones que lienen las personas que lo
organizan y regulan, es mds, esen gran medida el resuliado de las imeracciones entre
todos estos factores,

Quedarian por dltimo los factores de tpo laboral y administrativo, o de
tipo fisico (mobiliario, materiales, ewe) que naturalmente condicionan nuestra
actuacion y gque dan Jugar o una serie de problemas que luego comentaremos.

11.2. Los problemas
He agui algunos de los problemas que podemos enfrentar a las propuesias

de cambio v sobre los que debemos reflexionar, unos de caricler general v olros
ligados a contextos escolares conerelos.




Un grupo puede estar relacionado con la organizacidn escolar, la adminis-
tracidn, el sistema educativo:

- Problemas laborales (falta de tiempo, condiciones de trabajo, retribucio-
nes, voluntarismao).

- Desconexion entre el medio del profesor y el de los alumnos {normalmen-
te los profesores no viven en los mismo entornos, ni urbanos ni rurales,
que los nifios y nifas de las escuelas).

- Provisionalidad en ¢l lugar de trabajo.

- Aislamiento del profesorado en el Centro, desconexidn entre profesores,
dificultad de trabajar en equipo.

- Elevado niimero de alumnos,

- Presidn de la Administracion (nonmativas, niveles de contenidos),

- Responsabilidades civiles, penales...

- Cobertura econdmica de las experiencias, innovaciones, actividades de
perfeccionamiento, ¢le,

Otro grupo de problemas a tratar podria tener caricter social, relacionados
con el ambito socio-familiare:

= Presion Familiar (seguridad, exigencia de niveles en el contenido, rechazo
a determinadas metodologias que difieren de lo tradicional, reticencia a
admitir cambios con respecto al valor del exto., de las stareas», concep-
cion de la evaluacion, etc. ).

- Relaciones con los demis centros en cuanto a diferencias en la valoracion
de determinados elementos curriculares: contenidos, actividades,
metodologias, recursos, organizacion del tiempo y los espacios, ete. (los
padres pueden tener una concepeidn muy distinta a la de los profesores
con respecto a la oferta educativa de un Centro),

Finulmenle podriamos abordar problemas que tenen que ver con nuestras
concepeiones sobre la educacion en general y en concreto con la E. AL
g

- Autoexigencia en el cumplimiento de un «plan de trabajos gue nos viene
impuesto y gque no podemos poner en cuestion.

- Falta de asesoramiento profesional. necesidad de arecetass para desarro-
Har actividades de E. A,

- Recelo a la incorporaciin de nuevas estrategias educativas debido a
fracasos anleriores,

- Ausencia de material idoneo (laboratorio, talleres... gencralmente
sufisticados), Ademis los centros no disponen de espacios mi locales
adecuados

- Lavespecializacion del profesorado dificulia la interdisciplinariedad, Tos
temvas relacionados con la E. A deben tratarse en las dreas de naturales o
soctiles,




- Falta de preparacidn de los alumnos, Cuando llegan a niveles en los que
¢s posible el tratamiento de la E. A, la preparacion que llevan es muy
deficiente y hay que atender a cuestiones bisicas ¢ instrumentales.

- El medio proximo es muy conocido, debiendo utilizar espacios lejanos y
novedosos para el desarrollo de la E. AL lo que dificulta su prictica.

- Necesidad, por parte del profesor, de conocer previamente el entorno con
el fin de poder satisfacer las demandas de los alumnos en cuanto a
informacitn y conocimicntos,

Este dltimo tipo de problemas, parece atender a ciertas concepciones
topicas del medio ambiente, de la ciencia, de la investigacidn , ete. relacionadas con
nuestra formacion y alimentadas por la informacion que nos llega del exterior y gue
es preciso analizar en profundidad en el marco de un modelo educativo diferente del
que, en la mayoria de los casos, hemos sido formados, Otro factor a tener en cuenta
son las posturas pesimistas o cuanto menos escépticas frente al sistema educativo v
sus posibles cambios, justificadas por experiencias anteriores, que no nos permiten
pensar en la posibilidad de que la E. A, pueda ser una herramienta tremendamente
elicaz que dinamice los cambios deseados en las direcciones adecuadas.

Analizados estos problemas, podremos caeren la cuenta que la mayoria de
ellos no son mis que argumentos que empleamos para justificar nuestras posturas
profesionales conformistas, sin que ello signifigue que no existan verdaderos
problemas que necesiten soluciones mds alld del andlisis por parte del equipo de
profesores del centro.

11.3. Qué podemos hacer

Un buen punto de partida podria seranalizar nuestra propia pricticaa la luz
de las propuestas que agui se hacen y valorar las dificultades y lus posibilidades
reales para incorporar la E.A. anuestras aulas. Esta incorporacion se realizard, como
es logico, de manera paulatina, en continua interaccion con los resultados que
vayamos obleniendo, con acierios v errores, utilizando la informacion a nuestro
alcance. contrastando con experiencias vecinas, reformulando v adaptando nuestra
accidn a las nuevas situaciones, es decir como si de un proyecto de investigacion se
tratase y mediante ¢l cual queremos acercarmos a un comportamiento profesional
que haga posible la ambientalizacion de nuestra accion educadora v del entorno
donde esta se lleva a cabo,

Esconveniente realizar un andlisis de los problemas, delimitar su dimensidn
real, cudles tienen que ver con nuestras concepeiones, cudles son inabarcables para
nosotros y compete abordarlos por la administracidn, ele,

Walorar las posibilidades de solucidén establecer prioridades y elaborar
estrategias adecuadas para resolverlos teniendo siempre presente que se trata de ir
madificando ¢l contexto general del centro aunque tengamos que empezar por
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nuestra propia clase, agui también vale el principio «pensar en lo general y actuar
localmentes. El andlisis v la valoracidn de los problemas pueden planiearse en la
claboracidn del Proyecto de Centro o ser objeto de estudio de un grupo de profesores
durante un tiempo, como proyecto de investigacion. El diagndstico de las dificul-
tades ¥ las posibilidades reales que tiene un centro, nivel. etapa, o clase para
ambientalizar el trabajo escolar es un objetivo prioritario,

Tomada la decision de seguir o iniciar nuestro trabajo en la direccion
ambientalizadora de la tarea profesional en el marco de un modelo constructivisia
del aprendizaje. tendremos que revisar nuestro «modelos para que, a partir de él,
decidamos los cambios oportunos. Un criterio para orientar nuestras reflexiones
podria ser el perfil que caracteriza una pridctica docente basada en las propuestas de
éstas Orientaciones Diddcticas, referidas a nuestras concepeiones, al espaciocscolar,
a la organizacién del curriculo, ete.

Ante la diversidad de factores v problemas que hay que tener en cuenta a
la hora de incorporar la E. A. a la escuela, bien como actividad puntual o comao
principio didictico, en el marco de un modelo de aprendizaje coherente que lo haga
realmente posible. es obvio llegar a la conclusidn de que esta incorporacion ha de
ser paulatina, centrindonos en pequeas invesligaciones que nos vayan dando
seguridad y deben llevarse a cabo conjuntamente con los alumnos y los compafieros
del centro, admitiendo los fracasos como motores de aprendizaje profesional.

Aungue han quedado explicitas las caracteristicas del modelo diddctico
meds idoneo para el desarrollo de la E. ALy la necesidad de conseguir la articulucidn
total de la prictica educativa en lomo a una perspectiva ambientalista, siguen siendo
de gran interdés lus iniciativas y experiencias de tipo puntual, aisladas. incluso sin una
fundamentacion tedrica delinida, siempre que posibiliten la movilizacién de nuestras
weas sobre el aprendizaje v nos acerquen progresivamente a plantcamientos
metodoldgicos mds polentes. que consigan hacer portagonisias a los alumnos,
laciliten la expresion y contrastacion de ideas y logren la solucion de problemas
ambientales.

MNuestro papel comao profesores, lejos de guedar como meros observadores
de laactividad de los alumnos, adguicne un protagonismoe gque puede superar nuestras
posibilidades, incluso puede crearnos una sensacion de ansiedad capaz de hacernos
retroceder en nuestras iniciativas. Ya se ha sefialado como tarea hdsica la de ser
Facilitador del aprendizaje v la de investigadores de nuestra propia actividad
profesional, debiendo buscar el equilibrio de la accidn alejdndonos de posiciones
excesivamente directivas v autoritarias o excesivamente activistas ¢ irreflexivas,
Siguiendo a B, Porlin, el profesor como responsable de la actividad educativa debe
ser el que proponga el «plan de trabajos a los alumnos, yaque debe tener una vision
del conocimiento que seria deseable construir v del conjunto de problemas
socioambientales que interesa investigar, no obstante la concepeidn del disefio de
trabujo como «hipdtesis curriculars a experimentar debe permitir la incorporacion
de informacién proveniente de los alumnos referida a experiencias. concepeiones




personales, intereses, problemas, expectativas, elc, Anle estas exigencias para
nuestra lubor diaria nos puede arrastrar el deseo de dejarlo odo, neis adn cuando la
informacion que nos lega es de una profundidad wedricatal que no podemos digerirla
¥ laltan cjemplificaciones que puedan servimnos de «guias» de trabajo.

Una traba importante que deberemos romper es la gue dificulia laasuncién
de las propuestas tedricas. Los argumentos de rechazo a cualquier consideracion de
tipa edrico son fciles y Mrecuentes, ¢ incluso llegan a inleriorizarse hasta el punto
de impedir ¢l conocimiento, su andlisis critico, v por tanto la posibilidad de 1omar
decisiones justificadas respecto a seguir o no lineas de trabajo concretas, Estd claro
gue fa teoria educativa no tene sentido sin una contrastacion prictica al igual gue
es obsoleta una prictica educativa sin una orientacién tedrica, Debemos acostum-
brarmos a concebir los planicamientos tedricos como herrramientas al servicio del
aula, susceptibles de ser contrastados, reformulados, enriguecidos a partir de nuestra
practica. Ser capaces de investigar de manera objetiva sobre nuestro trabajo,
descubrir deficiencias v progresos y admitir que otros (compaiieros, alumnos...) u
otras siluaciones (contexlos diversos, informaciones) puedan enriquecernos, es un
valor profesional gue deberemos recuperar para hacer posible el desarrollo de la E.
A en la escuela,

En una primera fase de acercamiento a los nuevos enfogues es perfecita-
mente legitima la sitwacion en la gue habiendo conectado con planteamientos
tedricos novedosos sigamos manteniendo en la prictica docente actitudes iradicio-
nales y continuisias. Ocurriri, probablemente, gue la capacidad de observacion y el
nivel de andlisis de lo que aconiece en el aula sea cada ver mayor, que enlacemos
cada ver mas lo cotidiano con las reflexiones tedricas en donde nos movemos anivel
de estudio o de informacidma través de experiencias ajenas, v que llegue ¢l momento
enque nos sintamos tan incdmodos con la prictica diaria gue comencemos a insertar
pequeiios cambios, de manera timida al principio, para gradualmente, dar un nuevo
sentido a la educacion, Los cambios necesitarin de una serie de acomodaciones
sucesivas, en las que juegan un papel imporante no sdlo ¢l profesor con sus nuevas
ideas, sino también los nifios y nifias que modilicardn, enriquecerin y pondrin en
tela de juicio nuestras propuestas, Esta interaccion ha de conformar un ambiente
escolar en el que sea posible ¢l desarrollo de la E.A.




2.

EIEMPLIFICACIONES




12.1. ;De donde vienen los alimentos que comemos?

Justificaciin

Uine de los factores que inciden en la falta de sensibilidad ambiental y por
lov tanto en la dificultad para modificar comportamientos y actitudes es el descono-
cimiento del cardcter dependiente de lacasa, la ciudad, de nosotros mismaos respecto
de otros medios y del impacto que de una u otra manera realizamos en ellos, bien
explotindolos v organizdindolos en nuestro beneficio.

Los habitantes de las ciudades modernas han olvidado este caricter
dependiente de los sistemas urbanos respecto de otros medios de los gque obtiene la
energia y los materiales gque necesita. La ciudad no produce los alimentos gque
consume, no los sintetizaclla mismasinogue hade trmerlos del exterior, Ladindmica
propia de la vida en la ciudad hace que esta dependencia pase desapercibida v la
abundancia de «cosass gue nos rodean acentaa una falsa realidad de autosuliciencia,
menospreciando muchas veces la pesca. la agricultura, las actividades «primariass
v las personas que con su trabago hacen posible el mantenimiento v la renovacion de
las estructuras urbanas y la vida de sus habitantes.

La dependencia alimentaria, por ser un tipo de relacion cercana a la
experiencia cotidiana de los nifos v nifas de estas edades, puede ser un objeto de
estudio iddneo para acceder despuds al conocimiento de los medios de procedencia
de los alimentos, de sus especiales caracteristicas organizativas para saislacer las
necesidudes de la ciudad, del tipo de vida de la gente que vive alli. de los procesos
de eluboracidn. de las redes que conectan lo urbano con el campo. con el mar, tanto
de transporte de alimentos v materias primas hacia la civdad como de distribucion
de productos elaborados. herramientas v residuos urbanos hacia otros medios v de
las repercusiones mutuas que se producen,

Se trata en defimitiva de ir, poco a poco, acercindose al conoctmento de la
red de imteracciones entre sistemas, entre donde se vive v donde viven otros, Las
relaciones de dependencia forman parte de esta red y su comprension es un paso
previo para acceder a otro tipo de relaciones mids complejas: de inlerdependencia.
de dominacion, de intercambio, de cavsalidad, ete. v entender la influencia mutua
v los problemas derivados de la interaceion,




(Mhjetivos

- Conocer y valorar el grado de conocimiento que tienen los alumnos y
alumnas de la diversidad de alimentos que consumen y de su dependencia
alimentaria respecto de otros medios,

- Poner en relacién a los alumnos y alumnas con informaciones de diverso
tipo y procedencia para que progresivamente amplien ¢l conocimiento de
la diversidad de alimentos y construyan el concepto de dependencia
respecto de otros medios.

- Imiciarse en la unhzacion de procedimientos vy éemcas de busqueda de
informacidn (observacion directa, registro de datos, encuesta, entrevista).

- Iniciarse en la utilizacidn de procedimientos y técnicas para tratar v
ordenar la informacion (archivos, registro de frecuencias, representacion
grifica).

- Iniciarse en la utilizacion de procedimientos y técnicas para dar a conocer
la informacién mediante la planificacion de una campaia informativa
dirigida a los ciudadanos.

= Reflexionar sobre el proceso de aprendizaje seguido, reconstruyendo la
secuencia de la actividad, poniendo de manifiesto los procedimientos
empleados, su utilidad, las dificultades encontradas y lo aprendido en
relacidn con la situacion de partida,

= Propiciar la participacion de todos los miembros del grupo enun provecto
colectivo.

- Valorar el trabajo colectivo y su proyeccion social.

Marco de Referencia

A la hora de seleccionar objetos de estudio nos parcce atil partir de un
marco general de referencia porque:

- Permite aclarar la estructura interna de un sistema, visualizar sus elemen-
tos, sus relaciones, su dindmica de conjunto y poner de manifiesto su
relacion con olros sistemas.

- Evita el tratamiento de objetos de estudio (elementos, relaciones, proble-
mas, procesos.ele. ) de manera inconexa, ya que pueden hacerse «reco-
rridos» por el marco de referencia, de esta manera facilita el disefio de
programaciones sin saltos ni vacios y la planificacion de secuencias de
aprendizaje para un nivel, ciclo, o etapa completa por parte de los
profesores,
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- Facilita la aplicacion de los criterios para secuenciar los contenidos:
sesCila y proximidads, ede lo estédtico a lo dindmicos, «de lo simple a lo
complejon,

Ln relacion con el objeto de estudio que se esboza hemos omado como
referencia para seleccionarlo un «<modelos de sistema urbano que considera tanto los
elementos extructurales (marco fisico, poblaciones de seres vivos, vy elementos
construidos) como los flujos de entrada, circulacion y salida de materiales y energia,
la conexidn con olros sislemas v las repercusiones mutuas gue se producen.

Sin duda este «modelos es opinable y no resistiria, por incompleto. un
andlisis riguroso pero nos parece suliciente y il para seleccionar y situar diferentes
objetos de estudio para la Educacion Primaria.

Enel «modelos de sistemaurbano propuesto{ ver apéndice ), nuestra objeto
de estudio «;, De dénde vienen los alimentos que comemos?s»se situaria en el cuadro
de Mujos de entrada (en el cuadro se sefala con una Mecha la situacidn del objeto de
estudin).

Aproximacion al Objeio de Estudio

El desarrollo de este objeto de estudio exige la incorporacion de contenidos
de las diferentes dreas que componen el curriculum de la Etapa de Educacion
Primaria, y junto a los objetivos que se proponen. son las «intenciones educativass,
¢l conocimiento que deseamos que los nifos y nifas consigan partiendo de lo que
va saben. Tenemos dos direcciones para aproximarnos al objeto de estudio: desde
los contenidos de las diversas dreas v desde el conocimiento cotidiano de los nifios
¥ nifas, desde su experiencia,

Aproximacion desde el conocimiento cotidiano

- . Qué alimentos como™

- o Dénde compramos los alimentos™?

- Experiencias de bisqueda y recogida de alimentos: espirragos., setas,
aceitunas, ele.

- Experiencias de vigjes y visitas, a una granja, al puerto, ele,

Aproximaciion desde los contenidos de las diversas dreas

- Concepio de diversidad ide alimenios v lugares de  procedencia),
- Concepio de dependencia (alimentaria).
- Concepto de interaccian (enire nosolros, entre nosotros v vendedores),




= Procedimientos de bisqueda de informacidn: observacidn directa, entre-
vista, lectura de envases, lectura de eliquetas,

- Procedimicntos de organizacién de la informacion: Nichero de palabras,
lichero de imdgenes, dlbum de envases v eliguetas,

- Criterios de organizacion: alfabético, origen y tipo de alimento, alimento
claborado o no elaborado,

- Procedimientos de tratamiento de lainformacidon: registro de frecuencias,
representacion grifica,

- Procedimientos v técnicas de expresion de la informacion: informe oral
0 escrite, exposicion, enicas de impresion, historietas, ete,

- Palabras nuevas,

- Localizacion geogrifica,

- Catcgorias relativas al concepto espacio: interioridad, exterioridad,
proximidad, alejamiento, y sus expresiones correspondientes: en, dentro,
en el interior, fuera de, afuera, en el exterior, entre, cerca de, al lado de,
miis cerca de, lejos de, en otra parie, mds lejos, alld, etc.

Estructura de la actividad

Los contenidos de la E.A. pueden trabajarse siguiendo diferentes estrate-
gias: proyectos de trabajo, investigacidn de fendmenos, centros de interés, ele.
Aungue ninguna de estas estrategias se contraponen ni excluyen. (en la investiga-
cidn de algin problema puede ser necesaria la realizacion de un proyecto de trabajo
y viceversa) la eleccion de una u otra como guia de la actividad escolar depende de
las caracteristicas especificas de la tarea que se pretenda acometer.

5i la tarea seleccionada es la realizacidn de una campaiia informativa, el
montaje de una exposicion, la creacion de un huerto o la fabricacion de un terrario,
al ser proyectos de trabajo, es decir la ejecucion de algo tangible y concreto. la
estrategia més adecuada tendria que ver con el desarrollo de la capacidad de
planificar y el plan de trabajo se convierte en el instrumento que articula v dirige la
actividad escolar.

En nuestro caso, el objeto de estudio es la indagacidn de un problema que
tiene gue ver con una de las relaciones que se establecen entre nosotros, habitantes
de la ciudad, y otros medios. La estructura de la actividad escolar girarfa entonces
en tomo a la investigacidn como estrategia metodoldgica aungue en determinados
momentos de la secuencia de ensenanza/aprendizaje sea necesario «echar manos de
la planificacién de algo concreto (fabricacion de un archivo, montaje de la exposicion
con los resultados de la investigacidon, ete.)

A continuacion s¢ hace una propuesta de actividades que se relacionan con
cada uno de los pasos que caraclerizan el trabajo escolar basado en la investigacion
de problemas. Las actividades no se concretan para un nivel o ciclo de la Etapa yva
que lo que se pretende es ofrecer un repertorio de actividades o tipos de actividades




que puedan servir de orientacion al profesorado. En el capitulo «orientaciones
metodologicas» se aporta informacidn sobre esta estrategia.

1~ Seleccidn del problema

En el apartado donde se justifica la eleccidn del objeto de estudio se hace
referencia a los criterios utilizados (relacién con la problemdtica ambiental,
accesibilidad, potencialidad para avanzar en la construccion de nuevos conocimien-
los, ete.) y que se explican de manera general en el capitulo «<los contenidos», Entodo
caso habri que conjugar los intereses de los alumnos y alumnas con las exigencias
de los objetivos generales de la Etapa v los propios de la EA,

2% Exploracidn e intercambio de lo que los alumnos v alumnas piensan
sabre el problema

- Didilogo sobre el problema conectando con la experiencia de los nifios v
nifias en relacion con la variedad y lugar de procedencia de los alimentos
que Compran y consumen,

- Realizar un listado de nombres de los alimentos que se venden en el
mercado, en una tienda, que ellos comen, que de una u otra manera
conecen,

- Relacionar los nombres de la lista anterior con los posibles lugares de
procedencia.

= Relacionar dibujos de alimentos con imdgenes de lugares.

= Exposicidn y discusion del resultado de las actividades amteriores,
aclarando dudas, intercambidndose informacidn.

= Elaboracidn de un listado o mural de imidgenes «alimento-lugars general
para toda laclase enel que se recogeran las dudas no resueltas, las diversas
posibilidades de relacién... El listado general o el mural se expondri con
cardcteres gque permitan la visuvalizacion por odos v desde cualquier
ingulo de la clase durante el tiempo que dure la investigacidn.

3" Elaboraciin del plan de trabajo para incorporar nueva informacidén

Se trataria de dar respuestas a estas interrogantes después de valorar lo que
los alumnos y alumnas han puesto de manifiesto sobre ¢l problema.

- (Qué informacion es la mds adecuada para que los alumnos v alumnas

interaccionen con ella y avancen desde lo que ya saben?

- i Donde hay que buscarla?

- ;Quién la busca?

- ;Cdmo se recoge?

- (Cwindo se recogeri?

- JComo la vamos a organizar?




- ;. Qué materiales son necesarios?

Aungue se discuta en la clase sobre estas cuestiones, ¢l profesor o equipo
de profesores tendrd que realizar previamente la planificacion, que se modificard y
enriguecerd con las aportaciones de todos,

4 Interaccion con informaciones relacionadas con el problema

- Elaboracion de un dlbum de envases ¥y eliquetas de productos alimenti-
s,

Se puede hacer por equipos intercambiando las «repes» o uno solo general
para toda la clase, Los envases se despliegan y se pegan en cartulinas o bién se
colocan en un panel a%a vista de todos,

- Lectura de envases y etiquetas buscando la procedencia de cada producto
¥ localizando en el mapa el lugar.

- Clasificacion de envases y etiquetas atendiendo a distintos criterios:
alimentos elaborados v no elaborados, de origen vegetal. animal o
mineral. de nuestro puchlo, provincia o regidén, ele.

- Realizar tablas de datos v cilenlo de frecuencias,

- Intercambio de eliquetas y envases con compafieros y companeras de
otras ciudades, provincias o regiones. No hay que olvidar que los
procedimicntos, Wenicas y recursos son también contenidos v tan im-
portante es conocer los alimentos que consumen en otros lugares como los
procedimientos que se utilizan para averiguarlo, en esie caso «la co-
rrespondencia escolars v en la actividad anterior «la estadisticas,

- Salida al mercado o establecimiento de alimentacion para observar v
anotar la diversidad de alimentos v recabar informacion sobre su pro-
cedencia,

= Actividades ameriores a la salida: explicacion de lo que se pretende,
claboracion de la tabla de recogida de datos, elaboracion del cues-
tionario, distribucion de tarcas, acordar la visita con el tendero,
permisos de los padres

Es interesamte que la preparacion de los materiales (cuestionario, tabla de
recogida de datos, etc) se elabore entre todos, wilizando para su reproduccion
teenicas de impresion asequibles (imprenta de gelatina, multicopista, etc).

= Actividades en el mercado o tienda: observar los alimentos y anotar
sus nombres, preguntar sobre la procedencia.
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La realizacion de fotografias o diapositivas  es muy dtil para poder
reconstruir luego todo ¢l proceso y comentarlo en la clase.

* Actividades posteriores a la salida: comentario de anéedotas, inciden-
tes v dificultades, intercambio de la informacion recogida, elabora-
cion de listado general de alimentos vy lugares de procedencia,
elaboracion de fichas de los alimenos para el archivoe de palabras,

Las lichas se pueden hacer con cartulina tamano cuartilla y se recogen los
siguientes datos: nombre del alimento, dibujo, la primera o dos primeras letras, para
Facilitar la ordenacion allabética en el archivo v el origen. El disefio de la ficha debe
permitir incorporar nueva informacién: familia de palabras, campo semintico,
platos que pueden elaborarse, ete, que se derive del trubajo en tomo a otro objeto.

- Temas a debate

FoQué pasaria en la ciudad si hay huelga de transportistas?,

FUna plaga de insectos destroza las huertas de los alrededores jqué
pasaria en el pueblo? ;gqué wendria gue ver con nosotros?.

*En la campos de trigo alrededor de la ciudad se descubre un gran
yacimiento de petroleo ;afectaria a nuestra alimentacion?,

#8ino hubiese tiendas v mercados ; como conseguiriamos la comida?,

* . Donde conseguian los alimentos nuestros abuelos?.

- Entrevistar a un transportista de alimentos

= Actividades que ayudan a ordenar, recapitular o concluir los trabajos
realizados.

- Ampliar ¢l listado de alimentos v lugares de procedencia gue se realizo
al comienzo de la investigacion,

- Conversar sobre los procedimientos que hemos utilizado para ampliar la
informacidn.

- Realizar un informe por grupos o individualmente sobre la visita al
mercado,

- Realizar un informe sobre «lo que sabia y lo que ahora se» indicando los
procedimientos que se han utilizado para aprender. Es conveniente que
los profesores esquematicen la estructura del informe. El informe puede
ser oral o escrito y deben ser conocidos v discutidos por el grupo.

- Proyectar las diapositivas gue se han realizado, comentarlas v esquematizar
el proceso seguido.




- Repartir las fotos realizadas v ordenarlas secuencialmente entre todos,

- Realizar wextos explicando el proceso seguido en la realizacion de las
actividades del apartado anterior,

- Realizar un ebeo con historietas gue hagan referencia a la investigacion:
sddel campoal mercados, sdel maral mercados, «lahuelga de camioneross,
e,

- Realizar unaexposicion con toda la informacion recogida y elaborada. Se
puede hacer en el centro, en el mismo mercado, ¢n una plaza del barrio
buscando Ta colaboracion de los padres,

- Ordenaren el fichero las palabras que hayan aparecido en el desarrollo de
la investigacion, Si se utiliza un eriterio alfabético, ¢l abecedario debe
estar expuesto en la clase, no es necesario sabérselo, se aprende al mismo
tiempo que se utiliza.

- Sondear intereses para proponer ofros objetos de estudio: redes de
distribucidn, investigacion de un producio o tipo de productos, visitaaun
lugar de procedencia, visita a una fibrica de conservas, ele,

12.2. Las hasuras

Justificaciin

Con el nombre genérico de basuras podemos referirmos a un grupo muy
amplio de residuos prodecentes de midltiples funciones de distintos sistemas,
urbanos, rurales ¢ incluso naturales. No obstante, para el presente objeto de estudio
nos centraremos en la acepeion mads proxima y familiar, sobre la que nuestra accion
cducativa puede tener mis posibilidades de intervencion, esta es los residuos salidos
urbanos. Estarestriceion del érmino no excluye su tratamiento comparado con olro
tipor de residuos, porejemplo los naturales, gue nos va a permilir coneretar aguellos
factores gque hacen de los residuos urbanos un enorme problema ambicntal.

Las basuras son de esos temas que pudiérimaos considerar comao picos en
el conjunto de las actividades de E.AL Sin embargo, a pesar de la poca originalidad,
se ha visto interesante incluirlo en estas Orientaciones como un gjemplo de Objelo
de Estodio, dadas sus potencialidades educativas y laconveniencia de serirmado de
forma explicita en nuestro curriculo, Esta conveniencia viene dada por la dimensidn
del problema ambiental de las basuras y por la posibilidad real que tienen los
ciudadanos (los alumnos y alumnas ) de incidir directamente en él. mediante cambios
de conducta personales ¢ intervencidn en los procesos con ¢l relacionados,




Entre los problemas que se derivan del funcionamiento del sistema urbano,
la elimipacicon de las basuras s uno de los mads graves. La diversidad de funciones
existente (comercio, industria, servicios, actividad domiciliaria, etc.) genera una
cantidad enorme de residuos que es preciso recoger v Hevar fuera para gue no
molesten. Algunos pueden ser utilizados de nuevo, otros es preciso climinarlos ya
gue son muy peligrosos v otros, lamayoria, no cranecesario haberlos producido. De
cualguier manera la ordenacion de esta actividad urbana, comparable a la funcion
metabdlica de un gran organismo, supone un gasto energélico y econdmico muy
importanic que, en la mayoria de los casos, solo es capay de controlar la dispersién,
logrando concentrar en unos pocos sitios los residuos generados. Su posterior
tratamienio escapa con frecuencia a la capacidad presupuesiaria o a la sensibilidad
de los gestores, ocasionando en ambos casos graves consecuencias ambientales alli
donde gquedan almacenadios,

(Mhjetivos.

La finalidad que se pretende conseguir con ¢l tratamiento de este objeto
de estudio debe ser reducir el impacto ambiemal producido por los residuos a cero.
Esto supone, en primer lugar entenderlos en iérminos de problema, en segundo
descubrir las causas y por dltimo cambiar hibitos de conducta, individual v social,

De una forma mids concreta, teniendo en cuenta siempre el nivel de
desarrollo de nuestros alumnos, sus necesidades v las posibilidades que ofrece
nuestro medio de trabajo (medios materiales, metodoligicos, concepluales, eic. ) se
proponen los siguientes objetivos, aleanzables en alguna medida mediante baterias
de actividades como las sefialadas en el apanado correspondiente. Los objetivos no
exigen su cumplimiento en conjunto, pueden seleccionarse en funcidn de las
necesidades del grupo y de los propositos finales del curriculo, Su secuenciacidn en
términos de dificultad v complejidad ofrecen la posibilidad de abarcarlos de forma
conseculiva o excluir los que. por sus caracler(sticas, nos nos inleresen en ose
momento. Podemaos también disenar actividades en torno a objetos de estudio miis
concretos para alcanzar v desarrollar ohjetivos especilicos.

- Descubrir guie en nuestra actividad en el hogar producimos una serie de
residuos de diversaindole, gue disponemos de elementos paraalmacenarios
¥ yue existe anuestradisposicion una organizacion encargada de alejarlos
de nosolros.

- Hacer comparaciones entre los procesos antes descubierios v los eguiva-
lentes en otros hidbitats, otros Uempos, olros organismaos, elc,

- Conseguir by proyeccion de los resultados anteriores a situaciones mals
complejas y ireas mids extensas (calle, barrio, localidad).

- Concebir la produceion de residuos comao resultado del funcionamiento
de elementos y conjuntoes naturales y urbanos, conocer las caracteristicas
de este proceso en ambos casos.




- Comprender las relaciones existentes entre los hibitos de consumo y el
modo de vida, con la cantidad y calidad de los residuos que generamos.

- Diferenciar distintas calidades entre los residuos, en funcidn de las
posibilidades de reutilizacion, de reconvertirse en otros materiales, de su
inocuidad o de su peligrosidad.

- Conocidas las caracteristicas de la produccion de residuos en los conjun-
tos urbanos, descubrir a qué lugares se llevan v las consecuencias gue
acarrea ¢l transporie ¥ su almacenamicnto,

- Inferir del anterior, el cardcter problemdtico de la produccidn y elimina-
cidn de los residuos, en base al andlisis de sus repercusiones ambientales
sobre distintos medios (suelo, aire, aguas, organismos, personas, aclivi-
dades diversas, eic.).

- Comprender la necesidad de controlar, limitar y ordenar la produccién de
residuos asi como de encontrar fdrmulas para aprovechar algunos con el
fin de reducir su impacto ¥ ahorrar recursos,

- Conocer la complejidad de la organizacion v los métodos mis iddneos
para recoger los residuos, transportarlos al lugar de almacenamiento y
tratarlos adecuadamente. Descubrir los factores que Gacilitan o dificulian
estas labores.

- Desarrollar hibitos de vida (alimentacion, ocio, ...} que reduzcan la
produccion de residuos, asi como comportamientos saludables en favor
del mantenimiento de los lugares en las mejores condiciones higiénicas
y de disfrute.

- Diseriminar actitudes en favor v en contra de la produccion de residuos,

- Crear y polenciar habilidades que consigan poner en valor objetos y
materiales de desecho.

- Adguirir los instrumentos de planificacion y de organizacion suficientes
para poder participar en actividades de cardcter expositivo, reivindicativo
y recreativo con proyeccion extragscolar, en favor del conocimiento del
problema de los vertidos a nivel local y el aporte de soluciones.

- Conseguir la ambientalizacion del centro escolar, al convertirlo en
objetivo de woda la actividad educativa.
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Marco de referencia

Este objeto de estudio se sitda en el cuadro de flujos de salida de energia
y materiales del «smodelo» general propuesto (ver apéndice).

También se proponen esquem:u;‘hue concretan v desarrollan el ohjeto de
estudio para facilitar la comprensidn del problema de las basuras y la seleccidn de
olros objetos de estudio de menor amplitud.

Aproximacion al Objeto de Estudio

Sidecidimos incluir el tema de las basuras en el curriculo, hemos de tener
encuentauna serie de aspectos gue nos pueden orientar ala hora de definir objetivos,
organizar contenidos, proponer actividades, scleccionar recursos, ete. Estos son
algunos de ellos:

- Los problemas ambientales ligados o las basuras responden en gran
medida a comportamientos concretos de las personas, entre los gue
destacan los hdbitos de consumo y la concepeidn sobre calidad de vida.

Generalmente el impacto ocasionade por la produccion de basuras no
repercute directamente sobre los que las generan, sino sobre olros
organismos, olras personas U olros espacios, siendo un impacto
relativamente lejano, Este hecho supone, de una parte, poder iniciar ¢l
desarrollo de funciones cognitivas complejas (causalidad compleja,
andlisis multifactorial, comrelacion entre sucesos, etc.) y, de otra, cierto
grado de dificuliad en la consecucion de cambios conductuales,

Muchos de los procesos que intervienen en la produccion v eliminacion
de basuras son cercanos a los alumnos, forman parte de la cotidianeidad,
aungue en la misma medida pasan desapercibidos porque son «otross los
gue se encargan de ellos.

El tratamiento escolar del tema de las basuras no requiere nils recursos
gue los que normalmente existen en los centros, habiendo enormes
posibilidades de crear, a partir de él. actividades v programas de gran
rendimiento educativo (talleres, disefios de investigacion, actividades
con repercusion extraescolar, ete.).

- L utilizacién del centro escolar como lugar donde proyvectar Laactividad
cducativa puede conseguir su ambientalizacion, desarrollando propues-
Lis endentes a racionalizar el consumo (papel. objetos de escritura,
maobiliario, material de talleres, ete. ) y ala gestion adecuada de T basura
gue se genera (reutilizacion, reciclaje, selectividad, ete. ).



= Reciclaje y reutilizacion se consideran, junto a los cambios en los hibitos
de consumo, las soluciones méds adecuadas al problema de las basuras, por
lo que nuestros disefios de trabajo deberdn proyectarse hacia la
interiorizacion de tales procedimientos v consecucion de conducias
ambientalistas,

- El desarrollo del objeto de estudio Facilita las conexiones con maltiples
procesos urbanos y con relaciones de laciudad con sistemas extraurbanos.
Centros de estudio como la energia, el transporte, el comercio, ¢l
consume, la publicidad o relaciones de laciudad con espacios periurbanos,
con comunidades rurales, ¢ incluso ¢l papel de los paises del «tercer
mundos en el trasiego de materias primas y residuos, pueden ser tratados
colateralmente sin tener gque crear situaciones de interdisciplinariedad o
globalidad loreadas.

Aproximacion desde el conocimiento cotidiano

Tanto la organizacion de los contenidos, la metodologia a emplear en el
desarrollo del objeto de estudio y la seleceidn y disefio de las actividades, han de
tener un referente en el conocimiento de los escolares sobre el tema. Habrd que partie
de las experiencias y los conceplos gque los ulug;r‘m::-x manejan en sus relaciones con
los residuos y con los problemas que estos les causan. En este sentido tendremos en
cuenla aspectos como los siguientes:

- Ideas que tienen sobre la diversidad de basura que se produce, su origen,
a donde se la llevan y gqué se hace con ella.

- Nivel de conocimiento sobre elementos existentes en el medio relaciona-
dos con estos procesos, por gjemplo, identificacion de papeleras, conte-
nedores, camidn de basura, localizacion y ubicacion en el espacio, etc.

- ldeas que tenen sebre las personas que se dedican a las tareas de limpieza
urbana v domiciliaria o aquellas personas que recogen residuos y enseres
para reutilizacion. Niveles de responsabilidad de estos trabajadores y de
los ciudadanos en general.

- Nivel de cuantificacidn que son capaces de percibir, ;s6lo forma parte del
problema el cubo de la basura o la suma de todos los cubos de la ciudad

y duranie todos los dias?,

- Medida en que la problemdtica ambiental de los residuos, lo es de los
alumnos.

- Formas de percibir diversas situaciones de suciedad o limpieza en calles,
centro escolar, parque, establecimientos, etc.




- Maneras de comportarse en situaciones dadas: amte un papel en el suelo
del centro escolar, ante un envase de bebida que va han consumido, ante
actiudes de otras personas, etc. en distintos conlextos espaciales,

La explicitacion de estas ideas y conocimienios se conseguirin en distinia
medida con actividades parecidas a las propuesias en los siguientes apartados, no
obstante pueden surgir de manera espontinea en el transcurso de una conversacion
«informal» o como resultado de los comentarios respecto 4 noticias o sucesos
cercanos o los alumnos. Asi, se puede aprovechar la instalacién de un nuevo
contenedor en el barrio, la colocacidn de papeleras, una huelga en el sector de la
limpieza o la recogida de basuras, etc.

La percepeidn de las basuras es diferente en los nifios de dreas rurales. de
pequeias comunidades, respecto de otros cuyo hibitat sea la gran ciudad, La
experiencia de los primeros estard ligada a unos procesos de generacion v elimina-
cidn de residuos més cercana al reciclaje, a la reutilizacion y a sistemas de recogida
sencillos, ficilmente accesibles e incluso inexistentes. En los nifios de ciudad, las
experiencias suelen ser mds lejanas, con mids prejuicios (sensaciones de asco,
rechazo alas tareas luborales relacionadas, ete. ) vy mis ricas en cuanto al conocimien-
to de artefactos sofisticados (barredoras callejerss, conenedores selectivos, ete.) o
a las posibilidades de haber visitado algin complejo de trstamiento, Un gjemplo que
puede ilustrar esta situacion lo enemos en la diferente concepeion de los «desper-
dicios», que para un nifio de comunidad rural significan un recurso preciado en
cuanto puede mantener animales para abastecimiento, mientras gue para gue un
urbano equivale a inmundicia gue hay que ocultar, alejar v eliminar,

Aproximaciin desde los contenidos de las diversas dreas

El objeto de estudio seleccionado, como cualguier otro gue impligue
complejidad de procesos y sistemas de relaciones maltiples, se presta al desarrollo
de conceptos generalistas, procedimientos variados y conductas y comporiamicnios
de muy diversa indole,

Entre los conceptos bdsicos y su tratamiento en este objeto de estudio se
pueden destacar los siguientes:

La diversidad puede ser tratada en los distintos tipos de residuos produci-
dos en la actividad domiciliaria o en el centro escolar, en los elementos que
intervienen en los sistemas de recogida, p.e. papeleras, contenedores, miquinas,
moviles, ete., en las formas de organizacion de los procesos, en los distintas
modalidades de tratamiento, en los objetos recuperables y materiales reciclables, en
las conductas ciudadanas respecto a situaciones, ete. Si consideramos otro criterio
ademds de la desigualdad, podemos tratar la diversidad de residuos segin el nivel
de vida de los hogares, calles o barrios, segin la época del afio o acontecimientos
sefialados p.e. navidades, segin culturas v lugares, ete. La concrecidn sobre este




conceplo via llevarnos al desarrollo de otros conocimientos de tipo procedimental
como elasificar, ordenar, categorizar, agrupar & contrastar.

Puede ser interesante adentramos en el concepto de complejidad como
consecuencia de la diversidad en sistemas sucesivamente méds amplios, en los que
van incorporindose elementos, funciones y problemas nuevos. La secuencia podria
iniciarse en los procesos de la propia casa, conectando posteriormente con la
recogida domiciliaria, los residuos en la calle y en el barrio, la localidad, hasta
intentar captar el problema de las basuras en la ciudad como problema complejo.

El concepto de relacion debe iniciarse mediante 1a basqueda de asociacio-
nes. Se pueden establecer pares de laclores cuya conexion de lugar a efectos
Ficilmente ohservables, Entre estas asociaciones podemos senalar ¢l consumo y la
procluceion de residuos, clase de actividad vy residuos producidos, cantidad de
produceion y cantidad de residuos, elementos de recogida y personal de servicio,
estructuraurbana y caracteristicas del sistema de recogida, concentracion y facilidad
de tratamiento, conductas urbanas y conservacion de los lugares, elwe.

Yau se ha indicado la dificultad que entrana el hecho de gue las relaciones
de causalidad sean de dificil percepeidn. ya que los efectos degradantes de los
residuos pueden tener lugar a gran distancia de los focos de origen v en lempos nuy
dilatados, no obstante en esta Etapa pueden trabajarse siluaciones cuya proximidad
permita laconstruccion de esta relacion, pue. :ihscr'-;:mdn lugares cercanos conflictivos
y analizando las consecuencias  estélicas, complicaciones en la obstruccidn del
aleantarillado, repercusiones en el trabajo de los barrenderos (costes). aportes i
cauees de agua, ele. o trabajando sobre simulaciones disefadas al efecto. Siempre
se lendrd en cuenta la diticultad de establecer causalidad maltiple, pero es conve-
NICTIE Preparar su consiruceion,

Las relaciones de dependencia y ¢l binomio estructura-funcidn pueden
vincularse o laanterior, destacando poe, la dependencia de la poblacion respecto del
servicio de recogida de basuras. la gue ticnen determinados organismos para su
supervivencia respecto de las basuras, o lague tiene la ciundad respecto del espacio
exterior, rural, para su almacenamiento. La iniciacion en las relaciones cntre
estructura y funcion pueden hacerse sobre la forma y funcionamicnto de determi-
nados elementos y anelactos (contenedor, camion de recogida....) o sobre ¢l diseio
de vertederos controlados y distintos sistemas de seleccion o tratamicnto,

La orgamzacion ha quedado implicita al rabajar los conceptos bisicos
antes senalados, no obstanie hay aspectos a panir de los cuales este conceplo se
pucde abordar directamente, poe. distribucion y ordenacian de las papeleras, hora-
rios de recogida ¢ itinerarios seguidos, seleceion de residuos a reatilizar, coordinacion
entre diversas tarcas, ¢t

Tener en cuenta los gjes Hempo y espacio, supone trabajar sobre conceplos
como Moo, cambio, frecuencia, dtmo, secuencialidad, evolucidn, duracidn, ete, A




modo de ejemplos, los siguientes aspectos pueden ayudar a su desarrollo: procesos
de pudricidn, fermentacion, eic., cambios de lugar (transporie de residuos), basuras
v época del aio, la produccion de residuos en otros tiempos v lugares, cambios en
un Jugar después de actuar sobre é] (sucio-limpio, viceversa, reciclaje, periodicidad
en la recogida, sucesion en las tareas del proceso, elc.).

El acercamiento a la construccidn o desarrollo de estos conceptos bisicos
ha de hacerse a través del uso de una serie de estrategias metodoldgicas que en si
mismas constituyen contenidos de tipo procedimental que, de forma explicita unas
veces y otras subyacente en la actividad, debe formar parte imponante del curriculo.
La observacion, las tareas de toma de datos y posterior tratamiento empleando
téenicas diversas; la manipulacion sobre objetos (separacidn de residuos, trabajos
directos sobre la bolsa de la basura, experimentacion sobre el componamiento de
determinados materiales frente a diversos factores, ete. ), la construccion de objetos
variados, artefactos ¢ ingenios mecdnicos: las destrezas relacionadas con el debate
v el enriguecimicnto de los esquemas concepluales individuales y grupales como la
contrastacion de wdeas, la expresion, la espera de intervenciones, la ordenacion de
ideas antes de su explicitacion, la toma de posturas diferentes y poder defenderlas
con argumentos, ete.: hacer agrupaciones, ordenaciones, selecciones, atendiendo o
un factor o a varios, establecer categorias y seriaciones; las Wéenicas de expresion
oral, grafica, escénica y cuantos lenguajes sean susceplibles de utilizar para dar o
conocer ideas, hipdtesis, resultados; las capacidades paraordenar sucesos, establecer
secuencias causales, predecir acontecimientos, inferir peneralizaciones, organizary
planilicar actuaciones, etc. Laadguisicidn de procedimientos debe tenerse en cuenta
enel diseiode actividades con el fin de desasarrollarlos de formaequilibrada, sirvan
de herramientas para laadguisicion de otros conceplos y vayan siempre en conexion
con las necesidades de los alumnos y sus posibilidades.

Estruciura de la actividad

Se presentan una serie de actividades agrupadas en distintos apartados que
pueden considerarse como fases en el tralamiento de este objeto de estudio, sin que
esto signifigue una concepeion compartimentada de cada una de estas fases, ni la
necesidad de terminar con una para comenzar la siguiente. Una actividad puede
encajar en distintos momentos del trabajo, anteponerse a olras propuestas con
anterioridad, complementar a otras, ete. Se trata de gque en cada situacidn se
organicen baterias de actividades que ayuden a conseguir los objetivos previstos.

Noobstante lodicho, en érminos generales, existe unaciertasecuenciacion
segin dificultad v nivel necesario para su realizacion. asi en NUMErosos Casos U
actividad se apova en la precedente y da pie para abordar otras posteriores,

Las actividades van dirigidas indistintamente a alumnos y profesores. En
algunos casos la redaceidon es claramente directiva empledndose términos impera-
tivos, en otros se invita al profesor a preparar la actividad, desarrollar esta o aguella
tarea, ejercer una u otra funcién, ete. Como norma general, el profesor tratard de




preparar material de apoyo, acercarse al conocimiento de aguellos contenidos
necesarios, recopilar informacién, crear ambiente, dinamizar procesos (discusio-
nes, debates, participacion etc. ), reflexionar sobre la evolucidn, incorporar o anular
actividades cuando sea preciso. eic.

En obvio que no se trata de realizar todas las actividades (se podrian haber
indicado muchisimas mds), nos movemos siempre en el plano de la propuesia por
exceso, asi las actividades que tratan de organizar visitas son muy numerosas,
entendiendo que en cada caso se eligird aguella que sea mis factible v conveniente
dependiendo de las posibilidades del centro, de su ubicacidn, de los recursos
disponibles, de la organizacidn, etc.

Actividades introductorias para conocer las ideas de fos alumnos

- Haz una lista de tareas que se hagan en tu casa, en las que se produzca
basura. Describelas y sefala ¢l tipo de basura que se genera,

= Imagina la bolsa de basura de w casa, dibuja los elementos que puedes
encontrar en ella. Haz lo mismo con la bolsa de la basura del centro, de
un hospital, de una tienda de ultramarinos, eic.

- Dibuja un barrendero con su catvito v todas las herramicntas y objetos que
utiliza en su trabajo.

- Completa esta historieta haciendo las vifietas que faltan. (Otra variante
puede ser ordenar unas vifietas dadas). p.e. las videtas pueden ser 1. nifio
sacando la bolsa de basura de casa & dirigiéndose al contenedor, 2.
introduciendo la bolsa en el contenedor, 3., 4., 5., .. n. camidn vertiendo
los residuos en un vertedero,

- Haz una lista de palabras que tengan algo que vercon la basura, Hacer una
"wibana” con las que salgan de woda la clase,

- Haz un comentario de esta historieta y compléala con los bocadillos que
veas precisos. Las vinetas pueden ser pee. |vista de una zona naural. 2.
domingueros que Hegan al lugar, 3. domingueros comiendo y alrededores
Henos de envases y desperdicios, 4. los domingueros se marchan, lagente
del lugar queda enfadada, mpian el lugar, 5. los cabreros van a la ciudad
con el ganado y devuelven las basura a un contenedor urbano, 6. la ciudad
gueda suciacon los excrementos, 7, los ciudadanos guedan muy enfadados
por el olor y el aspecto de las calles,

- Piensa en un lugar que 10 conozcas v gque esté sucio, Conlesta:
fué basura tiene?
fquién ha tirado la basura™?
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e pustaria que el lugar estuviera limpio, por qué?
Jquién debe limpiarlo?

- Comentarios de imdgenes : diapositivas sobre elementos relacionados
con larecogida selectivade basuras, sobre lugares con basura, vertederos,
etc. Comentarios sobre noticias.

Actividades que permiten el conocimiento de las ideas de los alumnos por
parte de fodos, su discusion en grupo y su ordenacian

- Aprovechar las actividades anteriores para crear ambientes de discusion,
didilogos, debates, contrastes, ete. Agrupar concepeiones segin distintos
criterios, Hacer listados de estas concepciones y mantenerlas visibles en
el aula,

- Hacer murales, empleando distintas técnicas de expresion, sobre el
contenido de la bolsa de basura, el barrendero, historietas, vocabularios,
de las actividades anteriores. Considerar la posibilidad de ir variando y
enriqueciendn dichos murales con nuevas aponaciones gue vayan sur-
giendo a lo largo del desarrollo del 1ema.

- Organizarexposiciones, p.e. por grupos afines, de sus concepeiones sobre
las coestiones planteadas, animando al resto a hacer preguntas que
ohliguen a ordenar ideas, construir argumentos, justificar posturas, cle.

Actividades gque permiten el descubrimiento de la realidad

- Descubrirel cubode labasura. Intentar averiguar el contenidode la bolsa,
anotando lus diversas clases de residuos que hay. Repetir la operacidn
durante una semana. Buscar algdn sistema para cuantificar las diferentes
clases. Organizar los datos en una tabla, cuadro, ete. En gran grupo, reunir
las observaciones y cuantificar de nuevo. Debatir sobre la diversidad,
calidad, cantidad, de los distintos residuos y sobre la necesidad de
haberlos producido. Explicitar resuliados en careles.

- Consccutivao paralelamente realizar estas operaciones con las bolsas del
colegio.

- Contrastar los resultados con las apreciaciones que se han pucsto de
manifieste en la fase anterior, Discutir concordancias y divergencias,
intentando dar explicaciones,

- Completar ¢l listado de wareas productoras de residuos que se hizo
anteriormente, hacer lo propio con ¢l vocabulario,



= Reconstruir sucesos que hayan dado lugar a residuos, establecer conexio-
nes entre manterial, tarea v residuo, intentando llegar al origen del material
por un lado y por otro hasta los procesos de tratamiento, segin las
necesidades y capacidades de nuestros alumnos, p.e.:

-.. pintura - adecentamiento de la casa - lata, pinturas ...

- juguete - jugar - restos de madera, metales, pilas ...

-.. guiso de came - alimentacidén - restos de comida ...

- Conectar estas actividades con otros objetos de estudio (alimentacién,
Fibricas ¢ industrias, envases. elc.).

= Recoger informacion sobre la hora en que se saca la bolsa de basura a la
calle o se deposita en el contenedor, asi como de la periodicidad. Hacer
cromogramas con dos los datos de la clase,

= Observar directamente el proceso de recogida de basura. Organizar una
incursiin a las tareas que se realizan durante un servicio cualguicra de
recogida domiciliaria. La organizacion de esta actividad debiera hacerse
con los alumnos, de manera que el mismo proceso de planificacion
constiluyera por si mismao, una actividad de desarrollo de destrezas. En
todo caso las necesidades v posibilidades intelectuales definirdin el nivel
de participacion de los alumnos. Previamente se pueden hacer descrip-
ciones imaginarias para conocer coma conciben los alumnos estas larcas
y. luego, contrastarlas con las nﬂ_ww aciones directas. Se debe preparar la
actividad mediante contactos con el responsable politico y téenico de la
recogida, adguinir los conocimientos bdsicos, elegir un itinerario y un
lume convenientes y preparar el material de campo (encuesias, notas,
material de apoyo, cartografia, linterna... ), concretar las observaciones a
realizar y los aspectos sobre los que incidir, Posiblemente sea necesario
hacer laactividad en grupos reducidos, dias distintos, con otros profesores
del centro, con padres interesados, etc. La observacion directa puede ser
suplida por informacion visual en base adiapositivas pero ¢l resultado no
serid, obviamente, el mismi.

= Redactar un informe utilizando wextos o medios grificos, sobre todo ¢l
proceso de recogida de basuras, sefialando los elementos que entran en
Juege. anto mecinicos comao humanos, el itinerario seguido, los problemas
detectados, los lugares de mds residuos, ete.

- Complementar la actividad con la participacion de algin irabajador del
servicio de basuras, dando una charla, respondiendo a preguntas de los
alumnes (encuesta), participandoe en una mesa redonda, ete,

- Localizar elementos urbanos, mobiliario, sefializaciones, ele. que tengan
relacion con la recogida de residuos. Describirlos v explicar la funcidn
gue tienen. En un mapa del barmio sefialarlos con distintos simbolos,




- Marcar en un plano del barrio los lugares de almacenamiento de las bolsas
de basura y el recorrido que hizo el camion de recogida,

Actividades gue ayudan al reconocimiento de problemas ambientales

- Hacer un mapa de problemas ambientales relacionados con las basuras,
sefalar lugares de vertido incontrolado, depdsitos de basuras, muebles,
enseres diversos, chataras, escombros, ele.

- Discutir sobre las causas que originan la existencia de estos lugares,

- Rastrear dreas residuales del barrio, dreas marginales, descampados o
solares abandonados. Sefalarlos en un mapa, debatir sobre su existencia,
su evolucién, posibles usos, etc.

- Recopilar noticias (prensa, radio. television... ) gue comenien situaciones
problemidticas,

- Proponer situaciones simuladas en las que los alumnos tengan que emitir
juicios, hacer comentarios, womar decisiones. ofrecer allernativas, ete,
p.e.los trabajadores del servicio de recogida se ponen en huelga..., .. .el
camidn de recogida se ha roto...., ... en una barriada nueva los vecinos no
saben las normas ni los lugares de recogida.... ... las bolsas de basura del
ambulatorio las rompen los perros. ..

- Realizar una entrevista con ¢l responsable de la recogida domiciliaria del
pueblo, del barrio. Hacer un panel sobre los principales problemas que
existen, sefalando su origen, causas v posibles soluciones,

- Con Lo informacion recogida en la entrevista y la procedente de otras
fuentes (ayuntamiento, prensa... ), caleular cuanto cuesta la impicza de la
localidad v cuanto les cuesta a los cindadanos.

- Crear debate en tormo i lecturas sobre el problema ambiental creado por
el vertido incontrolado de pilas «botdns.

Actividades que ayudan a descubrir cimo solucionan estos problemas
ofros conjunios de organismaos ¥ en ofras épocas

- Plantear un debate sobre ;gué hacen otras «cindades» y grupos de seres
vivos con sus basuras? pee. hormigueros, colmenas, rebaios de ganado,
grupos de animales que viven junios, elc,

- Hacer experiencias sobre el comporiamiento en el tiempo y frente a
distintas variables, de diversos materiales, buscando descubrir las dife-




rencias entre materia orgdnica y otras como plisticos, metales. papeles,
ele,

- Montar experiencias manipulativas sobre excrementos de distintos ani-
males. Reconocer y analizar excrementos de vaca, caballo, ratdn, eic,

- Montar experiencias sobre la descomposicion de hojas muertas, utilizén-
dolas para iniciar o desarrollar téenicas de estampacion, composiciones
de formas, ete. Tratar en debate el tema de la «basura del bosques. Montar
experiencias sobre la descomposicidn de conjuntos materiales de proce-
dencia animal y vegetal, buscando descubrir el concepto de compost.

- Organizar una visita a una granja en la que se lleven a cabo variedad de
procesos de reciclaje y reutilizacion de residuos: compost, comida de
animales, calor para incubacidon, lefa, carboneras, uso de objetos para
funciones varias, elc.

- Crear debates sobre jqué tipo de basura existia cuando no habia envases
de plistico, latas, aluminio, pilas o juguetes de plisiico?, Buscar extos
sobre ¢l tema, redactar reflexiones para futuras lecturas. Incorporar
informacion procedente de personas «smayoress que puedan hablar sobre
conceplos como muladar, trapero, excusado, elc,

- Crear texios en oo a «la bysura en tiempos de mis bisabucloss.,

Actividades que pueden dar idea de camo intenta selucionar el hombre
los problemas ambientales derivados de la produccidn de residuos

- Con la informacian obtenida anteriormente clasificar los residuos segin
la posibilidad de serutilizados o transformados en otros materiales diiles,
Pensarsobre qué se puede hacer conellos o como habria que transformalos.
Fijar las reflexiones por escrito.

- Recordar si en ¢l proceso de recogida de basuras habia alguna tarea de
clasificacion para tratamiento posterior. Buscar en ¢l barrio elementos
que sirvan para clasificar los residuos.

- Recoger informacidn sobre los siguicnies personajes: trapero, Cartonero,
rebuscador, y explicaren qué consisten sus funciones. Plantear cuestiones
sobre valoracion de este ipo de trabajos.

= Averiguar qué se hace con la basura procedente de la limpieza de parques
v jardines y sobre las posibilidades que puede tener su conversion en
compost.




- Seguir la pista a cada clase de residuos que se han seleccionado medianie
los diferenies contenedores,

= Organizar visitas a centros de reciclaje de papel v cartén. Observar
distintos formatos y clases de papel reciclado. Debatir sobre las ventajas
ecoldgicas del uso de estos materiales. Preparar informacion al respecto.

- Organizar visitas a centros de recuperacion v tratamiento de vidrio.
Recopilar informacion sobre cantidades de vidrio que se recicla v los
beneficios ccondmicos y ecoldgicos que reporta,

- Averiguar si existe en el barrio o localidad centros que se dediguen a la
recogida ¥ posterior reparto de enseres a familias y personas necesitadas,
Preparar y realizar una encuesta para los responsables de estos centros y
debatir sobre su funcidn, incorporando cuestiones valorativas desde la
perspectiva econdmico-social,

- Centrar la atencidn en los residuos «no clasificados». Seguir la pista al
camidn de la basura y descubrir donde se almacenan los residuos del
barrio, de la localidad. Organizar una visita al vertedero, describir sus
caracteristicas y tareas de tratamiento. Hacer un breve andlisis de las
consecuencias del vertedero hacia el lugar en que estid ubicado,

Establecer diferencias entre ventedero controlado ¢ incomrolado, Debatir
sobre las venlajas ¢ inconvenientes de unos v otros. Debatir sobre la
necesidad de mantener la basura acumulada en sitios concretos.

- Buscar las normas por las que se ordena la produccion y recogida de
residuos en la localidad (ordenanzas municipales). Utilizarlas para deba-
tirlas y realizar unas «ordenanzass escolares.

Recabar informacion sobre el camino seguido por las pilas «botdns que
se recogen en los contenedores y establecimientos especializados, Des-
cubrir los problemas que se originan en la cadena de recogida (se puede
preparar una entrevista a cualguier comerciante del sector).

Sefialar en un mapa de Espafa el camino que siguen los residuos
especiales como las pilas «boténs, Recoger informacion sobre ¢l caming
que siguen olros vertidos «peligrosos» procedentes de laboratorios,
hospitales, industrias, fibricas de energia, e,

- «lnventars sistemas para separar las distintas clases de residuos a partir
de su concentracion en un vertedero conirolado,

= Recabar informacion sobre Jos sistemas de incineracion, sus ventajas e
inconvenicnies,




- Buscar envases que indiquen la necesidad de tirarlos a la papelera o al
contenedor. Reflexionar sobre la utilidad de este medida, la imponancia
del mensaje en el disefio general del envase, el resultado que se obtiene
en los consumidores, elc.

Actividades que orientan sobre qué podemos hacer para que los proble-
mas ambientales en torno a nuestras basuras sean menos y menores

- Hacer una lista de productos alimenticios que hay en casa, agrupdndolos
segtin el tipo de residuo a que da lugar. Hacer un listado de envases.
Analizar la utilidad de algunos envases y las posibilidades que existen de
consumir similares productos sin ellos. Algunos alumnos pueden recoger
informacién similar a partir de una visita a un supermercado,

Presentar una serie de comportamientos (mediante dibujos, dispositivas,
en textos cortos) y discutir sobre su valoracion desde la perspectiva ética
y civica. Redactar, mediante consenso, un eddigo de conductas para con
las basuras. Elaborar una serie de anagramas o logotipos que resuman
grificamente dichas normas y distribuirlos por el centro. barrio o pueblo.
Ambas realizaciones pueden ser previas a las «ordenanzas escolares»,

- Una vez analizados los problemas que se derivan de la produccion de
basura en el centro y redactadas la «ordenanzas escolaress, organizar una
campaiia en la que se den a conlocer y se conciencie sobre la necesidad de
cumplirlas. Disefiar carteles, frases alusivas, actividades de apoyo, elc,

Tras analizar las condiciones en que se efeciia la recogida de basuras y
los problemas que la rodean, plamear debates en los que se elaboren
propuestas para mejorar el servicio. (Qué ideas aportariamos para que
estoo aquello funcionara mejor?, Ordenar las propucstas y hacerlas llegar
al responsable del servicio {en entrevista, mediante una visita al centro
escolar, etc.).

[l

En coordinacidén con los téenicos y gestores municipales organizar en el
barrio o localidad, el «diade lalimpieza» en el que se limpien y adecenten
lugares concretos, previamente seleccionados y conocidos por los alumnaos.
La limpicza y quema, tratamiento, recuperacion, etc. de residuos puede
irapoyada por la pintada de murales en paredes, juegos, construccidn del
smonstruo de la basuras (mufiecote a base de restos, chatarras, maderas,
clementos de desecho...), taller de reciclaje (construccion de juguetes y
objetos con desechos), etc.

Montar una exposicion en base a los materiales elaborados en clase,
informacion recogida.y tratada, fotografias, elc. sobre «las basuras en el
barrios o «las basuras en el pueblo= en las que se plasmen también los




problemas ambientales y las posibles soluciones. Ofrecer a centros
escolares del entorno junto a charlas informativas, actividades,
audiovisuales, ete. (la decisién de trabajar las basuras en clase puede ser
compartida por compafieros de otros centros, entonces se podrian man-
tener contactos y realizar este tipo de actividades de forma conjunta).

Actividades que pueden ayudar a ordenar, recapitular o concluir fos
trabajos realizados

- Hacer un fichero de las actividades realizadas indicando en cada ficha el
objetivo que se persegufa, elflos conceptos trabajados, los procedimien-
tos y destrezas que fué necesario emplear en su realizacion, los aspectos
conductuales que de manera directa e indirecta pueden verse influidos,
recursos que han intervenido o se hayan generado, valoracién global,
aspectos organizativos, cuestiones mejorables de cara a nuevas realiza-
clones, etc.

- Contrastar, siempre que sea posible, los resultados de las observaciones
con las ideas que se habian puesto de manifiesto en las fases previas a la
realizacién de la actividad. Analizar con los alumnos las diferencias o
similitudes de ambos momentos.

- Realizar una «sdbana final» con todos los vocablos y giros del lengusje
gue se han trabajado en el objeio de esiudio, en base a las sucesivas
aportaciones al listado de vocabulario original,

- Confeccionar una revista en la que aparezcan restimenes de las distintas
actividades realizadas, hacer una «presentacion piblica» en el centro v
repartir entre los compafieros,

- Confeccionar tramas de procesos en las que sea ficil establecer relaciones
entre sucesos, elementos, problemas, personajes, etc. relacionados en el
tema de las basuras, plasmar en murales o vifietas y exponer en clase.

- Elaborar un dossier con tedo lo realizado en el que participen los alumnos
con sus trabajos y que sirva para posteriores tareas educativas. Constituird
un material para la biblioteca de clase.

- Hacer un listado de problemas y cuestiones que hayan ido apareciendo a
lo largo del desarrollo del trabajo v que no se hayan podido abordar, con
vistas at trabajos posteriores.




(tras actividades que pueden apoyar el desarrollo del objeto de estudio
- Campaiia para la recogida de papel y cartdn en el barrio o en el pueblo.

El objetivo serd intentar recoger la mixima cantidad de papel v cartén,
Nevarlo a un centro de recogida o ratamiento y contribuir as{ a la eliminacion de una
parte importante de residuos, apoyar la fabricacion v el uso del papel reciclado v
fomentar la conciencia ambientalista,

La plunificacidn de la campaiia, la deteccidn de problemas, su definicidn
¥ solucion, la realizacion prictica de las tareas y todo cuanto rodea a las distintas
actividades a realizar son en si mismas contenido procedimental,

Habrd gue tener en cuenta las siguientes cuestiones;

= Contactar con la persona o el centro receptor final del material. Llegar
a acuerdos de precios, porles, caracteristicas del material (empa-
quetado, clases, perindicidad, ete). Algunas de estas cuestiones no se
subrin hasta gue se haya hecho una primera cuantificacion de los
SUMInIsiras.,

Evaluacion de los productores de papel. ; Quién produce papel en
cantidad apreciable para poder recogerlo? (centros de enseianza,
prensa de bares y peluguerias, oficinas de organismos piiblicos desde
ayuntamiento al INEM, oficinas privadas de empresas, casas parti-
culares, comercio, ill'li]]‘ifl][ilh. buncos ... ).

Como recogerlo. Habilitacion de almacenes (puede ser un cuarto del
propio centro), periodicidad en la recogida (lener en cuenta evitar
almacenamiento molesto en los lugares productores), seleccidn,
empagjuetado, transporte al lugar de recepeion, ete.

Camo contactar con los productores, Informacion previa para conse-
guir la participacion en base a carteles, cartas, entrevista personal,
Cuantificacion a grosso modo, Contactos periddicos para informar de
la marcha de la campaiia v para mantaner ¢l inlerés,

Actividades complementarias: visitas con los alumnos al centro de
recepeion y tratamiento, encuestas a los participantes para evaluar la
organizacion, mapificacidn de los lugares de produccidn, andlisis del
consumao de papel, cuantificacion sucesiva, ele.

- Montaje de un taller de reciclaje.

S trata de habilitar un espacio del centro, un cuarto sin wso o un rncon de
la propia clase, con el fin de instalar en él lo necesario para poder realizar diversos




objetos e instrumentos a base de objetos de desecho. Con ello se pretende valorar
algunas «basuras». contribuir a la racionaliazacién del consumo, desarrollar la
imaginacidn, crear recursos para ¢l propio ceniro, crear actitudes ambientalistas
respecto de la produccidn de determinados residuos.

Se presisa de un lugar suceptible de albergar pequeiios espacios en los que
guardar diversos materiales seleccionados segin criterios variados, herramientas,
bancos de trabajo, construcciones en vias de realizacion y ya terminadas, instalacidn
de agua, restos..,

Debe organizarse la traida de restos, bien de casa de los alumnos, recogidos
de los contenedores, del centro, ete. Entre los mis dtiles podemos citar; cajas,
cartones, chatarras, plasticos, elas, maderas, envases, juguetes viejos, artefactos
eléciricos, papel...

Los objetos aconstruir son infinitos, existen ejemplos en numerosos exios
escritos sobre el tema, no obstante la imaginacion de los alumnos ega a serain mds
rica, basta presentar algunos modelos realizados por el profesor. Son tipicos la
realizacion de papel reciclado v la construccion de juzuetes, méscaras, miviles, ete.
Laconstruccion puede sercomtenido en si misma o medio para la realizacion de otras
actividades, va sea para apovar una idea, demostrar alguna cualidad o suceso, crear
recursos para fiestas v celebraciones, ele,

Los trabajos se pueden hacer por grupos. Bien pueden ser una alternativa
alas actividades de la tarde en aquellos centros en que la jornada es inlensiva por las
mafianas, El taller puede ser provectado hacia la comunidad, en colaboracion con la
asociacion de padres o el ayumamiento, Se puede publicar un boletin periddico
donde se comenten las posibilidades de este tipo de construcciones, de las conse-
cuencias del reciclaje, cifras v ahorros, sobre las realizaciones del taller, eie.

12.3. Campaia de sensibilizacion: « Recuperacion de espacios
para la convivencias

Justificacidn

La historia de las ciudades, en relacién con los aportes de energia v
materiales necesarios para su mantenimiento v desarrollo, tiene dos momentos
claramente diferenciados,

Una primera Fase de dependencia respecto a su entorno praximo, de donde
extraia los elementos v energia (lefia. carbdn, materiales de construccion, alimen-
tos). Las ciudades eran diferentes. pues el tipo de construcciones, asentamiemos y
organizacion urbana era ¢l resultado de las distintas soluciones que se daban a los
problemas de adaptacion al entormo. La regulacion de las condiciones ambientales



(frip, calor, por e¢jemplo) se resolvia de una manera u otra de acuerdo con las
posibilidades que ¢l medio prdximo ofrecia. Se puede decir que habia una adapta-
citn y una idiosincrasia culurales,

El aumento de energia disponible, con la introduccidn de combustibles
fasiles (petroleo, gas) y el desarrollo tecnoldgico, permiten la progresiva indepen-
dencia del entorno, y aungue indudablemente supuso una mejora en las condiciones
de vida, obligd también al incremento de las redes para el transporte de materiales
y energla procedentes de lugares lejanos v a una nueva reestructuracion de la trama
urbana, modificande su antigua organizacion. Se amplian calles se construyen
grandes avenidas para facilitar las comunicaciones y el trdnsito interno de materiales
y personas, destruyendo edificios, algunos de valor histérico y artistico, y se reducen
los dmbitos de comunicacidn y esparcimiento de los habitantes. Las ciudades se
hacen mds uniformes, simplifican su estructura y se parecen cada vez mds unas a
otras.

A pesar de la nueva organizacién, los problemas del transporte lejos de
resolverse se agudizan, influyendo ademis la superpoblacién y la consideracion del
coche como simbolo de ascenso social.

La ciudad s¢ vuelve estresada bajo el flujo incesante de automdviles que

ademds de saturar las calles v plazas saturan el aire de humos gque los mecanismos
de ventilacion no consiguen dispersar.

Objetivos de la campaiia
- Incorporar la problemidtica ambiental en ¢l curriculo escolar,

- Sensibilizar a la opinién pibfica ante la falta de espacios para la
convivencia y la necesidad de crearlos o recuperarlos.

- Hacer participe a la comunidad de los problemas ambientales que les
afectan v de la necesidad de afrontarlos v resolverlos colectivamente,

- Integrar la escucla en el medio y hacerla coparticipe en la resolucidn de
los problemas ambientales que mis le afectan.

- Establecer conexiones y contactos directos con los problemas ambienta-
les del entorno del alumno.

- Promover la participacion activa v responsable de los alumnos v de los
padres de alumnos en el disefio y desarrollo de la campafia de sensibili-

FAacion.

- Reivindicar ante las instituciones y organismos piblicos espacios para
uso y disfrute de la comunidad,



- Propiciar la intervencidn directa de los alumnos en la recuperacion de
determinados espacios urbanos o periurbanos.

Marco de referencia

Laactividad propuesia se sitda en ¢l cuadro de Mujos intemos del «model o
de sistema urbano (ver apéndice).

Desarrolle de la campadia
1. Deteccian del prollenia;

Alumnos del segundo ciclo de Primaria han observado que la mayoria de
las calles de su barrio se encuentran ocupadas por vehiculos (coches, motos,
furgonetas, camiones, etc.) y no permiten la libre circulacion de peatones niel juego
de los nifios.

D igual modo han constatado que las sefiales de trifico tanto horizontales
como verticales para garantizar la seguridad vial escasean o estan poco visibles.

Al disculir este problema en clase han llegado a la conclusidn de que las
calles deberian de estar para el disfrute y uso de todos los ciudadanos y no s6lo para
los automovilistas. Para ellos, el tema se agrava porque el barrio carece de espacio
y equipamientos propios para el desarrollo de actividades lidicas y deportivas,
viéndose obligados a pemanccer en sus casas durante muchas horas al dia,

2. Propuesta de intervencion:

Al ser mids conscientes de la discriminacidn que sufren en el uso de los
espacios piblicos proponen realizar una «Campaia de sensibilizacidns ante la
opinidn piblica de su barriada para Hamar la atencidn -tanto de los nifios como de
los adultos- de la necesidad de demandar a las autoridades competentes la creacion
o rehabilitacion de espacios urbanos para disfrute de toda la comunidad.

A Realizacidn de fa Campafia:

Los alumnos acuerdan con su profesor realizar durante la campaiia una
serie de actividades tanto fuera como dentro del colegio para conseguir el objetivo
propuesto, En primer lugar deciden realizar una visita por ¢l barrio para detectar los
lugares que podrian reutilizarse y para fijar qué tipo de actuaciones se lienen que
emprender en cada uno de ellos,

A titulo de ejemplo sefialamos las siguientes:



- En plazas, calles y aceras:
= Limitar zonas de circulacion y aparcamiento,
= Reservar espacios para jucgos,
= Reducir la velocidad de los vehiculos.
= Promover zonas de pasco.
= Sefalizacion,
- Solares y descampados:
= Limpiar y adecentar.
= Colocar mobiliario urbano,
= Fijar zonas de aparcamiento piblico,
= Crear zonas de actividades Nidico-deportivas,
- Lonas verdes:
* Delimitar las zonas,
* Resembrarlas,
= Prohibir la circulacidn v estacionamienio de vehiculos.
= Delimitar zonas de paseo y de juego.

En segundo lugar convocar en el colegio un concurso de murales v de
carteles bajo el lema ";Ddnde estin los espacios para jugar?’. con objeto de
sensibilizar a odos los compaieros y hacerles participes en las actividades que se
van a desarrollar con la campaia.

En tercer lugar conleccionar una hoja informativa y distribuirla por todos
los establecimientos v portales del barrio.,

En cuarto lugar organizar una ex posicion al aire libre. en colaboracidon con
la asociacion de padres de alumnos, en el paseo o calle central del barrio para la
atencion de los adulios v solicitarles su'colaboracion en la resolucion del problema
denunciado.

En quinto lugar v simultdinea a la anterior celebrar un concurso de juegos
populares gue realizaban los adultos en su infancia,

En sexto lugar solicitar y mantener una entrevistaconel Sr. Alcalde yfocon
el concejal de urbanismo para comunicarles sus inguictudes y pedirles que adopien
medidas que den respuesta a sus peliciones,

En séptimo lugar. organizar con la ayuda de las asociaciones de padres y
de vecinos lalimpiezade uno de los descampados del barrio, ladelimitacion de zonas
de aparcamiento de actividades lidico-deportivas y de espacios verdes, Asicomo la
organizacién de un dia de convivencia para teda Lo comunidad local,

4. Valvracien de la Campaiia:
Al término de la campana, los alumnos aplicarin una encuesta dirigida a

padres, alumnos y vecinos, en general, para recoger suopinion sobre las mejoras que
ha supuesto para ¢l barrio la realizacion de la citada campana,




Asi mismoel profesor puede invitar a los alumnos a analizar las actividades
realizadas y a expresar su opinidn sobre los logros conseguidos. Puede hacerlo
animdndolos a realizar una breve memoria utilizando los materiales que han
recopilado y/o producido.

Secuencia metodoligica

El plantear a titwlo de ejemplo, la realizacion de una campaiia de sensibi-
lizacidn sobre la recuperacion de espacios para convivencia a partir de una situacion
problemidtica comoen este caso la invasicn de espacios peatonales que producen la
flota y el flujo de automdviles, supone gue previamente al desarrollo de la misma,
los alumnos han abordado el estudio del automdvil en la ciudad, en general, y en
particular los impactos que producen a nivel de contaminacién por humos y por
ruidos y laocupacidn indefinida e incontrolada, a veces, de los espacios planificados
inicialmente para el uso v disfrute de los peatones.

En otro orden de dominios, se supone que los alumnos han debido de
trabajar la planificacion de actividades a partir de la explicitacién de sus ideas
previas ¥ de lo que quieren hacer y saber, negociando entre si y con el profesor el
objeto de estudio, las actividades que se pueden realizar y los recursos que se pueden
utilizar. Asi se ha de considerar que ya han realizado pequefias campafias de
sensibilizacidn dentro del centro educativo -de limpieza. ruidos. ete. Por el tipo de
ohjeto de estudio seleccionado (proyecto de trabajo) la estrategia metodoldgica mds
adecuada se basaria en el concepto de planificacion y la estructura de la actividad
escolar se organizaria en torno al plan de trabajo como eje articulador.

A continuacién se presentan las fases de Ta secuencia metodoldgica y una
propuesta de actividades tipo y recursos en relacién con cada de estas fases:

| Deteccian del problema:

- Observacion directa.

- Explicitacion de la experiencia y conocimiento personal.
- Delimiteidn de problemas y objetos de estudio.

- Debate.

2. Propuesta de intervencion:

- Toma de decisiones.
- Organizacion de una campaiia de sensibilizacion.

A, Realizacidn de fa compaia;

- Wisita al barrio: observacion directa; recogida de datos: fijacién
v sefializacion de "puntos negros™: plan de actuacion.




- Concurso de murales y carieles: bases del concurso; eleccidn del
Jurado; formacion de equipos de trabajo; bisqueda y seleccion
de murales: disefio, confeccidn y presentacicn del mural; expo-
sicion del mural o canel; explicacion a los visitantes; valoracion
de los trabajos presentados,

- Hoja informativa: eleceidn del equipo de redaccidn, montaje v
distribucidn; seleccion y organizacion de la informacién; re-
daccion de la informacion; recopilacion y seleccidn de material
grifico; enmagquetado de la hoja informativa; impresion de la
hoja; distribucion: reparto, entrega, colocacion,

- Exposicion al aire libre,

- Juegos populares: recopilacién y registro de juegos tradiciona-
les: ensayo de los juegos que se van a realizar; organizacidn del
concurso de juegos,

- Entrevista al Sr. Alcalde: peticitn de la entrevista por carta o
llamada telefénica; cuestionario: entrega de documentacién,
registro de la entrevista,

- Limpieza de solares: conversaciones con entidades y grupos
colaboradores; preparacién de carteles anunciadores; prepara-
cidn de materiales, recursos varios, herramientas; peticidn de
ayuda econdmica y material: solicitud de permisos y autoriza-
ciones: invitacidn a autoridades: retirada de basura; limpieza
del lugar; sefalizacion; normas de uso; organizacion de activi-
dades ladico-deportivas: mantenimiento del solar.

4. Valoracien de la Campaiia:

- Encuesta a los participantes.

= Tabulacién e interpfetacion de los datos.

= Reflexion individual v colectiva sobre los resultados de la
encuesta,

= Obtencidon de conclusiones colectivas.

= Realizacidn de una memaoria de la actividad.

= Muevas propuestas de intervencion,
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13.1. Propuesta de objetos de estudio
Objetos de estudio referidos a espacios concrefos

- Un solar abandonado.
= El momtdn de estéreol.
- El seto.
- Un espacio baldio.
- Un sembrado de... (monocultivo),
El huerto.
- Un pequeno bosgue natural entre cultivos,
- La granja.
El establo de las vacas.
- La cabreriza.
- La casa de ... (una vivienda rural ).
La parcela de ... (segunda residencia en espacio rural).
- El pueblo de ... (localidad agraria de pegueno censo).
- El arroyo que pasa por...
- La planta de engorde de ganado.
— La Fibrica de piensos.
= Lin palomar,
La piscilactoria.
— La parcelade ... (ccultivos acuicolas: rodaballos, langostinos, almejas... ).
- El invernadero.
- El olivar.
- El vifiedo.
- La cantera de mdrmol.
— Una industria avicola.
La serradora.
{Qué ocurre en la feria de ganado?.
- (Como ¢s una feria de maguinaria agricola™.




— El pueblo en fiestas.

- El cortijo.

— El lagar.

— La alfarerfa,

- ;Dénde termina la ciudad y empieza el campo?.

— (Coémo es mi comarea?.

= Una casa de campo en ruinas.

- La canada.

— Una cantera abandonada.

- El moline harinero.

— Una gran finca de usos diversos. El latifundio,

- Una pequeia propiedad. El minifundio.

- Un puesto del mercado.

- El patio de la escuela.

— Auditoria ambiental «;es verde mi coles,

- i Dande se vive mejor? [ En el campo? ; En la ciudad?.
— Lugares tranquilos y menos tranguilos de la ciudad,
= Un jardin,

Objetos de estudio referidos a Problemas Ambientales

— Agriculura de regadio v restricciones de agua.

— Contaminacidn de acuiferos y extraccion de agua para riego.

- Uso de fertilizantes y contaminacion,

- Uso de pesticidas y sys repercusiones.

- Cémo afecta el vertedero a la actividad agricola y ganadera del lugar?.

~ La pesca de alevines.

— Contaminacidn por vertidos de petrdleo. La flota de bajura paralizada.

— ;Sirve para algo la basura?,

- Los drboles han desaparecido de la campina. Deforestacion.

— ;Qué se puede hacer con las plagas?,

= i, Ddnde tiramos la basura y lo que nos sobra de la ciudad?,

— ;5e aprovechan para algo los residuos de un taller de...?.

- Qué consecuencias puede tener la proteccidn de un lugaren la actividad
agricola y ganadera de la zona?.

- El fuego como problema.

— El pantano inundard las mejores tierras del pueblo.

= i Porddnde voy con los rebaiios en busca de pastos mejores?. Pérdida del
dominio piblico de las comunicaciones rurales.




~ :Se han extinguido las lichres, y las avutardas? La extincion de especies.
La caza.

= ;Cémo levar a los habitantes del campo los servicios de la ciudad.
Urbanismo, Dotacion de servicios,

— ;Quién les paga a los agriculiores las pérdidas por desastres naturales™?.
Cuando las grandes vias de comunicacion atraviesan los cullivos:
consecuencias en el funcionamicento del sistema rural, de las autovias,
autopisias y TAY.

- Los domingueros van al campo. El uso piblico ¥ recreativo v sus
relaciones con ¢l medio rural. El medio natural como objeto de consumo.

- El montdén de escombros es cada vez mayor, el camine v ¢l huerto cada
veE mids pequedios,

- i Como viven los hombres del campo en la ciudad, cuando son mayores?.

- ; Dénde viven los trabajadores del campo que han venido a la ciudad?,

— ;. Por qué cada vez vive menos gente en los campaos?,

— Causas y efectos del éxodo rural.

- Los ganaderos tienen que vender tres litros de leche natural para poder
comprar un litro de leche atl para ¢l consuma,

- Entre varios vecinos han comprado un tractor y una ordefiadora meci-
nica. Cooperativizacion de tarcas.

— La produecién, el trabajo agrario y la mecanizacion del campo.

= ; Dénde vendo mis tomates?. La bisqueda de mercado v sus problemas.

— Excedentes. Vivir en Europa.

- Los pequefios propictarios han tenido que vender las tierras al - gran
terrateniente. Problemdtica territorial y propicdad de la tierra, Mercado
y produccidn competitiva.

— Los ruidos de la ciudad.

— i Cuiintos coches pasan por la calle A en 15 minutos? ;Yen la calle BY.
Oljetos de estudio referidos a Elementos y Procesos

- Cadenas de produccidn y consumo de alimentos bdsicos. Lincas de
pequedio mercado, artesanales. Lineas industriales de produccion masi-
Vil

- Procesos de extraccion y uso de materiales procedentes del sector
forestal.

— Procesos de explotacion y uso de materiales para construccion,

— Respuesta de las especies biolGgicas que constituyen recursos alimenti-
cios, frente a los cambios en las condiciones ambientales: luz, tempera-
tura, nutrientes, laboreo, agua,




~ i Para qué sirven los bosques?. Funciones.

— Los caminos de la energia.

- La reproduccian, El parto de. .. (un animal doméstico).

— Tareas agricolas.

— La basura de la granja.

— Los animales silvestres.

- Seres vivos gue invaden un huerto abandonado,

= Qué ¢s un drbol?, ;cdmo funciona?,

— i Por qué este verano se han secado los poros?. El ciclo del agua,

— La matanza,

— Riesgos naturales que inciden en las actividades agrarias.

- Llega el veterinario, Sanidad animal,

— (Como funciona un invernadero?.

— El reciclaje de materiales en el hibitat rural,

— (Cémo es la vida de un trabajador agricola?,

= Para que una granja funcione hay que ordenar todo su funcionamiento,
Iniciacion al problema de la planificacidn,

— ¢ Qué se puede obtener de. .. (cualquier animal doméstico).

= Los abonos.

- Los pesticidas.

= Productos agricolas de otros paises,

— La contaminacion de los alimentos. Agricultura bioldgica,

- Como es la agricultura y la ganaderia de los paises en donde lueve muy
poco?, Ly en dinde hace mucho frio?.

— La repoblacidn foresial.

— . Qué ocurre despygés de incendiarse un campo?,

- El uso del papel reciclado.

- Los pdjaros que viven en los cultivos,

- Las comunicaciones.

— El regadio.

- El monocultivo.

~ En cada tiempo. un tipo de productos. La estacionalidad.

~ iNo se le acaba el alimento a la tierra?. El Barbecho.

— La trilla.

- Qué animales hay en la ciudad? ; Dénde viven?,

- ¢ Qué drboles viven en la civdad? ; Dénde viven?.

- ¢ Cdmo es la vida del recogedor de cartén?.

— ¢ Qué hacemos con los coches viejos? El cementerio de coche.s

- ¢ De dinde viene el agua que sale del grifo?.

- ¢ Cudnta agua gastamos al dia?.

— ¢ Qué cosas tienen que entrar en mi casa para poder vivir?,



13.2. Tramas sobre el sistema urbano
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13.3. Tramas sobre las basuras
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